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EDITORIAL

COMO A LEITURA PODE MUDAR A SOCIEDADE

A leitura nos traz a oportunidade de adquirir conhecimento,
sabedoria, descobrir mundos novos, desenvolver uma capacidade
analitica e critica frente as situacoes de vida, e consequentemente,
apossibilidade de atuacio ativa naformacao e nodesenvolvimento
do meio onde estamos inseridos.

A leitura é essencial para adquirirmos mais conhecimento.
Estamos sendo bombardeados de informacodes instantaneas
através da internet, mas vale ressaltar que o conhecimento é
para sempre e as informacoes sao passageiras, muitas vezes nao
acrescentam nada.

Através do conhecimento que adquirimos através da leitura,
temos nossas dificuldades diminuidas. Quanto mais eu leio mais
conhecimento eu tenho, isso é cientificamente comprovado. Para
ter éxito navida é preciso gostar de ler e viajar, viajar ha lugares
que talvez nunca fossemos e que so6 foi nos permitido ir através
dos livros. A leitura pode mudar muito a vida de alguém, a pessoa
que lé tem uma compreensao que abrange melhor a realidade, a
leitura faz com que o individuo seja mais critico e mais ativo no
mundo e na sociedade onde ele vive.

Cabe acadaumde nés incentivar o habito daleitura. Devemos
falar dos beneficios e da importancia dos livros para amigos,
parentes, criancas, jovens, adultos e idosos!

Entendemos, também, que aqueles que nio tém oportunidades
terao grandes dificuldades, pois seu conhecimento torna-se
precario, ndo tendo uma visao mais extensa acerca dos problemas
de seu cotidiano e do que acontece no pais e no mundo.

A leitura é essencial, é a mais poderosa ferramenta para que
possamos ter opinides e nos posicionarmos com afinco. E a maior
arma existente contra a ignorancia, a alienacao e a massificacao.
E aliberdade de pensamento e do raciocinio. E a independéncia.

Profa. Dra. Adriana Alves Farias
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EDUCAGAO A DISTANCIA,
AS TRANSFORMAGOES E OS
ANSEIOS

ANDRE DE SOUZA

Graduagao em Pedagogia; pela Faculdade Mozarteum de Sao Paulo (2007); Profée
de Educacao Basica na rede publica de Sao Paulo.

RESUMO

Este estudo busca colocar a Educacédo a Distancia dentro do contexto da sociedade atual, através
de um recorte historico. Para tanto nos prosemos a analisar o processo histérico, bem como as
instancias que fizeram e fazem da EaD uma signataria da expansao tecnolégica e dos recursos
utilizados, abordando as vantagens, as desvantagens, os desafios e as perspectivas desse sistema
de ensino, bem como a possibilidade de que essa modalidade de educagao tem nem sua fungao
democratizante. A informacéo e as comunicagdes, principalmente no campo do desenvolvimento
tecnoldgico, oferecem ferramentas uteis para a sociedade em diferentes campos, incluindo a educa-
cao. Além disso, a sociedade do conhecimento enfrenta novos desafios concernentes aos sistemas
educacionais e para as pessoas que devem seguir os processos educativos durante toda a vida.
Nesse contexto, a educagao a distancia € uma resposta critica e viavel a uma demanda generalizada
de educacéo, particularmente por pessoas que nao podem acessar a educacao em sala de aula.

PALAVRAS-CHAVE: Educacao; Distancia; Acesso; Legislagdo; Democratizacao.
INTRODUCAO

Buscaremos aqui tratar de questdes relacionadas a autonomia na interface com as Tecno-
logias de Informagao e Comunicagao (TIC) no contexto da educagéo a distancia online. Uma das
principais razbes para esse interesse sdo minhas atividades de pesquisa e coordenagao em ensino
a distancia online nos ultimos dez anos, durante os quais os programas de desenvolvimento de pro-
fessores de idiomas receberam atengao especial. No &mbito desses programas, o desenvolvimento
da autonomia tem sido uma quest&o central, quer se trate de processos de literacia digital, apren-
dizagem de linguas ou desenvolvimento do ensino de linguas, e, muitas vezes, com referéncia as
trés areas em simultaneo. Uma segunda razao pode ser, que "as TIC’s e a autonomia sdo cada uma
possivel representacdo na medida em que tém potencial para promover a aprendizagem.
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Para lidar com essas questdes, lancaremos mao de uma estrutura de suporte com ferramen-
tas tedricas e conceitos oferecidos por pesquisas diferentes areas de estudo. Na area de ensino a
distancia, particularmente uteis serdo as nog¢des-chave de investigagao critica, pensamento critico,
presencga social, presenga de ensino e presenga cognitiva. Essas nog¢des sdo especialmente uteis
no contexto da interagao assincrona, o0 meio mais apropriado na educacao a distancia para explorar
ao maximo a conectividade e o planejamento.

Para tentar conduzir uma discussao sobre o significado do desenvolvimento da autonomia
na educacéao a distancia. Em primeiro lugar, referir-nos-emos a definicdo de autonomia, ou seja, a
capacidade de tomar conta da propria aprendizagem, que parece colocar em posigao central as
capacidades cognitivas e metacognitivas para estabelecer objetivos de aprendizagem, planear o
seu percurso de aprendizagem e avaliar o seu proprio desempenho. A autonomia é entdo resultado
da reflexdo critica e da capacidade de tomar decisbes conscientes sobre a prépria aprendizagem.
Também sao importantes para a discusséo as ideias de que a autonomia do aluno pode ser desen-
volvida e que ha dificuldades em desenvolver a capacidade de reflexao critica exigida pela tomada
de decisao consciente, base para o desenvolvimento da autonomia.

Em continuum o suporte, para observar como o desenvolvimento da autonomia no contexto
do ensino a distancia pode se materializar na linguagem. O suporte tecnolégico fornece ferramen-
tas analiticas para a analise das interagdes faladas e escritas em termos do que as pessoas falam,
como elas se relacionam umas com as outras e como a linguagem € organizada em uma estrutura
geral e em padrbes de uso da linguagem. As ferramentas permitem descri¢ées linguisticas em dife-
rentes niveis de delicadeza que explicam como a linguagem € usada para alcangar uma variedade
de objetivos comunicativos ou educacionais. O contexto de situagdo aqui sdo as aulas online de
desenvolvimento de professores e alunos.

O tipo de ensino a distancia relevante para esta discussao favorece a constru¢ao de comu-
nidades criticas, composta por professores e alunos transacionando com propdsitos especificos
de facilitar, construir e validar a compreensao e desenvolver capacidades que levardo a uma maior
aprendizagem. Essa comunidade critica, também chamada de comunidade de investigagao, requer
uma presencga social apropriadamente forte, que ajude a moldar e apoiar a comunidade. Em con-
textos educacionais, uma comunidade de investigacdo também desfruta de alguma forma de pre-
sencga de ensino, seja realizada pelo professor ou qualquer outra pessoa que assuma a lideranga
e a mediagdo. Mas uma comunidade de investigagao implica mais importante interagao entre seus
membros e construgéo colaborativa de significado.

AVANGOS TECNOLOGICOS E AS BENESSES APRESENTADAS

Os avangos tecnoldgicos tém um enorme impacto em muitos aspectos de nossas vidas,
incluindo a educacgado. Nos ultimos anos, muitas instituicdes educacionais tém tentado encontrar
novas formas e métodos para usar tecnologias baseadas na Internet com sucesso no ensino e
aprendizado por meio de iniciativas de ensino a distancia. Os avangos nas tecnologias interativas e
educacionais nos obrigam a mudar o paradigma de ensino e aprendizagem existente.

7



Revista Gestéo & Educagdo - Dezembro 2022 Dezembro 2022

Quando incluida no ensino a distancia, a presencialidade, tem sua fungao revista, bem como
a frequéncia, os objetivos e a forma das situagdes presenciais de contato dos alunos entre
si e dos alunos com aqueles que os apoiam ao longo do processo de aprendizagem. Ha
esquemas operacionais de ensino a distdncia em que os educadores se encontram diaria-
mente, ndo em termos obrigatdérios, com um tutor ou orientador de aprendizagem, seja para
assistir algum programa em video, para receber algum tipo de material, para resolver um
problema, etc.; ha outras em que os educadores se reunem periodicamente para debater
assuntos que estejam estudando - reunides estas que podem ou ndo contar com a presenga
de um tutor. (GONCALVES, 1996, p.13)

Embora as praticas de ensino a distancia sejam teoricamente aceitas como um modelo de
auxilio na educacao formal, pesquisas aprofundadas devem ser realizadas sobre as praticas de am-
bos os sistemas de ensino, sendo EAD e presencial, e os efeitos dessas praticas em alunos e pro-
fessores devem ser avaliados e medidos. No ensino a distancia, o conhecimento e as tecnologias
interativas, bem como a capacidade dos membros do corpo docente e dos alunos de usar essas
tecnologias interativas, sdo importantes. O foco em uma metodologia para educagéo a distancia
geralmente se torna um foco em tecnologia.

O ensino a distancia aberto esta agora amplamente disponivel na maior parte do mundo e
muitos adultos que trabalham escolhem o ensino a distancia para obter qualificagées. Da mesma
forma a educacgao a distancia vem passando por processos de aprimoramento e ampliagao, mas
ainda existem campos da educacao a distancia que apresentam dificuldades de acesso. Com as
prioridades conflitantes de trabalho, casa e escola, os alunos em todos os lugares desejam uma
educagao com alto grau de flexibilidade e acessibilidade. A estrutura do EAD oferece aos alunos a
maior flexibilidade. Isso Ihes da controle sobre o tempo, local e ritmo de sua educagao. No entanto,
aprender a distancia nao é isento de desafios.

A principal tarefa de qualquer provedor de EAD é projetar uma experiéncia educacional que
encoraje a aprendizagem. As instituicdes e provedores de ensino aberto a distancia precisam con-
siderar muitos fatores para superar diferentes barreiras e implementar programas de EAD de forma
eficaz e eficiente. Um fator que afeta o sucesso dos alunos no EAD é a extensdo das comunicacdes
de aprendizagem e interatividade disponibilizadas.

A medida que os alunos em um ambiente de EAD iniciam o trabalho de aprendizagem, eles
precisam de acesso continuo a professores, bibliotecas e outros recursos estudantis. Os alunos
devem ter acesso adequado a recursos apropriados para apoiar sua aprendizagem. A instituicdo de
ensino deve avaliar a capacidade dos alunos para obter sucesso na aprendizagem online.

Os alunos deste estudo sao incentivados a interagir online por meio do férum de discussao
e e-mail para facilitar o ensino e a aprendizagem. Embora proporcione aos alunos a oportunidade
de interagir dessas formas, a maioria, entretanto, n&o interage online ou interage minimamente on-
line por meio de féruns de discussao (SEABRA, 1997). Muitas tecnologias de educagao a distancia
sdo empregadas para superar as deficiéncias dos sistemas de educagao tradicionais, mas essa
abordagem tem se mostrado ineficaz devido as diferengas de paradigma entre o ensino presencial
tradicional e os sistemas de educacao a distancia. A falha pode ser atribuida a ma utilizacao de
ferramentas interativas on-line por parte de professores e alunos para facilitar o ensino e a aprendi-
zagem. Deve-se ter em mente que, a medida que os desenvolvimentos em tecnologia educacional
continuam avangando, a maneira como entregamos e recebemos conhecimento, tanto na sala de
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aula tradicional quanto on-line, evoluira ainda mais.

A maioria das instituicbes de ensino a distancia espera que os alunos interajam principal-
mente por meio de suas ferramentas tecnologicas on-line prescritas para aprender com sucesso e
alcancar o resultado pretendido. Espera-se que os alunos interajam ativamente online com outros
alunos, professores, o conteudo e o material de estudo para ter sucesso académico (NAJMANOVI-
CH, 2007). A instituigdo de EAD prescreve o forum de discussdo como um link para interatividade
online entre os alunos e entre o aluno e o professor. Professores e funcionarios da administracéo da
universidade publicam informagdes na pagina do férum de discussao e os alunos s&o incentivados
a formar grupos de estudo e sédo lembrados de fazer suas tarefas para facilitar o aprendizado. As
atividades nos foruns de discussao ajudam ainda mais os alunos a compartilhar seus conhecimen-
tos e aprender uns com os outros.

Embora as instituigdes académicas tenham investido recursos substanciais em tecnologias
de aprendizagem interativa online, os beneficios de tal sistema nao serdo percebidos se os alunos
nao conseguirem usa-lo de forma eficaz ou se o sistema nao for amigavel.

O aluno de hoje é mais informado e tecnologicamente experiente do que qualquer aluno do
passado. Com os avangos da tecnologia medidos em dias e ndo em anos, os alunos tornam-se
cada vez mais avangados tecnologicamente (NAJMANOVICH, 2007). No entanto, isso n&o parece
verdadeiro para os alunos de baixa renda, pois a maioria deles interage minimamente online e ndo
utiliza ferramentas interativas online de forma eficaz, o que € motivo de grande preocupacgao.

A presenca cognitiva é crucial porque pode resultar em, assim como resulta de pensamento
critico, desde que os alunos sejam capazes de construir significado por meio de reflexdo e discurso
continuos.

A reflexao continua pode resultar na construgao colaborativa de significados se os membros
da comunidade conseguirem passar do reconhecimento de um dilema ou da colocagao de um pro-
blema para a construgao gradual de uma solugéo ou de uma nova proposi¢cao por meio de intensa
troca e conexao de Ideias (NAJMANOVICH, 2007).

A educagao a distancia é um dos temas mais discutidos atualmente, e encontra um apoio
muito eficiente nas novas tecnologias da informagéo e comunicagao (TIC’s). Em todo o mundo esse
modelo de educagao é amplamente aplicado, proporcionando um espacgo de intercambio entre pro-
fessores e alunos, pesquisadores e especialistas em determinado assunto. Disponibilizando assim
uma grande quantidade de informagdes que podem ser consultadas de qualquer lugar e a qualquer
momento.

A educacgéo a distancia como parte de nosso sistema educacional deve contribuir para alcan-
¢ar a integracao cultural entre a universidade e a sociedade, trabalhar de forma cooperativa com a
educacao presencial e oferecer uma contribuigdo significativa para materializar a ideia de tornar o
sistema educacional um grande avango.
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O professor do final do século deve saber orientar os educandos sobre onde colher a infor-
mag&o, como tratar essa informagao, como utilizar a informagéo obtida. Esse educador sera
o encaminhador da autoformagéo e o conselheiro da aprendizagem dos alunos, ora estimu-
lando o trabalho individual., ora apoiando o trabalho de pequenos grupos reunidos por areas
de interesses. (SEABRA, 1994, p.1)

O papel que as tecnologias da informagado e comunicacéo (TIC’s) pode desempenhar na
aprendizagem também foi justificado, pelo numero de sentidos que podem estimular, pelo seu po-
tencial na qualidade indispensavel da formacdo e na manutengcao, permanéncia e postura critica
com relacdo as informacdes as quais sao alvo dos esforgos. Diversos estudos, classicos, mostraram
que 10% do que se vé é lembrado, 20% do que se ouve, 50% do que se vé e ouve, e 80% do que se
ouve, vé e faz. Em outras palavras, algumas das TICs sao perfeitas para promover a qualidade das
informacdes, como as multimidias, que combinam diferentes sistemas simbdlicos e sistemas intera-
tivos, em que os alunos, além de receberem informagdes por meio de codigos diferentes, precisam
realizar diversas atividades (NAJMANQOVICH, 2007).

No contexto da sociedade da informacgao e das tendéncias educacionais modernas, a educa-
cao enfrenta novos desafios, uma vez que se torna um sistema de formacgéao cultural em sua relagao
com a sociedade, com a introducgao revolucionaria e uso intensivo de tecnologias de informacéao e
comunicagao nas condigdes socioecondémicas do momento, com vistas a identificar e solucionar os
problemas de integracao de ensino, cuidado e pesquisando para elevar a qualidade da formacéao
profissional com maior contribuigdo para o desenvolvimento social.

O objetivo desse trabalho veio de encontro com algumas inquietagdes que nos levaram a
sua preparagao nas quais as seguintes investigagoées foram revisadas: A evolugédo da Educacéo a
Distancia, Educagéao a Distancia e sua ligagdo com a cultura atual, a cultura da educagao presencial,
as barreiras da educacéao a distancia e qual a fungao dos professores nessa modalidade.

Podemos dizer que o termo educacgao a distancia pode ter uma série de variantes que se
integram em um processo, individual e coletivo, permitindo a formagao, atualizagdo e renovagéao
do conhecimento. O processo educativo, em suas diferentes variantes, baseia-se na utilizagcédo de
diferentes tecnologias da informag¢&o e comunicagdo e, em alguns casos, baseia-se na utilizagao
da Internet, promovendo uma aprendizagem colaborativa, aberta e flexivel. A introdugdo de com-
putadores na educacao estabeleceu um novo padrao e novas maneiras de se fazer educacio a
distancia. Embora inicialmente pudéssemos pensar que a educagao a distancia nos levaria a um
retrocesso, agora com as TIC’s como redes sociais € permitido repensar o conceito de distancia
através de uma educagao ligada a crescente presenga de computadores em instituicbes de ensino
superior, permitindo a comunicagao tanto sincrono em tempo real, quanto independente do tempo,
assincrono, promovendo uma interagao bidirecional.

EVOLUGAO DA EDUCAGAO A DISTANCIA

Os avancos sociais e politicos, a necessidade de preparo para o mundo do trabalho, a falta
de sistemas convencionais adaptados as mudancgas da vida atual e o crescimento irrefreavel das
ciéncias da educacéo e da tecnologia tornaram possivel o desenvolvimento de educacgao a distancia

10



Revista Gestdo & Educagdo - Dezembro 2022 Dezembro 2022
em todo o mundo.

“[.--] a educagéo reflete as transformagbes da base material da sociedade e, por isso, ndo
esta acima da sociedade, mas consiste em uma dimensao concreta da vida material e que
se modela em consonancia com as condicbes de existéncia dessa mesma sociedade.”
(BUENO; GOMES, 2011, p. 54)

No entanto, a educagao a distancia passou por uma evolugao incrivel para alcancar o que
conhecemos hoje. Pode-se dizer que tem sido desde meados do século XVIIl, quando a historia
dessa modalidade de ensino comegou. Com o surgimento e a invengao da imprensa e o surgimento
da educacgao por correspondéncia teve inicio os primeiros impulsos educacionais nao presenciais.
A expansao das tecnologias navais fez com que as informacgdes fossem difundidas num ritmo cada
vez mais veloz. Entdo, o uso da midia — aqui ndo nos referimos a ideia de midia digital — foi colocado
em beneficio da educagao e com esse cenario o inicio da modalidade.

“O processo histérico da Educacéao a Distancia foi marcado por experimentagdes, sucessos
e fracassos. Sua origem foi caracterizada pela educacgao por correspondéncia iniciada no
final do século XVIII e com ampla divulgagdo em meados do século XIX. A EaD tem sido
adotada em diversos paises e com varias possibilidades de atuagao. Entre os propésitos da
EAD temos a democratizagdo do saber; formagao e capacitagao profissional; atualizagao
de professores; educacao aberta e continuada e uma educagao que promove a cidadania.”
(CASTANHO, 2012. p, 2)

Esses fatores, intimamente ligados uns aos outros, juntamente com as teorias filoséficas que
eliminaram a existéncia de privilégios e permitiram que o conhecimento fosse um direito de todos
os homens, apoiaram o desenvolvimento da educacéao a distancia. Os avangos sécio-politicos, trou-
xeram nesse sentido, varios eventos interessantes: A demanda por educagdo aumentou gragas a
superlotacdo, a explosdo demografica e a democratizagdo dos estudos, que passaram a ver ofer-
tados em salas convencionais que impediam a relacio individual do professor com o aluno. Além
disso, as grandes guerras e revolu¢des levaram algumas sociedades diretamente afetadas a buscar
novas rotas educacionais acessiveis e tao eficazes quanto possiveis. Algumas pessoas que moram
em areas distantes dos centros educacionais convencionais, especialmente nas areas rurais, com-
punham camadas da populagao que estavam desassistidas e incapazes de ter acesso a educacgao.
Migrantes, donas de casa, internos hospitalizados também entram nesse grupo.

Antes de tudo isso, passou a ser necessario criar instituicbes disponiveis para esses grupos
ou adaptar as existentes para cobrir essa nova demanda. Ha um fator adicional que se baseia na
ideia de que € necessario aprender ao longo da vida. Atualmente, a ideia compartilhada e bastante
difundida é que a educacéao nao se limita ao periodo escolar, mas ha sempre algo novo para apren-
der (LEVY, 1999). Essa ideia de educagdo permanente inaugura um novo marco na educacéo e
gera um novo panorama educacional a medida que novas situagdes surgem: pessoas que devem
combinar sua vida pessoal com os estudos ou seu trabalho com as atividades académicas etc. As
estruturas convencionais, definitivamente, ndo podiam mais responder a essa ideia.

Outro fator que deu origem a educacéo a distancia foi 0 avango da ciéncia da educacgao. Efe-
tivamente, mas planejamento comegou e a énfase foi colocada na metodologia, onde o professor,
nos niveis de educagao de adultos, ndo desempenha um papel tao relevante porque as pessoas
preferem aprendizado pessoal, mais reflexivo e individual. Junto com esse avanco no pensamento
humano e na abertura do leque de formas de aprendizagem, surgem transformagdes tecnolégicas.
Isso permite reduzir a distancia.
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“[...] deve estar atento a “tudo” e a “todos”, analisando as certezas apresentadas pelos pro-
fessores em formacgao; analisando o processo de aprendizagem destes e trazendo questdes
que mantenham os professores na busca pelo conhecimento. [...] O professor formador
precisa estar presente virtualmente, sendo habitante do ambiente virtual” (OLIVEIRA, 2012,
p. 81-82).
Os avancgos técnicos ocorrem tanto na area de comunicagcdo quanto na informatica, com
equipamentos de gravagao, transmissao de texto etc. Todo esse desenvolvimento pode ser dividido

em etapas

O ENSINO POR CORRESPONDENCIA NA GENESE DA EaD

A educacgao por correspondéncia nasceu no final do século XIX e inicio do século XX, apds
o desenvolvimento da imprensa e avango do servigo postal. Alguns programas de treinamento pro-
punham um texto escrito — as vezes manuscrito — que era enviado por correio aos alunos, buscando
reproduzir uma aula presencial. Logo perceberam que esse tipo de aprendizado era bastante dificil
porque ndo era acompanhado de guias para auxiliar o aluno, nem tinha exercicios, avaliagdes, etc.
A relacao do aluno com o seu centro de estudos era muito basica e, portanto, passou a se repensar
a figura do professor mais para uma ideia de conselheiro que pudesse responder por correio as du-
vidas dos alunos, além de corrigir as avaliagdes e retornar o trabalho concluido corrigido. O contato
entre o aluno e o professor foi assim estabelecido, mesmo que nao fosse pessoalmente.

A educacéo a distancia, embora usada por academias e centros semanticamente relevantes,
é um fendmeno tao antigo quanto a inveng¢ao do selo, permitindo o desenvolvimento de cursos por
correspondéncia. O conceito corresponde a uma filosofia de educagao envolvendo abertura e dis-
ponibilidade, enfatizando a flexibilidade esperada dos novos esquemas de treinamento e educacao.

“Uma comunidade virtual € construida sobre as afinidades de interesses, de conhecimentos,
sobre projetos mutuos, em um processo de cooperagao ou de troca, tugjo isso independen-
temente das proximidades geograficas e das filiagdes institucionais” (LEVY, 2000, p. 127).

A expressao "e-learning" surgiu no final dos anos 90, simultaneamente nos dois lados do
Atlantico. O termo referia-se a evolucéo da educacéao a distancia baseada, pelo menos em parte, no
uso das tecnologias e da Internet. Embora nos ultimos anos a educacgao a distancia também tenha
mudado, pode-se dizer que o estagio da educacao dos anos 80 veio com a evolugao da informatica
e programas flexiveis de educagao assistida por computador que fizeram com que esse método se
sedimentasse em escala global. Um momento posterior € aquele em que comegamos a trabalhar
nos campi virtuais, algo que a principio ndo existia (LEVY, 1999). Enquanto todos estes desenvol-
vimentos ndo podem ser datados com precisédo, € bem verdade que, neste momento, tudo pode
ocorrer se for provado que o sistema EaD que faz uso de todas as ferramentas tecnologicas que a
modernidade colocou a disposi¢ao dos estudantes.

Entre as décadas de 1980 e 1990, a EAD progrediu, principalmente em projetos relacionados
a informatica e a idiomas estrangeiros, gragas ao desenvolvimento do ensino em informatica, o vi-
deo e a fita K-7. Nesse periodo, estamos presenciando a consolidacédo do sistema de comunicagao
e transporte, essencial para a EAD, porque o Brasil € um pais cujas dimensdes sdo agigantadas
em territorialidade. Mas para a maior parte do XX, o Brasil ndo possuiu qualquer regulagao e pro-
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cedimento de acreditagao publica no campo da EAD. Essa situagao tem duas consequéncias que
dificultam o desenvolvimento desse tipo de educagdo. A primeira € que os alunos nao tém certeza
de ver o aprendizado a distancia reconhecido; a segunda é que as instituicdes privadas ndo sao
incentivadas a intervir nesse mercado sem um marco legal. Os materiais eram enviados por correio
e caracterizaram-se como comportamentalistas. O feedback era feito através da avaliagao escrita
feita pelo aluno e corrigida pelo professor.

Se o sonho determinista tradicional permanece, no entanto, as tecnologias mudaram ampla-
mente sua natureza. Por um lado, as tecnologias de informag¢do e comunicagdo que conhecemos
hoje sao radicalmente diferentes de suas antecessoras, na medida em que est&do se tornando "mer-
cadorias", tecnologias do consumo cotidiano presentes em todas as atividades humanas profissio-
nais ou recreativas (LEVY, 1999). Este nao foi o caso do cinema, radio, televisdo ou dos primeiros
computadores, independentemente do seu impacto na sociedade. Por outro lado, além de sua oni-
presenca, essas tecnologias também se distinguem das anteriores que muitas vezes impunham um
modelo de uso. Tecnologias de controle pessoal de informagé&o, fazem o controle para o professor,
dando-lhe cada vez mais a capacidade, por meio da unificagéo digital e facilidade de redes de aces-
so, adaptar os recursos a especificidade de qualquer situagado educacional e estratégica. E, nao
menos importante €, para escolher a evoluir no seu préprio ritmo. Neste contexto, o que dizer dessa
revolugao escolar anunciada?

EDUCAGAO A DISTANCIA E A DEMOCRATIZAGAO DA EDUCAGAO

A educacao a distancia de seu advento aos dias atuais passou por diferentes periodos his-
toricos, esta ganhando posigcéo e se destacando na sociedade moderna. Indubitavelmente sera o
sistema de ensino do século XXI nos paises desenvolvidos e emergentes. Os altos déficits publicos
na maioria dos casos exigem cortes nos investimentos e redugdo dos gastos, o que implica em
cortes de pessoal e material, enquanto a populagao continua crescendo, principalmente em paises
emergentes. A educacgao a distancia é considerada uma forma de atender a uma demanda cada
vez maior da populagédo que busca o ensino basico, superior e profissional, além de cursos de atu-
alizagao.

“[...] as tecnologias de comunicacéo e informacéao atuais oferecem meios facilitadores, mas,
de forma isolada, ndo garantem em absoluto novas formas de ensinar, pensar e conviver.
O que se tem agora é a oportunidade de desenvolver um ambiente com a possibilidade
técnica de entrelagar a cultura, a pratica social, saberes, a pratica pedagdgica, a ciéncia,

expressando-se por diferentes linguagens, na tentativa de produzir novos sentidos e, em
consequéncia, uma nova paisagem educativa.” (NAJMANOVICH, 2001 p. 44)

Por outro lado, ha uma preocupagao generalizada com o futuro do Estado, ou seja, a impos-
sibilidade de atender a servigos sociais essenciais: educagao, saude, seguranga, previdéncia etc.,
essenciais para a populacdo (LEVY, 1999). Desse modo, através do uso das tecnologias, os gover-
nos vem procurando maneiras de atender as necessidades basicas das pessoas, a0 mesmo tempo
em que buscam métodos para obter solugdes aos crescentes desafios. Nesse mundo em que as
mudancgas sédo cada vez mais velozes e apresentam complexidades e contradigées, além do as-
pecto econdmico, € necessario considerar que uma parcela significativa da populagcdo mundial esta
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desempregada e carece urgentemente de atualizagdo a fim de se langar ao mercado de trabalho,
ou entdo alguma atualizagao para reinsercao nele. As constantes atualizagdes sdo necessarias em
quase todas as do conhecimento e requer recursos humanos criativos, atualizado nas mais recentes
tecnologias.

Atualmente, principalmente em paises emergentes, a educagéo convencional ndo consegue
atender quantitativa e qualitativamente. Por exemplo, no Brasil, o sistema convencional de educagao
exclui um numero cada vez maior de individuos, pois apresenta uma metodologia de ensino arcaica,
conteudo desatualizado e professores mal preparados e remunerados. A educagao convencional
visa fornecer educagao basica e superior a jovens e adultos para o mundo do trabalho. Cada dia
mais vemos que esse mundo do trabalho ndo existe mais e que ndo tem perspectiva imediata de
crescimento. Ha quase unanimidade entre os estudantes quanto ao tipo de ensino ministrado pelos
agentes convencionais de conteudo, teorico, abstrato, elitista, desarticulado e que n&o coincide com
a realidade.

Por esses motivos é viavel investir recursos escassos na educagao tradicional, ou devemos
tentar corrigir essa forma caética de ensino? Outro aspecto importante que deve ser analisado € que
a educacao a distancia pode servir para complementar a educagao convencional sem causar com-
peticdo numa agao mutua cumprindo o compromisso de formagao e promogao de novas leituras de
mundo, modos de pensar e encarar a vida A complementaridade beneficiara ambos os sistemas de
ensino, além de oferecer ao aluno a possibilidade de escolher.

A educacao a distancia vem provando ser um complemento exemplar para o ensino em sala
de aula, uma vez que permite levar a educagao as mais diversas regides — inclusive aquelas que
se viram privadas do sistema de ensino — que de outra forma n&o teria sido possivel seu alcance.

A EDUCAGAO A DISTANCIA E A LEGISLAGAO BRASILEIRA

A educacao a distancia é oficialmente nascida no Brasil com a Lei 9.394 de dezembro de
1996, durante o primeiro mandato do Presidente Fernando Henrique Cardoso. Esta lei estabelece
novas diretrizes dentro da educagao nacional e reconhece, regula e apoia a EAD. Anteriormente,
nao houve regulagéo ou garantia de qualidade por parte do estado, mas ja havia muitas conquistas
através do aprendizado por correspondéncia. E isto, paradoxalmente, por iniciativa de organizagdes
dependentes do Estado (CASTANHO, 2012).

Tratando-se de uma modalidade de educacgao, na qual as defini¢cdes referentes a fungcéo do-
cente ainda caminham no sentido de construir elementos que deem caracteristicas, alguns pontos
séo relevantes nesse sentido, pois as principais disposi¢des que tratam da EaD no ambito legal
representam um marco da expansao educacional apresentada no artigo 80 da LDB (Lei 9.394 de
1996), cujas disposi¢cdes no caput indicam que “o Poder Publico incentivara o desenvolvimento e a
veiculagcdo de programas de ensino a distancia, em todos os niveis e modalidades de ensino, e de
educacao continuada”.
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“§ 1° A educacéo a distancia, organizada com abertura e regime especiais, sera oferecida
por instituicbes especificamente credenciadas pela Unido.

§ 2° A Unido regulamentara os requisitos para a realizagdo de exames e registro de diploma
relativos a cursos de educacéo a distancia.

§ 3° As normas para producgao, controle e avaliagdo de programas de educagao a distancia
e a autorizagao para sua implementagao, caberao aos respectivos sistemas de ensino, po-
dendo haver cooperagéo e integragéo entre os diferentes sistemas.” (DECRETO N° - 9.057,
DE 25 DE MAIO DE 2017)

O distanciamento notado entre professores e alunos, a comunicagao por meio do uso da
midia, representam inovagdes que vieram no bojo da EaD constituindo um desafio apresentado as
instituicdes de ensino. Isso porque exigem investimentos nas areas da tecnologia e infraestrutura
avancgada para viabilizar a mediacdo enquanto altera a cultura de professores e alunos que por meio
de um modelo pedagdgico presencial tem as bases fundamentais desconstruidas em parte, carac-
terizando por meio da auséncia dos entes num mesmo tempo e espaco a lacuna da atualizacao
deficitaria (CASTANHO, 2012).

E necessario perceber que a educacdo a distancia propde um desenvolvimento pautado
na articulagdo das atividades pedagogicas as quais buscam desenvolver aspectos significativos,
psicomotores, cognitivos e afetivos dos educandos. Para tanto, se utiliza de métodos de comuni-
cacao nao adjacentes, que podem servir de impeditivos ao tempo e espago que se encontram 0s
protagonistas do processo, esse motivo cria uma favoravel zona de interesse aos alunos adultos
compromissados com o mercado de trabalho. E importante apresentar um referencial teérico dida-
tico na EaD, pois sua teoria se apresentando enquanto um método de pratica guiada faz com que o
sistema a distancia implique na capacidade do aluno estudar por si mesmo, ao mesmo tempo que
mostra a ele que nao esta so, pois dessa maneira propor-se-ao meios de interacao entre instrutores,

organizagao de apoio e instituicdo criando um dialogo de mao dupla.
“Art. 19. A oferta de cursos superiores na modalidade a distancia admitira regime de parceria
entre a instituicdo de ensino credenciada para educacéo a distancia e outras pessoas juridi-
cas, preferencialmente em instalagdes da instituicdo de ensino, exclusivamente para fins de

funcionamento de polo de educacgéo a distancia, na forma a ser estabelecida em regulamen-
to e respeitado o limite da capacidade de atendimento de estudantes.

§ 1° A parceria de que trata o caput devera ser formalizada em documento proéprio, o qual
contera as obrigagcbes das entidades parceiras e estabelecera a responsabilidade exclusiva
da instituicdo de ensino credenciada para educacgéao a distancia ofertante do curso quanto a:

| - pratica de atos académicos referentes ao objeto da parceria;

Il - corpo docente;

Il - tutores;

IV - material didatico; e

V - expedicdo das titulagdes conferidas.” (DECRETO N° - 9.057, DE 25 DE MAIO DE 2017)

O Ministério da Educagao (MEC) criou uma estrutura administrativa da EAD, onde por meio

de uma secretaria, especifica para Educacao a Distancia desenvolve manuais de avaliagao e regras
para o credenciamento de Instituicdes, autorizagdes e reconhecimentos dos cursos, essas prerro-
gativas tém feito com que seja possivel que a educagao a distancia trilhe um desenvolvimento em
concomitante a Educacao Presencial. Contudo, existe a perspectiva da confluéncia de ambas mo-
dalidades, contando com um fator comum as duas, ou seja, a necessidade das novas tecnologias
de informacao e de comunicacao (TIC’s) para o bom desenvolvimento das atividades educativas.
Desse modo, viabiliza-se mais a transposicao de barreiras em criar instrumentos de gestao e admi-
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nistracdo do sistema de ensino que possibilitem a melhoria da qualidade do ensino ofertado, assim
como, a estrutura justa da EaD de acordo com a realidade educacional brasileira (CASTANHO,
2012).

Acreditamos que essa modalidade de ensino tende a ganhar mais campo na medida em que
o desenvolvimento tecnoldgico vai ganhando espago em territérios onde outrora fora insipiente, as
areas do conhecimento buscam cada vez mais atualizag&do das plataformas digitais e conteudo que
estimulem o potencial criativo dos alunos. Por outro lado, existe a critica por parte dos professores —
em muitos casos os mais tradicionalistas — que veem na EaD uma fora de pasteurizagdo conceitual
e precarizacao da profissao.

CONSIDERAGOES FINAIS

Buscamos no presente trabalho desenvolver uma reflexdo acerca do desenvolvimento da
EaD desde suas fundagdes até os dias atuais. A Educagdo a Distancia vem ganhando cada vez
mais espago no mundo moderno e propiciando novas formas de aprendizagem significativas e de-
mocratizantes.

Desde o surgimento por meio de cartas a EaD busca diminuir barreiras e criar pontes, dimi-
nuir as distancias entre quem busca formacao e as instituigdes formadoras. A EaD foi uma proposta
que revolucionou o campo educativo porque proporcionou quebras de paradigmas presentes no tra-
dicionalismo da sala de aula e da educacg&o enquanto privilégio de alguns grupos sociais citadinos,
que deixava — por exemplo — campesinos distantes do processo, isso levou a resisténcia dos setores
profissionais mais conservadores.

Em seu processo histérico fizemos alguns recortes com relagdo a génese e aos momentos
de fundamentacgao do sistema de EaD. Acreditamos que para que essa modalidade venha se forta-
lecer faz-se mister a participagao dos Estados propondo leis que estimulem sua participagao, bem
como estimulem, valorizem e atualizem professores para sua continuidade no sistema de ensino.

Dentre as caracteristicas da educacgéo a distancia, destacam-se algumas que d&o identida-
de, como o papel do aluno, a flexibilidade, o uso de recursos tecnolégicos, a fungdo dos recursos
educacionais e a separagao entre alunos e professores. Algumas dessas propriedades podem ser
vantajosas para os estudantes e outras desfavoraveis, ja que muito disso depende das circunstan-
cias e do perfil do aluno, da instituicdo e das necessidades referentes a formagao que se busca.
Enquanto para alguns, autonomia significa a oportunidade de tomar suas préprias decisdes e ter
controle sobre o processo educacional, para outros pode ser uma dificuldade na medida em que
eles nao dispdem de disciplina ou controle para assumir o seu processo formativo, mesmo assim,
ainda ha muitos aspectos que carecem ser avaliados.

Por fim, a educacgao a distancia enfrenta resisténcia desde a sua criagao, muitos questionam
sua efetividade no que tange formar profissionais competentes, tem seus defensores e seus criti-
cos, no entanto, € mantido, cresceu e se fortalece no curso de aproximadamente duzentos anos.
Atualmente, milhdes de pessoas estudam a distancia e muitos tantos outros milhdes estudaram e
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colheram os frutos desse processo de aprendizagem.
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RESUMO

Este artigo tem como objetivo analisar como a aprendizagem do ensino da matematica, em espe-
cifico, dos problemas matematicos pode deixar de ser um fator de preocupacgao para as criangas.
Além disso, compreender como se da a construgdo dos numeros pela crianga, analisar a relagao
do desenvolvimento do raciocinio lI6gico com a aprendizagem matematica. Tendo em vista que
essas duas relagbes sao indissociaveis para que a crianga tenha uma aprendizagem matematica
consciente. Além disso, serdo apresentadas algumas sugestées de como o professor pode realizar
um ensino dos problemas matematicos como uma proposta para o pensar, para que este ocorra de
forma construtiva, esclarecedora e satisfatoria.

PALAVRAS-CHAVE: Problemas matematicos; Raciocinio légico; Numeros.
INTRODUCAO

A aprendizagem matematica é vista como um grande desafio, em especial os problemas
matematicos, tanto para o professor, quanto para o aluno tornando assim um trabalho arduo e
cansativo para ambas as partes. Desta forma instala-se uma grande indagagéo: como e qual tipo
de atividade deve-se proporcionar as criangas para que tenham uma aprendizagem prazerosa e
significativa. E necessario saber se o que se ensina é o que a crianca esta pronta para aprender,
tendo este pensamento como principio, o professor pode evitar que: a crianga s6 decore e nao
compreenda o processo l6gico; que ela veja os problemas matematicos como um mistério incapaz
de desvenda-lo. Mais importante ainda € ensinar o apropriado para a crianga de acordo com seu
estagio de desenvolvimento cognitivo, a fim de que n&o seja algo sem sentido.

O tema do presente estudo ira analisar os aspectos do ensino da Matematica, em especifi-
co, dos problemas matematicos, como proposta para o pensar. A visdo que se tem em relagdo a
este ensino acabou tornando-o um dos responsaveis pela tensao que rodeia as questbes de sua
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aprendizagem na escola, antes mesmo que as criangas tenham de fato contato com o ensino dos
problemas matematicos, este ja vem carregado de expectativas amedrontadas, muitas vezes, inci-
tadas pelos préprios pais.

Contudo, uma nova visao trazida pela autora Luzia Faraco, que apresenta um aperfeicoa-
mento para a compreensdo dos problemas matematicos, retirando toda a tensao instalada e fo-
cando numa forma concretamente esclarecedora, proporcionando um ensino satisfatorio. Nesta
perspectiva mais dindmica sobre o ensino e a compreensao dos problemas matematicos € que se
observa um interesse por parte dos professores e demais preocupado com um bom ensino e com a
aprendizagem dos problemas matematicos.

O presente estudo justifica-se na escassez da aplicagao por um ensino da matematica que
valorize o desenvolvimento do raciocinio l6gico. Este estudo verifica a existéncia de um ensino dos
problemas matematicos como proposta para o pensar; verifica também o perfil de profissionais da
area que trabalhe para a aprendizagem de fato, visando a compreenséo, a significacdo e que res-
peite a fase de desenvolvimento cognitivo de cada crianga.

O objetivo deste estudo é conceituar os problemas matematicos, compreender como se da
o desenvolvimento do raciocinio légico das criangas; explanar sobre as formas equivocadas em
que se aplica o ensino dos problemas matematicos; € convidar os professores para a importancia
de se atentar por um ensino inovador e comprometedor com um ensino-aprendizagem dinamico e
compreensivel sem grandes custos, com reaproveitamento de materiais reciclaveis, proporcionando
desta forma um ensino interdisciplinar.

A metodologia adotada € um levantamento bibliografico, feito por leituras, com foco no livro
da autora Luzia Faraco Ramos.

CONCEITO DE PROBLEMAS MATEMATICOS

Piaget (1975), psicélogo suico, pesquisou como o individuo desenvolve sua inteligéncia, ele
constatou que o conhecimento I6gico-matematico é resultado de varias intervencdes do sujeito com
o meio fisico e social, em que ao longo do tempo por meio de processos de equilibragdo e adapta-
¢ao continua, o individuo o adquire.

Diz ainda que a crianca de dois a seis anos de idade encontra-se em uma fase de desenvol-
vimento em que ela é capaz de fazer operagdes e transformagdes no concreto com objetos, porque
seu conhecimento ainda nao esta preparado para agdes abstratas, € a fase pré — operatéria. Sub-
sequente a esta fase a crianga comeca a ter capacidade para realizar agdes abstratas, mas antes
se faz necessario um encadeamento de agdes concretas.

O numero ¢é parte fundamental nos problemas matematicos. Existem os numeros cardinais,
estes sdo usados para dar ideia de quantidade, exemplo: o Brasil tem 5 titulos mundiais de futebol;
existem os numeros ordinais que sao usados para dar ideia de lugar ou ordem, exemplo: Usain Bolt
chegou em primeiro lugar na competi¢cao de corrida; ha ainda os numeros usados como codigos,

20



Revista Gestdo & Educagdo - Dezembro 2022 Dezembro 2022

exemplo: numeros de telefone, senhas, placas de veiculos, entre outros.

As criangas comegam a se familiarizar desde pequenas com os numeros, seja com profes-
sores, pais, colegas, nas musicas infantis, nas brincadeiras, nos desenhos animados da televisao e
agora na era digital com os jogos de videos games e computadores, tudo isso servira de ajuda para
0 seu processo de desenvolvimento l6gico-matematico. Ao longo de seu desenvolvimento a crianga
vai adquirindo a compreensao do que é o numero e o que de fato ele representa, isso acontece a
partir dos seis anos de idade. Por esta razao a crianga precisa ser estimulada durante seu amadu-
recimento cognitivo @ compreender a constru¢do do numero.

Quando a crianga de trés ou quatro anos de idade conta até dez ela esta apenas mostrando
sua capacidade de decorar musicas, assim como tantas outras que ela aprende, pois, se lhe pedir
que pegue dez objetos qualquer, certamente tera dificuldade para quantificar este numero, isso
acontece porque nessa faixa etaria a crianga ainda ndo compreendeu como se da a construgao
do numero. Ela s6 sera capaz de quantificar este numero quando conseguir diferenciar o que é os
numeros cardinais e os humeros ordinais.

Para compreender os numeros cardinais, € necessario estimular a crianga a classificar obje-
tos, a agrupa-los escolhendo uma caracteristica comum, exemplo: separar os apontadores de lapis
da sala por cor e contar quantos ha de cada cor, assim ela tera mais facilidade para entender os
numeros cardinais e para que servem. Para compreender os numeros ordinais, € necessario esti-
mular a crianga a seriar, a colocar um objeto em seu lugar, seguindo uma ordem, exemplo: dispor
os apontadores em uma fileira do menor para o maior, assim tera mais facilidade para compreender
aos poucos 0 que sao os numeros ordinais e para que servem.

Apo6s compreender a construgao do numero, a crianga passa a ter também um pensamento
reversivel, que a torna capaz de realizar agdes, de desfazé-la e refazer novamente. A reversibilidade
€ a capacidade de transformar refazendo uma agao e considerar todos os feitos, o estado inicial, sua
transformacao e o estado final.

Ramos (2009), trata dos problemas matematicos como uma situagao cotidiana a que se deve
resolver, ndo como um problema em si, € uma situagéo que requer uma légica que envolve numeros
e que representadas em situagdes concretas ou abstratas seguido de um raciocinio l6gico € possi-
vel de chegar a uma solugéao.

Segundo Ramos (2009), a crianga aprende e desenvolve o raciocinio légico por meio de
brincadeiras que a leve a pensar, refletir sobre situagdes dindmicas e simples encontradas em seu
dia a dia.

Um passo importante para resolver os problemas matematicos, é justamente, ndo chama-los
assim. Para Faraco o problema matematico é um fato que precisa ser analisado, que envolve cal-
culos e que é sempre possivel de ser solucionado, portanto, seria muito bom que todos pudessem
chama-los de outros nomes, algumas de suas sugestdes sdo: situagdes ou histdrias matematicas.

E recomendado apresentar os problemas matemaéticos apenas quando a crianca tiver mais
OuU Menos uns seis anos de idade, pois, a partir desta faixa etaria ela compreendera a construgao
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do numero, e estes problemas devem priorizar por situacdes que contenham adigcao e subtracio.

O foco aqui sera nas situacdes matematicas de adicdo e subtragcdo porque elas devem ser
as primeiras a serem apresentadas as criangas, porém, € valido lembrar que a aprendizagem dos
problemas matematicos que tenham qualquer tipo de operacao, deve ter como principio a compre-
ensao de todo o processo.

E muito importante e necessario que a crianca participe das histérias matematicas, que ela
veja sua criagao, que crie, que tenha contato visual e tatil nesta criagdo. Para que fique mais claro,
darei aqui um exemplo: dé a ela um desenho e 2 lapis de cor para ela colorir, em seguida, diga que
acha pouco para que o desenho fique bem colorido, entdo dé mais 3 lapis de cor e pergunte quantos
lapis ela tem agora?

Este caminho certamente levara a crianca aos poucos a compreender e interpretar melhor as
situacdes simples e as complexas que virdo futuramente.

A crianga conseguira realizar de fato uma somatoéria quando ela considera uma quantidade
que ja existe, adiciona uma nova quantidade e consegue chegar a quantidade final, sem a necessi-
dade de voltar a quantidade existente no inicio e contar uma por uma, desta forma ela tera resolvido
um problema matematico.

Nos problemas matematicas de adi¢gao, podemos encontrar duas formas diferenciadas para
solucionarmos sao elas: a agao de acrescentar: nela encontramos trés estagios: um existente, o
outro é o que se transforma e o ultimo que é o estagio final, por exemplo: na sala ha 10 criangas,
chegaram 5, quantas ficaram ao todo € o resultado final, percebe-se que € uma situagao simples,
facil de entender; ha a acao de reunir: nesta precisa-se mais atencéo, necessita de habilidades que
na acao de acrescentar nao precisa, pois, as informacgdes ja aparecem, o que se faz necessario
€ um reagrupamento destas informacgdes, por exemplo: na sala ha oito meninos e doze meninas,
guantas meninas ha ao todo, percebe-se que nao houve nenhum dado acrescentado ja estava tudo
ali. As duas acdes de acrescentar e reunir sao formas de adicionar com interpretagdes diferentes.

Em situagdes que envolvem subtracao pode e deve ser usado o mesmo procedimento, levar
a crianga a construir a situagao, ou construir junto com ela, darei um exemplo: coloque em cima de
uma mesa oito apontadores, pecga para ela contar, em seguida, recolha cinco destes apontadores,
pergunte a crianga, quantos apontadores restam agora?

Nas operacdes de subtracdo podemos encontrar trés formas diferenciadas para sua reso-
lugdo, uma é a situagdo de retirar: onde se tem uma quantidade, retira-se parte dela e encontra a
que fica, que estara em menor quantidade, exemplo: Ana tem 5 balas, comeu 2 e so6 restaram 3. Ha
a situacao de completar, nela se tem uma quantidade, parte dela tem uma caracteristica comum,
precisa encontrar a outra parte para chegar ao total, exemplo: Thais tem 12 figurinhas, 8 s&o do
Carrossel, quantos sao das Chiquititas? Ha ainda a situacdo de comparar: nela se tem duas quanti-
dades que precisam ser comparadas para encontrar a diferenca entres ambas, exemplo: Thais tem
12 figuras e Nathalie tem 15, quantas figuras Nathalie tem a mais?

Existem algumas atribuigdes dadas as situagdes matematicas, dentre elas ha a: simples é
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a que oferece somente dados numéricos necessarios e que obrigatoriamente serdo usadas para
chegar a sua resolugéao; ha a situagao-problema complexa nela se faz necessarias duas operagdes
matematicas, a primeira para encontrar um dado necessario, em seguida, uma segunda operagao
e assim chegar ao resultado final; ha a situagdo- problema com informagdes desnecessarias aos
célculos nelas ha um excesso de numeros, portanto é preciso distinguir os que serdo usados nas
operagdes; ha a que ao contrario desta anterior a situagao que falta informacéao, esta vem com um
enunciado que nao contém o essencial para fazer nenhum tipo de operagao, podendo deixa-lo sem
solugao; ha ainda a situagao-problema heuristicos, estes nao necessitam de calculos, se resolve
com um bom raciocinio légico e estratégias bem estruturadas do pensamento.

A énfase no ensino dos problemas matematicos deve ser dada a forma com a qual se pode
chegar aos calculos e por fim soluciona-los, pois, assim, sera possivel que a crianga entenda e de-
senvolva seu raciocinio légico, levando-a a resolver qualquer tipo de problema matematico do mais
simples ao mais complexo, € necessario levar a crianga a refletir nas agdes realizadas de fazer,
desfazer e fazer novamente chegando ao final esperado e de forma satisfatoria.

O problema matematico nada mais é do que situagdes que precisam ser analisadas, que
contém numeros, que podem ser adicionadas, retiradas, multiplicadas ou divididas.

Se o foco do ensino for sé na aprendizagem de célculos, sem refletir nas agdes que o levaram
até a ele, sera perdido a oportunidade de compreender o0 que s&o e para que servem 0s problemas
matematicos.

Uma boa aprendizagem deve também ser focada no desenvolvimento do raciocinio logico,
pois, ele é parte fundamental na compreensao dos problemas matematicos.

O DESENVOLVIMENTO DO RACIOCINIO LOGICO NAS CRIANGAS

O raciocinio logico se faz necessario em todas as ciéncias do conhecimento, e no ensino da
matematica ndo diferente, ela é indispensavel na aprendizagem matematica, ndo ha matematica
sem raciocinio légico.

Pensar logicamente faz com que uma conclusao seja validada, devido ao processamento de
argumentos légicos, ou seja, a comprovacao de sua veracidade.

E pela logica que se pode verificar se um raciocinio esta certo ou errado.

Raciocinar é usar informagdes ja comprovadas e por meio delas, chegar a um conhecimento
novo, usando a logica para que este tenha autenticidade.

Logica é a forma pela qual se estrutura o pensamento para raciocinar.

Por esta razdo é que o raciocinio légico deve permear necessariamente a aprendizagem
matematica e dos problemas matematicos, pois, a matematica e uma elaboragao de formulacdes
cognitivas, logicamente comprovadas.
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A crianca desde seu nascimento até sua vida adulta passa por um crescimento e desenvolvi-
mento continuo. Falarei aqui de duas etapas do desenvolvimento estudadas por Piaget.

Ao nascer a crianga nao traz consigo conhecimentos que lhe garantem sua sobrevivéncia,
seu desenvolvimento dependera de sua experiéncia com o meio e de seus reflexos para com este.

Nesta fase de zero a dois anos de idade a crianga encontra-se no que Piaget denominou de
periodo sensorio-motor, isto quer dizer que a crianga € puramente intuitiva, age e desenvolve por
meio de seus sentidos e de agdes no meio em que vive.

Apos este periodo a crianca passa pelo periodo pré-operatorio que vai dos dois ao seis
anos, isto significa que ela ja consegue agir numa determinada situacdo buscando experiéncias
guardadas em sua mente, agora ndo ha necessidade tatil, ou seja, de manuseio. E um conflito que
a crianga vive, porque ela tem que aprender na pratica o que ja sabe na mente, porém, agora € pre-
ciso executar concretamente, podemos considerar que é uma reaprendizagem, por isso, leva alguns
anos para que isso acontega por completo.

A crianga passa a usar o recurso da experiéncia ja vividas acumuladas em sua memoria para
agir em novos conhecimentos.

Porém nesta fase ela ainda ndo adquiriu o pensamento reversivel, ou seja, sua forma de pen-
sar e raciocinar ainda n&o sao logicos, ela age de acordo com as representagdes contidas na mente,
nao considera as transformagdes que ocorrem no meio, em suas agdes ou nas ac¢des de outrem.

O pensamento reversivel como ja vimos anteriormente, da a crianga a possibilidade de fazer
experimentagdes, usando a habilidade de fazer, desfazer, considerando as modificagdes que acon-
tece entre dois estagios: o inicial e o final, como nesta fase até os seis anos a crianga ainda ndo o
tem, ela associa o fato de acordo com a pratica vivenciada por si propria. Ela n&o usa a légica para
tirar suas conclusoes, € realmente o que os adultos chamam de pensamento infantil.

E € ao longo de sua vida que a crianga passa de um estagio de desenvolvimento cognitivo
para o outro, conforme as estimulagdes que |Ihe é oferecida e precisa ser estimulada passando por
experiéncias, onde possa observar, testar, fazer relagbes mentais e tateis para que percebam a liga-
¢ao entre algo real, imaginario e l6gico, pois, é disto que a crianga precisa para pensar logicamente
quando estiver adulta, de experiéncias vivenciadas e experimentadas por ela mesma.

A partir dos sete anos de idade a crianga comega a adquirir tal pensamento reversivel, um
pensamento mais estruturado, a crianga comega a apresentar um equilibrio em suas constatagoes,
consegue fazer argumentos simples diante dos fatos, argumentos légicos, porém, a l6gica aqui refe-
rida ainda n&o € a de grandes constatagdes, aquela que o individuo é capaz de fazer experimentos
cientificamente certos e comprovados, esta sé os adultos tém e seu desenvolvimento s6 comecga a
partir dos doze anos de idade.

No ensino da matematica o raciocinio l6gico € tdo necessario porque é nele que se firma a
ideia de que a crianga precisa criar conhecimentos por meio de suas agdes, gerando assim uma
reflexdo sobre esta agdo e adquirindo experiéncia para futuramente gerar novos conhecimentos ,
inventando, testando, descobrindo novas formas de agir, construindo seu proprio conhecimento.
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Desenvolver o raciocinio l6gico nao é fazer e repetir acbes para chegar a um determinado
estagio de consciéncia, € muito, além disso, € proporcionar a crianga agdes que incentivem a ter
atitudes diante dos fatos, a fazer relagdes entre o que se vé e o que se sabe, inventando, criando,
reinventando para chegar, a medida, em que vai realizando suas hipéteses a um saber préprio,
construindo e refletido por si mesmo.

E desta forma que o ensino da matematica se relaciona prontamente com o raciocinio légico,
pois, a crianga precisa gerar seus conhecimentos aos poucos de forma reflexiva, aprimorando suas
acdes, para quando chegar na escola e se deparar com os problemas matematicos saber como
direciona-los a uma resolucao dindmica, desafiadora e acima de tudo realizavel.

O ensino da matematica é representado por signos, sinais, operagdes isto é fato, todos ndés
sabemos. Quando a crianga constrdi seus conhecimentos com autonomia e espontaneidade, ela
percebera facilmente a necessidade de registrar este conhecimento, fazendo assim, a sistematiza-
cao exigida pela escola. Se o ensino for desafiador, a crianga se sentira motivada a buscar novos
conceitos, novos entendimentos, isso fara também com que ele aprenda a ter novas relagbes com
0s amigos, professores, alcangando novas relagcdes com o saber e com o mundo em geral, é assim
que a crianga cresce, desenvolve, cria, constrodi, realiza, aprende a tomar decisdes de forma refle-
xiva e construtiva.

E por aplicar um ensino contréario a este que a escola encontra grandes dificuldades no ensi-
no dos problemas matematicos.

0OS ERROS E 0S EQUIVOCOS NO ENSINO DOS PROBLEMAS MATEMATICOS

O que mais se encontra na escola em relagao ao ensino dos problemas matematicos € um
foco exagerado na formagao de continhas, é fazer com que o aluno entenda se a conta é de adi¢gao
ou de subtragao, isto acontece, porque por muito tempo acreditou-se que a crianga s6 aprendia a
responder problemas matematicos por meio de continhas e até hoje infelizmente é assim que se
encontra a aprendizagem matematica.

A escola também muitas vezes ndo conhece a forma com a qual a crianga compreende a
construcao, a relacdo que ela faz entre eles, a compreensao do sistema decimal, fazendo assim
com que o ensino seja direcionado a formagao e resolugao de continhas, a ampliagéo dos conceitos
de unidades e dezenas. Isso faz com que a crianga hoje inserida aos seis anos de idade no ensino
fundamental seja deparada muito cedo ao convencionalismo da matematica e da escola, sem antes
ter construido as relagbes que a matematica tem com o0 mundo e com 0 meio em que vive.

Este ensino ndo se compromete coma acao reflexiva da crianca, ndo considera seus conhe-
cimentos prévios, ndo preza a construgado espontanea da crianga, se preocupa sé com as atividades
repetitivas, mecanicamente aplicadas a fim de que entrem na cabega das criangas o conceito que
se pretende ensinar.

A consequéncia deste ensino estende por toda a vida escolar das criangas, ao encontrar
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um problema da matematica ela quer saber primeiramente se é de mais ou de menos, procura nas
entre linhas dos enunciados, onde esta a dica, se € de somar ou subtrair, pois, ela foi treinada para
isso, para montar continhas e resolvé-las, sem nenhum tipo de contextualizagdo, nem ligagdo com
a realidade da crianca.

Nesta perspectiva de ensino onde a preocupacao € transmitir copias de exercicios, € treinar
férmulas e repeti-las, onde a crianga aprende a fazer, mas ndo compreende e nao reflete sobre sua
acao, é que a crianga que aprende a so fazer, quando tem um pratica continua, apds, ela sair da
escola ela esquece como aplica-la, ora, exigiram dela dentro da escola, agora ao sair de 1a, sem
preocupacao de executa-las, ndo ha outra saida iminente se ndo esquecer como faz.

A partir dai também se instala outra dificuldade, pois, como a crianga s6 aprendeu a fazer
contas, ao ler os problemas matematicos eles ndo trazem explicitos sinais de operagdes de mais,
nem de menos e agora o que fazer para esta crianga entender, como fazer com que a crianga inter-
prete e resolva, € onde comega o grande problema.

Além disso, 0 mais comum € encontrar nas escolas um ensino matematico que nao se arti-
cula com outras areas do conhecimento. A matematica ndo pode, ndo deve ser um ensino isolado,
ela se faz necessaria em todas as outras areas do conhecimento, a matematica esta em todo lugar,
no dia a dia das pessoas, aos acordar, a se programar para as tarefas diarias, ao contar o dinheiro
para ir ao supermercado, ao contar as figurinhas que faltam para completar um album de figuras e
assim por diante.

Outro fator agravante € que ao chegar a escola a crianga ao chegar a escola é bombardea-
da com um ensino da lingua portuguesa, pois, ela precisa ser alfabetizada imediatamente, precisa
aprender a ler e a escrever e assim ser inserida no mundo letrado e consequentemente a todas as
outras areas do conhecimento.

Com este intuito o0 ensino matematico acaba sendo adiado para os anos seguintes, ndo que
nao seja, mas deixa-se sua insercao maior para 0s anos que virdo posteriormente, o que é um
grande equivoco, pois, ao ensinar a escrita, agrafia das letras, a ordem das letras, a quantidade de
letras para se escrever uma ou outra palavra, a grafia correta dos desenhos das letras, ao comparar
palavras que se iniciam da mesma forma,, mas que podem terminar e ter sentidos diferentes, todas
essas percepgdes sao diretamente relacionadas a l6égica matematica.

Sendo assim, a escola ndo precisa desta separacao, desta individualizacao é possivel traba-
Ihar o ensino matematico, concomitantemente com todas as outras areas do conhecimento, inclusi-
ve da lingua portuguesa.

O PAPEL DO PROFESSOR PARA UM ENSINO DOS PROBLEMAS MATEMATICOS COMO
PROPOSTA PARA O PENSAR

A matematica € uma linguagem que envolve numeros, calculos, reflexao, raciocinio, légica,
quantidades, nao deve ser vista como um impasse na vida nem dos adultos nem das criangas, pelo
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contrario, ela pode e dever tornar-se um aliado fundamental para que se resolva as questdes do dia
a dia, portanto, ndo é um problema, e sim uma estratégia muito funcional e de grande valia para se
chegar a uma solugo.

Partindo deste ponto de vista o professor deve inserir a crianga no mundo do ensino mate-
matico de forma natural que faca sentido para a crianga, considerando seus conhecimentos que ela
ja tem, levando-a a construir seus saberes de forma construtiva e prazerosa, para que no futuro ela
nao esqueg¢a como se deu a construcado deste saber e assim tornar-se capaz de resolver em qual-
quer momento da vida, sem deixar de esquecer porque n&o o pratica.

O professor deve apresentar os problemas matematicos em primeiro lugar ndo como um
problema, ela pode como vimos algumas sugestbes, mudar o nome para histérias, situagdes, entre
outros.

Deve levar a crianga a refletir diante das agdes que ela realiza, afinal de contas, ninguém em
vida adulta realiza contas sem sentido, € sempre para resolver uma questao financeira, profissional,
corriqueiras. A crianga também nao precisa realizar contas sem sentido, pois, nessa percepgao po-
de-se tirar a impressao amedrontada que elas tém sobre os problemas matematicos.

As criancgas facilmente sao atraidas por desafios, porque sdo naturalmente curiosas, querem
sempre aprender, estdo sempre aptas ao novo, € neste gancho que o professor deve se apegar
e proporcionar a elas um aprendizado criativo que envolva jogos, brincadeiras, gincanas e dentro
disso, ao observar sua atuacio, deve estimular o processo de evolugdo, compreensao, sem muita
preocupacgao com o registro, este vem no final, apds a crianga compreender a construgao do conhe-
cimento em questao.

O papel do professor deve o de incansavelmente estimular a crianga no entendimento cons-
trutivo do mesmao.

O professor pode em suas atividades fazer brincadeiras, jogos, explicando-os de forma sim-
ples e objetiva, respeitando o estagio de desenvolvimento da crianga, usando para isso: bonecas,
carrinhos que elas podem trazer de casa, albuns de figurinhas, tampinhas de garrafas, potes de
danone, de iogurte, caixas de tamanhos variados, sapato, cremes, perfumes e muitos outros, que
muitas vezes s&o jogados no lixo podem ser neste aprendizado de grande utilidade e com isso con-
tribuir para a preservagao do meio ambiente

O professor pode estimular a compreensao dos numeros cardinais coma bonecas e carri-
nhos, pedindo as criangas que as organize em uma mesa da menor para a maior, e em seguida
descobrir a quantidade de bonecas, da mesma forma fazer com os carrinhos, seriando em seu devi-
do lugar de acordo com o pré-requisito: ordem crescente. Seriar faz com que a crianga compreenda
como se da a construgao dos numeros ordinais.

Pode também estimular a classificar objeto, separando-os por semelhanga, por exemplo:
agrupar os carrinhos de mesma cor ou de mesmo tamanho, as bonecas com cabelos, as sem ca-
belo, as de cor igual. Classificar faz com que a crianga compreenda como se da a construgao dos
numeros cardinais.
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As caixas podem ser usadas para estimular os conceitos de grandezas: a medida que as
criangas manuseiam, testando o que cabe, o que nao cabe dentro de uma caixa e da outra, caixas
menores dentro de caixas menores, tudo isso usando a verbalizagéo tanto do professor, quanto da
crianga, enquanto realiza essas agdes.

As tampinhas podem ser usadas para iniciar a sequéncia numérica, a crianga precisa enten-
der uma sequéncia para que ela perceba a ampliacdo dos numeros, assim ela compreendera que 2
é resultado de 1 mais 1, e assim sucessivamente.

Com estes materiais e mais um pouco de criatividade o professor pode aplicar dindmicas que
envolvam multiplicagao e divisao.

E importante manusear objetos, pois ao concretizar ideias a crianga aprende com os erros,
com as tentativas, com as descobertas, organizando e reorganizando suas hipoteses, faz relagao
com O que se sabe e com 0 que se vive, aprende a tomar decisdes, troca informagdes com o outro
e assim é desafiado a apresentar seus argumentos, desenvolvendo assim seu raciocinio légico e a
aprendendo & sistematiza-los, pois, € o que a escola espera dele, desta forma as criangas aprende-
réao com mais facilidade, brincando, jogando e experimentando.

O professor empenhado com este ensino evitara grandes problemas futuros, a final, educar
para o conhecimento é formar cidadaos conscientes, capaz de tomar decisdes, de enfrentar desa-
fios, buscando sempre saidas para vencé-los, capaz de descobrir novas relagdes com o préximo,
contribuindo assim para seu proprio crescimento e desenvolvimento.

O professor deve ensinar para conhecer, para compreender, desta forma a crianga sera ca-
paz de agir, operar, relacionar, cooperar, transformar matematicamente e até socialmente.

CONSIDERAGOES FINAIS

Atualmente a matematica ainda é tratada como uma disciplina que s6 transmite conhecimen-
to e que ainda so6 se baseia em apresentacao de regras e férmulas, sem reflexao.

A importancia de compreender como se da a construgdo do numero pela crianga, o seu esta-
gio de desenvolvimento cognitivo e o desenvolvimento do raciocinio l6gico, faz com que o professor
tenha em méaos uma bagagem de entendimento rica e motivadora para aplicar o ensino dos proble-
mas matematicos de forma prazerosa tanto para ele quanto para a crianga, ja que, ambas fazem
participam desta atividade e precisam encontrar meios para que ela de fato aconteca.

Proporcionar atividades que respeitem o estagio de desenvolvimento da crianga é fundamen-
tal para que a compreenséo da aprendizagem matematica acontega. A crianga traz sua contribuigao
positiva para isso, com sua curiosidade natural em aprender, isso favorecera também a atuacio do
professor.

A crianga compreende de forma concreta quando ela reflete sobre o conteudo apresentado,
por isso, 0 aprendizado acontece com o uso de materiais que ela tem contato, mas com a interven-
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cao criativa do professor.

A reflexdo, o raciocinio e a logica devem sempre permear de forma consistente e frequente
o ensino da matematica, evitando assim, um ensino cansativo, sem expectativas, para isso, o pro-
fessor pode se valer de materiais reciclaveis e simples que esteja ao alcance dele e das criangas,
resultando num aprendizado mais significativo, e com possibilidades interdisciplinares.

O professor deve ser comprometido com o ensino que desenvolva na criangca a habilidade
de fazer analises, criticas sobre si e sobre 0 mundo ao seu redor, alcangando assim seu desenvol-
vimento e a compreensao ndo sé dos problemas matematicos, mas de sua fungéo no cotidiano das
pessoas.
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RESUMO

O tema deste trabalho é a importancia do desenho infantil no desenvolvimento das criangas do
Ensino Fundamental |, dentre os seus objetivos estdo: estudar desde os seus primeiros anos de
vida até o término do Ensino Fundamental | as fases pelas quais passa no grafismo infantil, além
das suas influéncias e contribui¢des para a mesma e compreender como as ag¢des dos adultos, em
especial dos professores, podem interferir no processo de ensino e aprendizagem da crianga sobre
o seu tragado. A metodologia utilizada foi a pesquisa bibliografica, baseado em diversos autores, os
quais destaco: Sans (2009), Boneto (2010), Wallon (1975), Piaget (1999; 2008), e Vygotsky (1997).

PALAVRAS-CHAVE: Grafismo Infantil; Desenvolvimento; Desenhos Impressos ou Atividades Prontas.
INTRODUCAO

O objetivo deste artigo foi pesquisar e mostrar a importancia do desenho infantil no desenvol-
vimento da crianga no Ensino Fundamental |, suas influéncias e contribuicbes e compreenderem os
tracados infantis, sabendo como estes podem auxiliar no desenvolvimento das criangas, como as
acoes dos adultos, em especial a do educador, podem interferir no processo de ensino e aprendiza-
gem da crianga sobre esse representar.

Conforme Sans (2009) “esta importancia se constata das préprias produgdes, através dos
quais as criangas se expressam e se comunicam.” Assim como passam por diversas etapas do
grafismo infantil, e se os adultos ndo souberem como orienta-los acabaram prejudicando totalmente
esse desenvolvimento, como interferindo na sua criatividade e na sua autoestima. O autor ainda
afirma que, o adulto ou professor deve propiciar diversos momentos de praticas de desenhar para
que a crianga sinta vontade de realiza-lo e tenha maiores oportunidades para desenvolver sua cria-
tividade, podendo contribuir na sua vida profissional (adulta).
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Geralmente os adultos possuem uma viséo de que a crianga precisa representar algo figura-
tivo para que seja assim identificavel, mostrando a falta de conhecimento sobre o grafismo infantil e
de sensibilidade para interpretar suas produgdes. Tal visdo pode levar a atitudes que podem resultar
em um desinteresse ou até mesmo na desisténcia da pratica de produzi-lo.

Um aspecto relevante para essa pesquisa foi perceber durante a mesma, que o desenho nao
€ levado a sério por parte de muitos educadores, embora este possua um papel de suma impor-
tancia no desenvolvimento da crianga. Além de destacar a falta de espacgo para suas producdes e
ainda as criangas n&o terem momentos e oportunidades para argumentar, sobre suas produgoes.
As acdes dos educadores, com o uso de atividades impressas para pintar, podem ter como conse-
guéncia um desestimulo e a crescente frase “N&o sei desenhar”.

No Primeiro momento fago uma descricao sobre o desenvolvimento infantil e a respeito da
histéria da educacgao brasileira, apontando os seus beneficios e maleficios na aprendizagem das
criangas. Dentre as transformacdes e as diversas tendéncias pedagdgicas, também é apresentado o
percurso e a implantagado do ensino de Arte na Educagao Basica, assunto principal desta pesquisa,
0 qual sera apresentado e discutido no segundo momento onde apresento um estudo sobre o de-
senho infantil no desenvolvimento das criangas do Ensino Fundamental |, sendo apontados alguns
fatores relevantes, como: as suas defini¢des, os estudos sobre o grafismo infantil, sua relagédo no
desenvolvimento psiquico da crianca, a problematica da frase “nao sei desenhar”, a sua importancia
no processo ensino e aprendizagem e o papel dos professores e dos adultos no desenvolvimento
do tragado infantil.

DESENVOLVIMENTO INFANTIL, EDUCAGAO E ARTE

Davis e Oliveira (1994, p. 19) definem o desenvolvimento como: “[...] 0 processo através do
qual o individuo constroi ativamente, nas relacdes que estabelece com o ambiente fisico e social,
suas caracteristicas...” Nesse processo compreendido dentro de uma concepgao sécio construtivis-
ta o individuo passa pelas apropriagdes, formacdes e operacdes motoras e mentais, que se desen-
volvem ao longo da interacdo da pessoa com o mundo social. A crianga aprende ao interagir com
o outro e quando se inicia o uso da linguagem, integra a fala ao pensamento, ou seja, passa a ter
um dialogo interiorizado. A linguagem é essencial para o desenvolvimento infantil porque substitui o
objeto perceptivel, como também pode referir-se a algo ausente no momento. (DAVIS; OLIVEIRA,
1994). Os autores citam duas teorias a respeito do processo de desenvolvimento: a concepg¢ao
inatista e a ambientalista, antes do aparecimento do interacionismo, sendo que estes ndo podem
ser dissociados e exercem influéncia mutua no desenvolvimento do individuo. A concepgao ina-
tista afirma que o homem ja nasce pronto, e os acontecimentos apds o seu nascimento ndo sao
considerados importantes para o seu desenvolvimento. Por outro lado, a concepgao ambientalista
destaca que o individuo aprende tudo com o0 meio, pois nasce como uma pagina em branco na qual
irdo se escrever suas aprendizagens — influencia do iluminismo (século XVIII) citado pelo pensador
iluminista John Locke.

Segundo Ariés (apud MOREIRA, 2005), a crianga e os adultos participavam juntos das mes-

31



Revista Gestéo & Educagdo - Dezembro 2022 Dezembro 2022

mas atividades nas sociedades antigas. Relagcao esta que deixa de existir a partir do desenvolvimen-
to da sociedade industrial na Europa Ocidental, embora atualmente ainda exista em menor numero,
como no caso das pequenas cidades agricolas que sao afastadas dos grandes centros urbanos,
onde as manifestagdes expressivas da populagédo se desenvolvem a partir do sentimento religioso e
nao tem uma visao do trabalho de caracter divisorio.

Outro aspecto apresentado por Ariés é o sentimento de infancia, que ndo existia nessa socie-
dade antiga, porque a crianga mal comegava a se desenvolver e logo se misturava com os adultos.
Além disso, a familia ndo tinha uma fungao afetiva em relagao a crianca. O sentimento de infancia,
para o autor, surge na sociedade industrial, devido aos fatores econémicos resultarem em mudan-
cas, como: distincdo de roupas, e principalmente do aparecimento da escola e do afeto nas relagdes
entre adultos e criancas. Desse modo a crianga comeca a ser percebida através da sua inocéncia e
ingenuidade, nas suas diferengas em relagdo aos adultos.

Com o aparecimento da ideia de infancia na sociedade industrial (séc. X1X), surge a necessi-
dade de se pensar como as criangas se tornam adultas, ou seja, como se desenvolvem e como se
adaptariam ao mercado de trabalho, pois o ritmo das escolas eram reflexos desse sistema industrial,
buscando assim a especializagao da mao de obra.

Os estudos de Wallon (1975), Piaget (1999; 2008), e Vygotsky (1997), possibilitam uma me-
Ihor compreenséo do desenvolvimento humano, em especial o desenvolvimento infantil. Para esses
autores o desenvolvimento humano é definido como uma relagao de interagéo do individuo com o
seu entorno.

Desenvolvimento para Piaget no texto “A Psicologia da crianga”, Piaget e Inhelder (1999)
apresentam estudos sobre a psicologia da crianga, sendo considerado o desenvolvimento humano
desde o seu inicio até a adolescéncia, quando o individuo estara inserido na sociedade adulta. O
desenvolvimento diz respeito a fatores de maturagdo biolégica, como também a fatores que sao
adquiridos pelas experiéncias do individuo em sua vida social.

Piaget concebe o desenvolvimento dividindo-o em quatro periodos/estagios, que sao: sen-
soério-motor (0 a 2 anos), pré-operatério (2-3 a 7-8 anos), operagdes concretas (7-8 a 11-12 anos),
operagdes formais e proposicionais (11-12 em diante). Para ele o periodo anterior a linguagem é
denominado sensério-motor, no qual a inteligéncia se define como inteligéncia da agao. Esta inteli-
géncia que procede da agao em seu conjunto, se realiza através da assimilagado e da acomodacgéao
dos esquemas da prépria agao, ao final do periodo sensorio-motor, surge uma fungao fundamental
que é a funcao semidtica, que diz respeito a um conjunto de fatores que permitem a crianga evocar
a representacao do objeto ou acontecimento através de um simbolo. Essa fungao esta relacionada a
algumas atividades, entre elas: imitagao diferida, o jogo simbdlico, o desenho, a imagem mental, as
lembrancgas e a linguagem. O periodo pré-operatdrio € considerado como um periodo de organiza-
¢ao e preparagao para o estagio seguinte que € o operatorio. Esse periodo trata-se da assimilagéo
sistematica a agao propria, como ocorre nos jogos simbdlicos e nas conservagoes, que preparam
para a fase operatéria.

Piaget (apud BOCK et al, 2008, p. 102-103) também define o periodo pré-operatdrio pelo sur-
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gimento da linguagem, através da crianga interagir com os outros por meio da comunicagao, sendo
que a linguagem resulta na aceleragao do desenvolvimento do pensamento. Além de o jogo simbé-
lico ser uma das caracteristicas desse periodo, porque a crianga transforma o real em fantasia, e
apos isto, o utiliza para explicar o mundo real, e por fim, busca por uma razéo, ou seja, pensamento
adaptado ao outro e ao real.

Segundo Piaget o periodo das operagdes concretas (7 a 11 ou 12 anos) refere-se a cons-
trucdo logica, ou seja, a crianga estabelece relagdes que permitem a coordenagéo de pontos de
vista diferentes. A crianga atinge uma capacidade mental denominada operagdes é capaz de rea-
lizar uma acéo fisica ou mental referente a um objetivo e reverté-la para o seu inicio, ela faz uma
ligacao entre as reagdes cognitivas, ludicas, afetivas, sociais e morais, diferente do periodo anterior
(pré-operatdrio), consegue libertar-se do concreto e situar o real num conjunto de transformacgdes
possiveis. Tais transformag¢des do pensamento possibilitam a escolha de hipéteses e de raciocinio
sobre proposigdes concretas e atuais, acontece a passagem do pensamento concreto para o formal,
em que o adolescente € capaz de contestar, refletir espontaneamente e concluir sobre as hipéteses.

A adolescéncia (15-18 anos) diz respeito a inser¢ao do individuo na sociedade adulta. A pré-
-adolescéncia proporciona uma aceleragcao do crescimento fisiolégico e somatico, em que o indivi-
duo deixa os valores e vai buscar novas possibilidades. (PIAGET; INHELDER, 1999).

Os autores apontam que existem alguns fatores que contribuem para a evolugdo mental, sen-
do eles: o crescimento organico, a maturagéo, o exercicio e a experiéncia adquirida na agéo sobre
0s objetos, interagcbes e transmissdes sociais, mecanismos internos e processo de equilibragao.
(PIAGET,; INHELDER, 1999).

Desenvolvimento para Vygotsky (apud Oliveira, 1997) € um processo socio-histérico e cultu-
ral, sendo que os sistemas simbdlicos e a linguagem exercem um papel importante para o homem
se comunicar e estabelecer significados sobre o mundo. De acordo com o texto Vygotsky: aprendi-
zado e desenvolvimento: um processo socio-histérico de Oliveira (1997), o aspecto que diferencia
Vygotsky de Piaget é a fala egocéntrica que ocorre numa trajetoria de dentro para fora. Enquanto
para Vygotsky acontece ao contrario, ou seja, esse processo ocorre de fora para dentro. Portanto a
fala egocéntrica refere-se a linguagem da crianga consigo mesma, e os autores apresentam opini-
Oes diferentes a respeito do seu surgimento no desenvolvimento da crianga.

Vygotsky (apud OLIVEIRA, 1997) aponta a zona de desenvolvimento proximal como aspecto
importante a ser considerado no desenvolvimento da crianga e observado na aprendizagem escolar
ou nha vida cotidiana, como na intervengao pedagogica. Essa zona de desenvolvimento proximal
refere-se a um dominio psicolégico em constante transformagao, pois o que a crianga faz hoje com
ajuda de um adulto, conseguira realizar sozinha amanha. A escola possui um papel importante na
zona de desenvolvimento proximal da crianga, a qual esta sujeita a aprendizagem. A crianga apren-
de na interacdo com as outras criangas e com o professor, essa dinamica contribui para o desen-
volvimento da prépria crianga. Vygotsky (apud OLIVEIRA, 1997, p. 56): “[...] desde o nascimento da
crianga, o aprendizado esta relacionado ao desenvolvimento...”.

Desenvolvimento para Wallon. O texto: “Psicologia e Educagéo da Infancia” trata do desen-
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volvimento humano, que ocorre na interacdo de quatro campos funcionais: movimento, afetividade,
inteligéncia e pessoa. Porque na vida psiquica da crianga até o surgimento da fala, tal campo é
essencial, além do autor considerar a pessoa como um todo. Ele define o desenvolvimento humano
como fatores bioldgicos, imersos no social e se da através de crises resultando nas aprendizagens.
Para o autor o desenvolvimento pode ser compreendido por sua divisao: estagio impulsivo emocio-
nal (0 a 1 ano), estagio sensdrio-motor e a fase projetiva (1 a 3 anos), estagio do personalismo (a
partir dos 3 anos), estagio categorial (6 aos 11 anos), estagio da puberdade e da adolescéncia (entre
11-12 anos).

Conforme Wallon (1975), na fase emocional a crianga comeca a se relacionar com o meio
através das emocgdes, o bebé chora para chamar a atengdo de um adulto por alguma necessidade:
dor, fome, e etc. Enquanto na fase sensério-motora a criangca passa a se movimentar e faz desde
sempre assimilagdes, a crianga junta os dados sensérios motores mais a percepgao, dai em diante
comega o movimento circular. Na fase projetiva, ocorrem os movimentos que sdo representados
pelo sistema mental, como os gestos e palavras imitando os movimentos representados mental-
mente.

Wallon (1975) aponta que o desenvolvimento infantil ocorre do social ao individual, sendo que
0 grupo exerce um papel indispensavel no desenvolvimento da crianga, ndo s6 para a sua apren-
dizagem social, mas também para o desenvolvimento da sua personalidade e para a sua propria
consciéncia.

As teorias apresentadas por Piaget, Vygotsky e Wallon a respeito do desenvolvimento huma-
no, demonstram que a crianga é um sujeito que esta em constante aprendizado, desde o seu nas-
cimento até a sua fase adulta. Esse desenvolvimento se da pela sua interagcdo com o meio, através
de exercicios, movimentos, assimilacdes, adaptacdes, maturagdes, equilibracdes, construcdes do
pensamento e surgimento da linguagem entre outros fatores que estao relacionados ao desenvolvi-
mento humano.

Quanto ao surgimento da linguagem, podemos entender que para Piaget ela ocorre na pas-
sagem da acgdo para a representacao, ou seja, do estagio sensoério-motor, para o pré-operatério.
Vygotsky, por outro lado, compreende que € a interiorizagao desta, ou seja, quando a crianga trans-
forma o pensamento em fala. Segundo Wallon ocorre quando esta efetua a representagcéo do objeto.
Portanto, para os autores o surgimento da linguagem ocorre, aproximadamente, a partir dos dois
anos de idade.

Os estudos de Libaneo (2010) possibilitam um melhor entendimento sobre algumas tendén-
cias pedagogicas pertencentes a historia da educagao de nosso pais. Para o autor, na historia da
educacgao temos algumas tendéncias pedagogicas, sendo elas a Pedagogia liberal e a Progressista.
A Pedagogia liberal (tradicional, renovada progressista e nao diretiva, e tecnicista), refere-se a uma
concepgao de ensino em que a escola buscava preparar o intelectual e moral das criangas, para
estes assumirem uma posi¢cao na sociedade. O professor tinha uma postura de autoridade sobre as
criangas receptivas da aprendizagem mecanica e a Pedagogia progressista (libertadora libertaria
e critico-social dos conteudos), surge com a necessidade de romper com a pedagogia tradicional.
Na primeira concepgao a escola deve adequar as necessidades do individuo com seu meio social.
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Enquanto na segunda concepgéo a escola tem o papel de formar atitudes, se preocupando mais
com os aspectos psicolégicos do que os demais aspectos (sociais e pedagogicos).

Segundo Schramm (2001) em seus estudos sobre as tendéncias pedagogicas e a arte, a con-
cepgao pedagdgica renovada, acaba com as copias de modelos, dando énfase para a criatividade
e livre-expressao das criangas.

Schramm (2001) coloca que na década de 70 é introduzida a disciplina de Educacéao Artis-
tica, tornando-se obrigatéria conforme a LDB 5692/71. O ensino de arte é baseado em técnicas e
habilidades, conforme a concepgéo tecnicista, além de abrirem concursos e exigirem formagao de
Cursos de Licenciatura Curta para poder dar as aulas artisticas, porém os que lecionavam eram
totalmente profissionais distanciados da arte e da pratica pedagdgica.

De acordo com Libaneo (2010) a concepgéao pedagdgica progressista emerge da insatisfagao
educacional sobre a concepgao pedagdgica liberal predominante na época. Assim passa-se a ter
uma tendéncia pedagdgica que visa uma educagao como forma de conscientizar a populagado. Essa
tendéncia progressista critico-social dos conteudos se diferencia das outras duas tendéncias pro-
gressistas (libertaria e libertadora) por dar énfase no conteudo que confronta com a realidade social.

Segundo Libaneo (2010) a escola tem como fungao preparar o aluno para o mundo adulto e
suas contradi¢des, ajudando-o através da aquisicdo de conteudos e da socializagéo, obtendo uma
democratizacao da sociedade. Os conteudos partem das realidades dos alunos. Além, da relagéo
do professor aluno ser reciproca, resultado de trocas entre os sujeitos.

Schramm (2001) ressalta que a proposta triangular de Ana Mae Barbosa vem sendo discuti-
da e aplicada em muitas universidades e escolas de nosso pais, visando assim uma concepgao de
educacgao progressista, ndo generalizando que todos os professores ou instituicdes estao adotando
a concepcao tradicional, mas que alguns ainda utilizam-na e existem os que tém outra visao de
educacao brasileira, além da relagéo da arte com o ensino e a sua importancia no desenvolvimento
da crianca.

Conforme a Lei n. 9.394/96 (art. 26, § 20): O ensino da arte constituird componente curricular
obrigatdrio, nos diversos niveis da educagéao basica, de forma a promover o desenvolvimento cultu-
ral dos alunos. (PCN, 1997, p. 25).

A IMPORTANCIA DO DESENHO INFANTIL NO DESENVOLVIMENTO DAS CRIANGAS DO EN-
SINO FUNDAMENTAL |

Por meio desta pesquisa foi possivel encontrar diversas definicdes para desenho, sendo
apresentadas a seguir trés definicdes importantes: 1. “Considera-se desenho como qualquer re-
presentacao grafica, colorida ou ndo, de formas...” (SANS, 2009, p. 67); 2. “O desenho é um ato da
inteligéncia, desenhar € um ato inteligente. Isto quer dizer notadamente que para as criangas ele
representa uma das maneiras fundamentais de apropriar-se do mundo e, em particular, do espago.”
(PORCHER, 1982, p. 106); 3. “O desenho € a expressao de um pensamento, de uma ideia, e tende
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a mudar de forma com o desenvolvimento da pessoa, adquirindo novo significado com o exercicio
constante de sua pratica.” (FALLGATER in PILLOTO; SCHRAMM, 2001, p. 67).

Estas definicbes apontam para as relagdes entre desenho e desenvolvimento no qual o pri-
meiro é elemento importante para entender o segundo. Falarei a seguir sobre as etapas do grafismo
infantil, a relagdo do desenho com o desenvolvimento psiquico da crianga, a problematica da frase
“Nao sei desenhar”, o desenho no processo de ensino e aprendizagem e o papel dos professores e
dos adultos no desenvolvimento do desenho infantil.

Conforme Sans (2009) existem estagios/etapas para o desenho infantil, mas estas nao tém
exatamente uma sequéncia exata a ser seguida, porque cada crianga tem sua particularidade, pas-
sam por experiéncias e crescem diferentes dos demais, constituindo assim a criagdo pessoal de
cada uma. Para ele o desenho infantil revela o nivel de desenvolvimento intelectual da crianga, mos-
trando o seu estagio emocional e perceptivo. Além de apresentar a semelhanga dos desenhos das
criangas sobre a representagao da figura humana, casa, plantas e outros.

Através das pesquisas de Viktor Lowelfeld (apud SANS, 2009), podemos comprovar as eta-
pas do grafismo infantil, sendo divididas em diversas fases: fase inicial (1 ano e 2 anos até 5 anos),
figuragao esquematica (6 anos até 9 anos) e figuragao realista (por volta dos 10 anos).

Na fase inicial (um e dois anos) a crianga mesmo sem ter uma coordenagao muscular madura
risca o papel com linhas simples e curtas, podendo concluir-se em circulos. Depois a crianga (aos
dois e trés anos de idade) desenvolve um controle muscular capaz de manusear um instrumento
até o dedo, em que comeca a rabisca-lo em diversas superficies: papel, parede, areia, terra e agua,
esse periodo é conhecido como garatuja.

Para Sans depois do circulo a crianga vai modificando-o e formando-o em um sol radiante,
na qual atinge o estagio que desvenda a formula para produzir uma imagem representativa. Logo
em seguida passa para outra fase descobrindo o rosto humano, e assim por diante comecga, aos
poucos, a acrescentar os membros da figura humana (corpo, dedos, pernas, e etc.), enfim atinge a
fase da figura humana.

De acordo com o autor, entre quatro e cinco anos de idade, ocorre o desenvolvimento dos
pormenores (0os dedos dos pés e das maos, dentes, etc.), em que a crianga deixa de realizar a gra-
fica introspectiva e comega a desenhar objetos do mundo exterior, ainda colocando-os sem relagao
uns com os outros, até compreender e distribuir as imagens devidamente no papel.

O autor revela que aos seis anos de idade a crianga descobre a relagao entre seu desenho
e a realidade, atinge assim a fase da figuragdo esquematica. A crianga passa a representar o real
e preocupa-se com as opinides dos outros, principalmente que estes possam identificar o seu de-
senho. A seguir comegam a pensar sobre o espago ordenado no desenho, utilizando a linha como
meio de apoio, esta fase é denominada como figura esquematica, pode ocorrer de algum desenho
apresentar aspectos impossiveis de serem vistos, porque a crianga sempre coloca a sua propria
pessoa como ponto de referéncia para cada objeto representado no desenho.

Outra caracteristica no desenho é a transparéncia, em que a crianga mostra o que deveria
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ser escondido, ou seja, revela por tras da imagem, por exemplo, a crianga desenha uma mulher
gravida e na sua barriga revela o bebé. (SANS, 2009).

O pesquisador Florence de Méredieu (apud SANS, 2009) considera o plano deitado de duas
maneiras: o plano deitado irradiante, por exemplo, uma brincadeira de roda com as criancas deita-
das e o plano deitado axial, por exemplo, uma partida de futebol vista do alto. E muito comum as
criancas descreverem o que desenham como se contassem uma historia.

Ainda baseados nos conceitos apresentados pelo autor, percebe-se que por volta dos 10
anos a crianga atinge uma nova etapa, do desenvolvimento mental, esta fase € nomeada como fi-
guragao realista. Nela a crianga passa a ter um senso critico para sua produgao, buscando a logica
na sua criagao, enfim cobrando mais de si mesmo.

O senso critico da figuragao realista provoca aos poucos certa coibicao da espontaneidade,
existente anteriormente em seus desenhos, ou seja, a crianga busca cada vez mais representar o
real e um sentido para a sua producéo, e vai acabando com a sua espontaneidade nos desenhos.

O Grafismo Infantil para Boneto (2010) que compara a outros autores nessa pesquisa revela
as faixas etarias ou as fases que as criangas passam no desenvolvimento do desenho, mas para a
autora essa classificagdo n&o é rigida nem predefinida, pois o mais importante é o tipo de desenvol-
vimento que a crianga se encontra e ndo sua idade cronoldgica.

Conforme a autora, o periodo da garatuja ocorre entre os 2 e 4 anos de idade, na qual a
crianga mostra linhas em qualquer direcao nos seus desenhos, além dessas produgdes receberem
diferentes interpretagdes pelas criangas, sendo importante deixa-las explicarem as suas criagoes.
Essa fase contribui para a coordenagdo motora, e as caracteristicas dos tragos infantis revelam
o seu tipo de comportamento, além de possibilitar o0 melhor entendimento sobre as mesmas. No
periodo Pré-Esquematico (entre os 4 e 7 anos de idade) que as criangas entram numa experiéncia
mais consciente perante o mundo exterior. As linhas e formas representadas por elas revelam no
inicio certa distancia da representacao figurativa, passando por constantes mudangas, em que a
figura humana pode sofrer muitas transformacgdes. Ja no periodo Esquematico (entre os 7 € 9 anos
de idade) as criangas conseguem chegar num esquema mais ordenado e definido do espago em
seus desenhos, surgindo as linhas de base como também aparecem aspectos emocionais em suas
producdes. No periodo do Realismo (entre os 9 e 12 anos de idade) que as criangas comegcam a
participar realmente com o meio social, na qual adquirem a consciéncia da superposicao.

Grafismo Infantil para Blot (in PORCHER1982) é apresentado em etapas e realiza uma
experiéncia em seus estudos, constatando que nas condi¢gbes pedagdgicas das criangas de 0 a 3
anos passam pelos rabiscos, em que surgem os primeiros circulos e as vezes raios. E dos 3 aos 6
anos, encontra-se o periodo do egocentrismo, o eu se torno o centro do mundo, a crianga desenvol-
ve mais o circulo, na qual se inicia uma busca pelo realismo e também da sua socializacio. Ja entre
os 6 e 11 anos, representa o losangulo, e suas obras passam por oscilamentos entre o realismo
objeto visual, o idealismo e a imaginagao criadora, além do papel do fracasso ser predominante.

O autor compreende os periodos do grafismo infantil apds suas experiéncias com desenhos
em suas pesquisas. No primeiro periodo as criangas até seis anos passam dos rabiscos (garatujas)
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a primeira figuragdo. No segundo periodo, que vai dos 6 aos 9 anos, ocorre a influéncia da leitura e
da escrita na aprendizagem das criangas e buscam representar em seus desenhos o seu entorno,
deixa de lado o desenho que parte do seu mundo interior para partir do objeto. Enquanto no terceiro
periodo que se inicia a partir dos nove ou dez anos, revela a passagem do realismo intelectual ao
realismo visual, assim as criancas se deparam com novas descobertas e adquirem consciéncias
sobre suas producdes.

Segundo lavelberg (2010), a crianga ao desenhar penetra-se em um mundo de transfor-
macodes e de construgdes simbdlicas. Assim o desenho infantil confirma a identidade da criancga,
além de ser um ato criativo e diferenciado de cada uma. Os primeiros contatos com o desenho, de
acordo com a autora se dao pelas experimentagdes com os instrumentos sobre diferentes superfi-
cies, como o movimento do vaivém da mao da crianga sobre o papel ou outros suportes, em outras
palavras, tém as garatujas/rabiscos que sao as primeiras expressdes infantis. As garatujas ordenam
formas pré-simbdlicas, tendo uma trajetdria sequencial: desordenada, ordenada, circular, circular
isolada e garatuja que imita escrita.

Segundo lavelberg quando a crianga faz um rabisco, esse rabisco pode a vir ganhar um sig-
nificado, ou seja, a principio a mesma pode nao identificar a sua producao e depois podera interpre-
ta-la como forma simbdlica.

lavelberg (in CAVALCANTI, 1995) apresenta em seu texto “O desenho cultivado da Crianga”,
uma analise sobre o ponto de vista de alguns autores que definem a ideia do desenho espontaneo
e aponta que as praticas tradicionais de aprendizagem de desenhos foram por meio de reprodugao
mecanica de imagens e memorizagdo de modelos, tornando as criangas em desenhistas medio-
cres dependentes desses modelos e esquemas estereotipados. A visao da autora sobre o desenho
se opdem ao conceito de desenho espontaneo, que é corrente entre alguns autores como Luquet
(1913), Kellogg (1969), Meridieu e Lowenfeld (1947). E a viséo que a autora defende é do desenho
cultivado, que se aproxima mais das ideias de Brent e Marjorie Wilson que consideram as fontes
externas influentes na producio dos desenhos.

O desenho cultivado da infancia expressa a sintese dos esquemas de representagao sobre
desenho do sujeito, esquemas estes que sdo construidos numa situagédo de busca ativa de
conhecimento, o que envolve, além de situagdes de busca espontinea, situagdes de inte-
racao constante com os sistemas presentes na cultura, ou seja, com os modelos de dese-
nho produzidos socialmente e acumulados historicamente... (IAVELBERG in CAVALCANTI,
1995, p.10).

lavelberg apresentou trés tendéncias sobre o conhecimento para o desenho, sao elas: 1° o
agir sobre desenhos ¢ decorrente de predisposicdo humana; 2° as representagdes sobre o desenho
estao relacionadas a sécio interagao; 3° a aprendizagem também ocorre nas situagdes em que o
sujeito age sobre suas proprias representacdes transformando-as. Nessa pesquisa a autora desta-
ca que o desenho cultivado enquadra-se em quatro momentos conceituais: Desenho de ag&o-nivel
A; Desenho de imaginacao-nivel B; Desenho de apropriagao-nivel C, Desenho de proposigcao-nivel
D. Assim, mostra que tais momentos conceituais dependem da interagdo com o meio, além de re-
lacionarem-se com o nivel de desenvolvimento e as possibilidades de trabalho pessoal da crianga
com o desenho. Outro aspecto importante que lavelberg apresenta € que se a crianga nao tem opor-
tunidades para refletir sobre o seu desenho e o0 seu meio, passa a ter um fazer artistico alienado e
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também empobrece o seu desenvolvimento.

De acordo com Moreira (2005), o desenho para a crianga esta relacionado com o brincar:
ao desenhar a mesma cria um espaco de jogo que pode ser silencioso ou ndo. Para ele o desenho
refere-se a primeira escrita da crianga, na qual o desenho torna-se uma linguagem expressiva para
a mesma. Pois ao desenhar a crianga deseja dizer algo ou registrar a sua fala. A autora aponta um
aspecto interessante sobre o desenho: ao desenhar a criangca se langa para frente podendo ver-se
e rever-se. Assim, nesse processo de projetar-se acontece um movimento de dentro para fora e
de fora para dentro. A autora mostra que o desenho esta atrelado ao sentimento e ao pensamento
e as criangas passam pelos estagios do desenho infantil, como por exemplo, a garatuja, e estes
desenhos nao apresentam muitas diferengas entre as diferentes culturas. A crianga pequena que
inicia o ato de desenhar esta apenas preocupada em produzir uma marca, ou seja, repetem-se mo-
vimentos trata-se do jogo de exercicio. Esta fase no desenho infantil refere-se a garatuja ou rabisco
para muitos, a crianga ndo esta preocupada em representar algo figurativo, diferente dos adultos
gue anseiam para que as criangcas avancem e representem o real. A autora relaciona esta fase da
garatuja com o periodo sensorio-motor de Piaget, pelo fato de a crianga estar interagindo com o
mundo conquistando novas estruturas de movimento.

Para a autora, a crianga no decorrer do desenvolvimento da garatuja comecga a nhomea-las,
assim essa atividade acaba recebendo um carater de jogo simbdlico, por que a mesma desenha
para contar algo. Percebe-se o inicio da representagao, na qual se pode considerar o desenho como
uma linguagem, e estes desenhos ganham novas formas, algumas passam a ser consideradas
como girinos. O desenho passa a se estruturar como linguagem e esta relacionada ao pensamento
pré-operacional da teoria de Piaget. Neste momento ha uma preocupagao com o real, a crianga
busca representar no desenho o real.

Conforme a autora, no pensamento operacional concreto € normal este compromisso com
o real, e que ndo podemos julgar tal momento como empobrecimento a respeito da criatividade da
crianca. Ja adolescéncia, temos o pensamento formal, em que se pode encontrar a abstracéo, a cor
arbitraria, em busca de uma nova linguagem plastica, ou seja, uma poética pessoal: refere-se a pro-
cura de um estilo pessoal em suas producgdes, através de reflexdes sobre os seus conhecimentos
artisticos e de suas experimentacoes.

De acordo com lavelberg (2010-2011) essa ideia de n&o saber desenhar pode ser resultado
de comparacao dos préoprios desenhos com os de outras criangas e adultos, além de revelar uma
distancia entre as intengdes do desenhista e sua capacidade de realizagdo. A autora também res-
salta que a crianga pode ter sofrido julgamentos e questionamentos sobre seu desenho, o que pode
ter prejudicado sua confianga para desenhar. Para ela a crianga que esta acostumada a copiar e
se depara com a proposta mais aberta para desenhar ndo sabe o que fazer e o desenho do colega
pode ser grande inibidor ou bom inspirador da criagdo, depende de cada crianga, se o desenho do
outro vai servir de inspiragao para sua criagao ou se ele vai bloquear a sua producao e até inibir a
sua realizagao.

Conforme a autora, quando a crianga diz “eu nao sei desenhar”, a mesma se exclui e coloca-
-se num campo alienado das competéncias necessarias para desenhar. Assim, temos as criangas
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que dizem nao saber desenhar e enquanto outros se colocam como sujeitos desenhistas. Diante
dessa situagao a autora apresenta a questido: “como recoloca-lo na classificagdo do ‘eu sei dese-
nhar’...” (IAVELBERG, 2010-2011, p. 21). E revela que a solugdo para esse problema sao interven-
cdes didaticas na escola de Ensino Fundamental, a crianga deve praticar bastante o ato de dese-
nhar, o que ajudara no desenvolvimento do desenho. Além, disso o professor deve buscar maneiras
diversificadas para a aprendizagem do desenho, como conteudos sobre a linguagem do desenho e
propostas de livre criacdo. Outro ponto destacado é a importancia do simples ato de documentar ou
registrar a producéo desses trabalhos, podendo ser através de portfolios eletrénicos ou simples, e
sua retomada pelo professor de tempos em tempos.

Moreira (2005) apresenta a questdo da problematica do desenho, a frase “Eu n&o sei de-
senhar”, e mostra as suas possiveis causas. Para ela, o problema do parar de desenhar ndo esta
apenas associado ao amadurecimento da crianga, e revela ser comum ouvir criangas com menos
de dez anos dizerem nao saber desenhar, diferente de outros autores que apontam que € na ado-
lescéncia ou na pré-adolescéncia que as criangas iniciam com esta frase (a partir dos 10 anos em
diante). Ela ressalta que antigamente os individuos tinham mais tempo para o lazer, e as criangas
estavam envolvidas com os adultos, e com o passar dos anos, isto foi se modificando, os conceitos
e os valores foram alterados, o homem passa a consumir a manifestacao alheia. A crianca passou
a ser considerada separada do adulto e por isso esta distancia entre os dois, e principalmente o fato
do desenho ser so realizado por criangas.

Segundo de Moreira (2005), na qual compara o desenho com os jogos simbdlicos de Piaget,
percebe-se que o desenho possui um papel essencial no processo de ensino e aprendizagem da
crianga, pois no desenho podem ocorrer os dois processos de aprendizagem da crianca: o de fora
para dentro e o de dentro para fora. Para a autora no processo de criagao estao envolvidos a dor e
o prazer, conflitos acontecem no individuo no momento em que criam.

Por outro lado Porcher (1982) revela que o desenho € um ato de inteligéncia, que o professor
ao ensinar o desenho esta ensinando um poder, pois € uma atividade transformadora e o desenho
tem na escola primaria duas finalidades: a formacao intelectual e a auto expresséo da crianga. O
educador deve estar atento a esse ambiente de criacdo, em que as criancas possam desenhar e
observar outros desenhos, além de experimentarem diversos instrumentos (lapis, carvao, canetas
coloridas, pincéis, etc.) e suportes (papéis, pedras, madeiras, chao, etc.).

Para Boneto (2010) o ambiente faz a diferenga no desenvolvimento da crianga, pois se existir
um ambiente livre em que a crianga seja incentivada a criar tera como reflexo o desenvolvimento de
uma personalidade sadia. Além de nos mostrar alguns elementos que podem auxiliar nesse tipo de
desenvolvimento sadio, sendo eles: autoconfianga, a originalidade, dedicacéo, refletir sobre os erros
e acidentes.

Nao se pretende com esta pesquisa extinguir a tendéncia pedagdgica tradicional ou que os
professores parem de utiliza-la, mas mostrar a importancia de buscar se aprimorar e aprofundar
seus conhecimentos, refletindo sobre sua pratica educativa para uma melhoria na qualidade de
ensino e ressaltar a importancia dessas atividades com objetivos na sua utilizagdo, que no caso
artistico se nao for bem orientada podera interferir no aprendizado da crianga, como bloqueando a
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sua criatividade.

O educador é peca-chave e fundamental para conduzir o enriquecimento do aluno e deve
ser sempre cauteloso com o uso de modelos, pois a imitagao leva ao pensamento depen-
dente, no qual os alunos preferem usar solugdes preestabelecidas, que evitam a frustagao e
provocam a rigidez e a inibicdo. (BONETO, Revista Projetos Escolares Especial, 2010, p. 7).

Boneto (2010) revela a importancia do papel do educador (a), sendo ele (a) uma peca chave
e fundamental nessa busca do desenvolvimento da crianca. O professor propiciara atividades as
criangas para que se sintam motivados a criarem seus desenhos, evitando apresentar modelos
prontos, pois abrira mais oportunidades de ampliacdo dos pensamentos, sentimentos, capacidades
e autoconfianga das mesmas e ressalta que tantos os adultos quanto os professores devem tomar
muito cuidado sobre as falas a respeito dos desenhos das criangas, procurando evitar magoa-las.

De acordo com Moreira, muitos adultos como pais e professores exercem fungao repressiva
sobre as garatujas das criangas, diferente da visao dos artistas contemporaneos, que entendem a
simplicidade do desenho infantil como aspecto importante em suas obras. Porém também aponta
que a crianca deve conquistar novas formas no decorrer do seu desenvolvimento, mas sem perder
0 seu tragado n&o estagnando na garatuja apenas.

Para lavelberg os rabiscos das criangas sdo desenhos, ou seja, trabalho de criagdo que deve
ser guardado e retomado com as criangas por pais e professores. Essa atividade contribuira no
processo de aprendizagem dos envolvidos, além de destacar que a crianga que desenha mais e vé
mais desenhos tera maiores chances de avancar.

Conforme Sans, os adultos dificilmente valorizam quando as criangas passam por essa etapa
do grafismo infantil, mas é nessa fase que a crianga conquista a autoconfianga necessaria para se-
guir para as proximas etapas. O autor ressalta que muitos dos adultos desconhecem que o grafismo
infantil passa por etapas. Se conhecessem, entenderiam a importancia de observar e orientar a
crianga nesse desenvolvimento como sujeito criativo e propicio a busca de solugdes diante as situ-
acdes problemas que poderao surgir. O adulto nao sabendo como ajudar nao deve atrapalhar, pois
prejudicara a criatividade da crianga. A solugao seria a busca por compreensao sobre o grafismo
infantil e auxiliar a crianga nessas etapas, procurando ouvi-las e ndo querendo que estas represen-
tem algo figurativo de imediato.

CONSIDERAGOES FINAIS

E impossivel falar de desenho sem relaciona-lo com a crianca, partindo dessa ideia relacio-
nei o desenho com o desenvolvimento da mesma, defendendo que o grafismo possui um aspecto
fundamental no seu processo de ensino e aprendizagem. A pesquisa bibliografica me forneceu
embasamento tedrico para analisar questdes pertinentes tais como as etapas do grafismo infantil e
a sua importancia no aprendizado das criangas, e conhecimento sobre a detecgao de sintomas ou
traumas psicologicos.

Para comprovar a hipétese levantada, realizei uma pesquisa de campo em que professores e
criangas responderam algumas perguntas, porém os dados obtidos revelaram algo que nao € prati-
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cado no cotidiano da sala de aula, os professores usam o desenho impresso de forma inadequada,
ou atribuem pouco valor as produgdes dos alunos quando estes sao feitos espontaneamente pelos
mesmos. Acredito que a forma mais adequada seria o educador propor diversos momentos para a
pratica do desenho, dentro de um ambiente livre na qual a crianca possa criar, podendo ter ou nao
0 seu auxilio, porém sem a imposig¢ao de atividades prontas.

A pouca importancia dada ao grafismo pode ser um dos fatores que contribuem para a pro-
blematica da frase “Nao sei desenhar”, pois a crianga acostumada a receber atividades prontas
estara condicionada a apenas pintar, € mostrara pouco interesse em criar suas proprias produgdes,
assim como sentir certo receio em realiza-las.

Atualmente as escolas em sua maioria propdem atividades nas quais as criangas nao se-
jam as coautoras, apenas reproduzindo o que € imposto por ela, deixando assim de serem seres
pensantes e sendo meros alienados diante a uma sociedade competitiva e capitalista. As escolas
pretendem no papel (curriculo) tornar a crianga um sujeito cidadao capaz de se adaptar e conviver
na sociedade, e assim prepara-lo para o mercado de trabalho. Porém, na pratica as escolas estao
formando cada vez mais seres alienados, individualistas e incapazes de refletirem sobre qual € o
seu verdadeiro papel no mundo.

Ficou comprovada a hipétese inicial de que as atividades prontas ou desenhos impressos
utilizados pelos professores acabam interferindo no desenvolvimento do desenho infantil, pois im-
pede a criatividade e a autonomia da crianga sobre sua prépria produg¢ao. Enfatizo que as criancas
podem fazer suas préprias produgdes, criando ao invés de apenas pintar algo pronto e que a pratica
docente ndo esta totalmente habituada ou conhecem sobre o grafismo infantil.
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RESUMO

O presente artigo tem como objetivo apresentar as principais caracteristicas da Educagéao Infantil na
formagao da crianga bem como a importancia dos espagos ludicos pedagogicos no processo ensino
aprendizagem. A educagao pré-escolar visa a criagdo de condigdes para satisfazer as necessidades
basicas da crianga, oferecendo-lhe um clima de bem-estar fisico, afetivo-social e intelectual, mediante
a proposicao de atividades ludicas que promovam a curiosidade e a espontaneidade, estimulando
novas descobertas e o0 estabelecimento de novas relagbes a partir do que ja se conhece. As razdes
em favor da ampliagao do atendimento pré-escolar devem ser buscadas, inicialmente, nas necessi-
dades proprias da crianga e nas formas como estas podem ser satisfeitas pelo ambiente. Os estudos
fundamentais através das referéncias bibliograficas basearam-se na importancia da metodologia
dos cantinhos na escola de Educacgao Infantil.

PALAVRAS-CHAVE: Educacao Infantil; Ensino; Espacgos ludicos e pedagdgicos.

INTRODUCAO

No decorrer deste estudo, analisaremos a importancia da Educacéo Infantil e o trabalho dos
espacos ludicos pedagdgicos no processo ensino aprendizagem.

O objetivo desse artigo € reconhecer os espagos pedagogicos na Educacédo Infantil. Apre-
sentamos como referéncias metodoldgicas desse artigo, a pesquisa bibliografica, a pesquisa em-
pirica e documental. O desenvolvimento do trabalho consiste na leitura de autores que realizaram
pesquisas que perpassam a tematica em estudo, entre eles: Freire, Mora, Kassar.

A organizagao da sala de aula e a presenca ou nao de certos materiais educativos influen-
ciam diretamente na atitude das criancas, determinando o que elas sentem, pensam e interagem
neste espaco. O impacto da organizacado da sala e de seus materiais incide tanto nas interagdes
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infantis como nas relagcdes que sao estabelecidas entre criangas e adultos, definindo as formas da
socializacao e da apropriacao da cultura.

O espaco escolar, frequentemente, precisa ser adaptado as nossas necessidades e expec-
tativas quanto ao trabalho com as criangas.

Em nosso planejamento, o espacgo escolar é fundamental, pois tém grande influéncia no bem
estar das criangas, professores e funcionarios. Salas amplas, bem iluminadas e arejadas tornam as
criangas mais calmas. Salas pequenas, com pouca iluminagao, com certeza desencadearao alunos
agitados e agressivos.

No primeiro item, abordaremos a Educacao Infantil e a formagao da crianca, reconhecendo-a
como um ser biossocial. No segundo momento elucidam-se os espagos ludicos na escola. Por fim,
no terceiro item, propomos um estudo sobre os diferentes cantinhos pedagdgicos que podem ser
utilizadas na Pré-Escola.

DESENVOLVIMENTO

A EDUCAGAO INFANTIL E A FORMAGAO DA CRIANGA

Considerando que os primeiros anos de vida sdo de fundamental importancia para o de-
senvolvimento subsequente da crianga, fica mais do que evidente a relevancia e o papel da edu-
cacao pré-escolar na formacgéo integral do individuo para uma sociedade em continua mudanga.
Nos Estados Unidos, Bloom, citado por Kassar (1977), demonstrou que:

A metade dos trabalhos da inteligéncia humana é formada até a idade de dois anos, e que,
dois tergos, até a idade de quatro anos. Assim a crianga desenvolve tao rapidamente todas
as suas faculdades e se determina tdo profundamente durante os primeiros anos de vida,
que se lhe deve prestar uma enorme atengao e coloca-la em uma situacdo que favoreca ao
maximo seu amadurecimento em todos os dominios (KASSAR, 1977, p.18).

Segundo Henri Dieuzeide (1978), educador francés, diretor de uma das divisbes educacionais
da UNESCO, os psicélogos infantis atualmente ddo uma enorme énfase aos cinco primeiros anos
de vida:

para a formagao de sua personalidade, tanto no que diz respeito ao desenvolvimento das
aptidées ldgicas e linguisticas, como do equilibrio emocional e de sua capacidade de so-
cializagdo. Do ponto de vista do desenvolvimento intelectual, as pesquisas mais recentes
parecem indicar que, em relagéo ao nivel de inteligéncia geral, possuido aos 17 anos, cerca
de 50 por cento do acervo intelectual acumulado ja estao fixados aos 4 anos, enquanto os
30 por cento seguintes sao adquiridos entre os 4 e 8 anos. A maior parte do tempo passado
na escola entre 8 e 17 anos é portanto dedicada a aquisicdo dos 20 por cento restantes.
(DIEUZEIDE, 1978, p.6

Justifica-se, portanto, o atendimento pré-escolar, além de outros beneficios, pela atuacao
preventiva a crianga no momento 6timo para o desenvolvimento infantil, antes que ocorram os pro-
blemas advindos do ndo atendimento. E quando nos referimos a educagao pré-escolar, estamos
concebendo-a associada a programas nutricionais. Na nossa realidade, quando se analisam os
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altos indices de repeténcia, evasao e distor¢ao idade-série no ensino de primeiro grau, varios sao
os aspectos passiveis de analise. Além dos problemas advindos da caréncia sdcio-econbémica, que
marginaliza a populagéo das oportunidades educacionais, a escola publica ndo dispde de mecanis-
mos destinados a atender as reais necessidades da clientela atual, que, na sua maioria, provém de
estratos sécio-econémicos baixos; estes individuos, de um modo geral, ndo desenvolveram o seu
potencial e, consequentemente, as habilidades que a educacao formal requer, especialmente em se
tratando da aprendizagem da leitura e da escrita.

A pré-escola deve ser concebida como uma acao educativa, formal ou informal, que tem um
fim em si mesma e que, portanto, ndo se destina nem pode ser mantida para resolver os problemas
do ensino fundamental, embora colabore, em muito, para a crianga apresentar um melhor compor-
tamento de entrada naquele nivel de ensino.

E preciso refletir sobre a importancia da pré-escola, mas sem deixar de lado a necessidade
de uma reforma profunda na escola do ensino fundamental em termos de sua estrutura, funciona-
mento e de sua agado pedagogica. Sendo assim, ndo podemos ser instrumento de um "jogo" que
possa contribuir para manter o "status quo" da situacdo educacional reinante. E esse compromisso
com a qualidade do ensino fara com que descartemos solugdes paliativas que tendem a ser perpe-
tuadas e que nao atendem, de fato, a infancia brasileira.

Assim, segundo Gaston Mialeret (2000), toda a educagao pré-escolar teria por finalidade
provocar "uma auténtica participagdo das criangas em sua propria educagao". (. . .) Ainda segundo
o autor:

"a crianga € um ser vivo que vive num meio ambiente. Conhecer a crianga € conhecer,
simultaneamente, a sua realidade biolégica, a sua realidade psicolégica (intelectual, afetiva
e social) e 0 meio em que se desenvolve; é também conhecer a sua histéria, as suas expe-
riéncias e as sucessivas etapas da sua formacao. A educacao nao deve manter-se passiva

perante a evolucao da crianca, deve atuar respeitando a realidade infantil sem a mutilar nem
a traumatizar". (MIALERET, 1980, p.97)

Na verdade, no contexto brasileiro, a pré-escola se justifica independentemente dos proble-
mas da escola de ensino fundamental e dos efeitos que possam ter sobre ela. Mesmo porque, uma
pré-escola que tenha como objetivo prevenir o fracasso escolar da crianga pobre, desloca injusta-
mente para ela a responsabilidade por uma incompeténcia que nao esta nela, mas sim no sistema
educacional e na desigualdade social. A satisfacdo das necessidades proprias da infancia depende:

* do apoio afetivo e emocional que se estabeleca na relagcdo mae-crianga;
* da alimentacido adequada e dos cuidados com a saude;
+ das condi¢des adequadas de higiene e espaco fisico do ambiente;

* da estimulacdo do desenvolvimento cognitivo da crianga. Infelizmente, constatamos que a
grande maioria das criangas no Brasil esta longe de ter acesso a todas essas necessidades funda-
mentais para uma existéncia sadia.

Assim sendo, é inevitavel que a pré-escola contribua para satisfazer algumas dessas exigén-
cias sociais, mas sem ai se esgotar. Isso significa que a pré-escola deve ter como fungéo essencial

uma proposta educativa mais ampla, isto €, que ultrapasse o mero assistencialismo. (SOUZA, 1984,
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p. 74-75).

Assim, entendemos que a assisténcia, embora indispensavel pela situacdo calamitosa em
que se encontra a infancia brasileira, se excessivamente paternalista gera o comodismo e a depen-
déncia, dificultando, ou até mesmo impedindo, uma transformagao social mais ampla.

ORGANIZAGAO DOS ESPAGOS LUDICOS

Vygotski (1988) menciona a relevancia de brinquedos e brincadeiras como indispensaveis
para a criacdo da situagdo imaginaria. Esclarece que o imaginario s6 se desenvolve quando se
dispde de experiéncias que se reorganizam. A importancia e acervo dos contos, lendas e a riqueza
de brincadeiras constituirdo o banco de dados de imagens culturais utilizados nas situagdes inte-
rativas. Utilizar tais recursos é fundamental para instrumentalizar a crianga para a construcdo do
conhecimento e sua socializagdo. Na exploragéo de objetos e ao brincar a crianga movimenta-se
em busca de parceria, efetivando a comunicacdo com seus pares; expressa-se através de multiplas
linguagens, descobre regras e toma decisdes.

Segundo Huizinga (1980), ndo se brinca a nao ser por iniciativa propria ou por livre adesao.
A crianga deve beneficiar-se de atividades ludicas. O brincar € transmitido a crianga através de
seus proéprios familiares, de forma expressiva, de uma geracao a outra, ou pode ser aprendida pela
crianga de forma espontanea. Atualmente, com as moradias cada vez mais apertadas e os adultos
envolvidos em seus afazeres, as criangas nao tém um lugar para brincar e ndo devem atrapalhar o
andamento do lar com seus brinquedos.

E necessaria a presenca das brincadeiras em qualquer fase da vida de criancas e adolescen-
tes e porque ndo de adultos. Brincar nao € coisa apenas de criangas pequenas, erra a escola ao
fragmentar sua acgao, dividindo o mundo em lados opostos: de um lado o jogo da brincadeira, do
sonho, da fantasia e do outro, 0 mundo sério do trabalho e do estudo. Independente do tipo de vida
que se leve, todos adultos, jovens e criangas precisam da brincadeira e de alguma forma de jogo,
sonho e fantasia para viver. As escolas precisam reconhecer ludico, a sua importancia enquanto
fator de desenvolvimento da criancga.

Na escola o educador € mediador do processo ensino-aprendizagem, devendo criar na sala
de aula um cantinho com alguns brinquedos e materiais para brincadeiras. Na verdade qualquer
sala de aula disponivel é apropriada para as criangas brincarem.

A utilizacado de brincadeiras e atividades recreativas com os conteudos a serem aplicados,
pode ser feita de maneira simples e pedagdgica, basta adquirir um pouco do conhecimento sobre
a metodologia ludica, que segundo Barbanti J. V., (1994) quer dizer: que tem o carater de jogos,
brinquedos, divertimento. Conclui-se assim que o ludico € entdo um processo de diversdo que pode
ser aliado a conteudos e metodologias de ensino nas salas de aulas ou em qualquer outro estabe-
lecimento que necessite transparecer assuntos e debater questoes de interesse geral.

A recreacéo e o ludico sdo grandes ferramentas para aliar o que se deve fazer ao que se gos-

47



Revista Gestéo & Educagdo - Dezembro 2022 Dezembro 2022

ta de fazer. Para percebermos ainda mais a importancia do ludico em sala de aula, os resultados do
processo ensino-aprendizagem € satisfatorio quando existe prazer no que se esta fazendo, quando
disciplinas escolares passam a ser divertidas e ndo mais aquele "bicho de sete cabecas" que as
criangas e adolescentes rejeitam, cumprindo as normas porque dizem que o estudo é importante.
O que as criangas querem € descobrir esta importancia e nao simplesmente ouvir que € importante
para o seu futuro, afinal, que crianca que pensa em futuro?

Criangas gostam de descobrir o novo e gostam de brincar, e ainda, gostam de divertir-se, por
isso é importante que os professores elaborem projetos ludicos como a brinquedoteca e os canti-
nhos ludicos em sala de aula, transformando as salas de aula num lugar de alegria e aprendizado,
pois o0 ensino s6 se torna importante quando este existe.

O CANTINHO

As atividades ludicas devem fazer parte do cotidiano das criangas na pré-escola uma vez que
a brincadeira € uma atividade educativa essencial que faz parte da infancia e deve ser levada para
dentro da sala de aula.

Assim, a pratica de cantinhos diversificados na sala de aula é de essencial importancia para
o bom desenvolvimento da crianga, pois assim os alunos terdo a oportunidade de estudar em um
ambiente propicio para desenvolver suas habilidades de uma maneira prazerosa e ludica.

Organizar a sala em areas €, entdo, muito importante, pois favorece a movimentagao das
criangas e a sua participagdo em atividades que venham ao encontro de seus interesses.
Essa divisdo atende, ainda, a prépria diversidade das ag¢des das criangas, que, em geral,
alternam seu engajamento, em momentos diversos, na busca de satisfagdo de suas neces-
sidades de desenvolvimento e conhecimento. (KRAMER, 1998, p.76)

Inicialmente faz-se necessario que o educador esclarega aos alunos as mudancas, explican-
do como sera o desdobramento das atividades nos cantinhos devendo deixar claro que a crianga
podera ter autonomia para escolher as atividades, mas que ela ndo podera ficar em apenas um can-
to, pois € necessario oportunizar que todos conhegam as diferentes atividades dos cantinhos e para
tal uma sugestéo interessante é fazer um esquema de rodizio de modo que todos possam desfrutar
de todos os cantos, garantindo o sucesso das atividades ludicas.

No faz de conta, a crianga mediante a brincadeira figura as experiéncias que trazem e com-
partilham das mesmas com os colegas enquanto vivenciam o “faz de conta”, brincam naturalmente
através de um processo de desenvolvimento para descobrir o seu ambiente, para aprender sobre o
gue acontece e porque as coisas acontecem e prioritariamente para se divertir.

Assim, acredita-se que a brincadeira é a ferramenta mais valiosa para a aprendizagem. Con-
forme Horn (2004, p.70): “O ato de brincar é tanto processo como modo; por conseguinte, qualquer
coisa pode ser realizada de maneira ludica”.

Entende-se que o educador deve oportunizar a brincadeira de forma ludica para seus alunos,
estimula-los para que se torne uma atividade prazerosa, pois o ato de brincar € uma atividade im-
portante no processo de desenvolvimento da crianca.
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Na construcdo do conhecimento faz-se necessario a presenca das atividades ludicas, fa-
zendo parte da construcao de conteudo especifica para as criangas da Educacéo Infantil, uma vez
que a brincadeira é uma atividade educativa essencial e que faz parte da infancia. E mediante as
brincadeiras que as atividades propiciam a vivéncia de diversas emogdes e pensamentos.

Na Educacao Infantil, o “cantinho ludico” oferece inumeros beneficios, sendo uma atividade
de alta prioridade, estimula a crianga a criar simbolos e faz também com que todos vivenciem o faz
de conta, como também se sustenta como uma proposta para favorecer o vinculo com o ambiente
a ser explorado e a imaginagao. (KRAMER, 1998, p.78)

O espaco fisico da sala de aula na Educacao Infantil, organizado por cantinhos devem opor-
tunizar cantos de trabalho, que comportem um nimero x de alunos. E pertinente destacar que os
materiais, os brinquedos e tudo o que sera utilizado em cada canto, devera ficar ao alcance das
criangas. A estruturacado dos cantinhos é de fundamental importancia para que os alunos tenham
um melhor contato e possam desenvolver suas habilidades de maneira prazerosa, pois conforme
Sampaio (1989, p.187):

Essa organizagédo do espago em cantos mais ou menos protegidos e comportando um nu-
mero maior ou menor de criangas para cada atividade, permite a elas um aprofundamento
maior de seus contatos. Essa pratica na sala de aula exige que a professora converse com
seus alunos sobre as regras para a participagado dos cantinhos, pois € necessario que todas
as criangas participem de todos os cantos, havendo assim um rodizio dos alunos.

Conforme afirma Sampaio (1989, p.188): “Os cantos podem ser: da cozinha, da fantasia, da
biblioteca, da agua, do jornal, da pintura, da construgéo, do recorte, da colagem, da marcenaria, da
tapecaria, das bonecas etc.”.

Os préprios alunos podem sugerir novos cantinhos nos espagos da sala de aula. Neste sen-
tido esclarece Horn (2004, p.87):

Se a professora permite as criangas a construgao desses espacgos, compartilhando com os
alunos as suas normas de funcionamento, certamente vinculos de confianga seréo estabele-
cidos. As possibilidades de multiplas vivéncias permitirdo o contraponto nas ideias e nas opi-
nides diferentes entre as criangas, estabelecendo na sala de aula um clima de cumplicidade.

A elaboragdo e utilizagdo de um cantinho na sala de aula, somente tera significado para o alu-
no se fizer parte de sua realidade. Os cantinhos devem ser montados de acordo com a faixa etaria
de cada aluno, para possibilitar a obtencdo de melhores resultados. Os espagos devem favorecer
aos alunos um ambiente agradavel e acolhedor, munidos de materiais atrativos e de boa condigao
de uso.

DIFERENTES CANTINHOS LUDICOS DA SALA DE AULA

Organizar a sala por cantos implica uma distribuicdo que possibilite o trabalho de pequenos
grupos, que simultaneamente realizam diferentes atividades Os cantos deveriam ser instalados;
sempre que possivel, na sala, pois isso facilitaria a intervengao da professora.

E importante que cada canto tenha um espaco fixo, bem delimitado e facil de identificar, por
um rotulo ou um simbolo. Alguns cantos, por suas caracteristicas, requerem um espago especial,
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como o caso dos cantos de observacao e a experimentacdo, o de artes plasticas e o de musica; os
demais cantos necessitam, basicamente, de uma mesa, cadeiras e uma estante ou armario para
deixar o material. Se por razées de espaco, nao for possivel deixar um espaco fixo para cada can-
to, o material devera ser colocado sempre no mesmo lugar, com identificagao, e atribuir, para cada
grupo de mesas de trabalho individual um canto préprio. Horn (2004, p.60)

O horario pode mudar em fung&o da organizagéo da atividade da turma, mas € recomendavel
que, se mantenha um horario fixo para que os/as meninos/as se acostumem (antes ou depois do
recreio, primeira aula...).

A duragao das sessdes sera organizada em fungéo da idade dos/as meninos/as, e pode os-
cilar entre meia hora, uma hora ou uma hora e meia. E conveniente que a periodicidade seja diaria.

A quantidade de cantos pode ser estabelecida em fungao dos objetivos educativos, do nu-
mero de meninos/as da turma, do espaco, do material disponivel e da necessidade de intervengao
da professora em cada conto.

Segundo Horn (2004) ndo podemos esquecer que cada canto deve acolher de 02 a 05 me-
ninos/as e que sempre é preciso haver quatro ou cinco espag¢os a mais para acolher as criancas da
turma, a fim de facilitar uma escolha do canto, ndo condicionada. Cinco ou seis cantos € um nume-
ro adequado: linguagem, matematica, observagao e experimentagao, artes plasticas e grafismos,
musica, percepcao, biblioteca, informatica. Alguns serao fixos e outros temporarios, em fungao do
interesse das criangas, da necessidade de compartilhar determinados materiais entre as diversas
turmas, da programacgéao... Ha de se combinar cantos que possam funcionar de maneira bastante
autbnoma com outros que requerem mais a presenca da professora.

Em cada canto é preciso haver cinco ou seis propostas com diferentes atividade e materiais
para cada uma, conforme o tipo dé proposta. A cada més, aproximadamente, mudam-se as propos-
tas, sempre que a maioria das criangas ja as tenham realizado. Algumas propostas permanecem
nos cantos durante todo o ano, por exemplo, o texto livre.

O docente prepara as propostas levando em consideragao os interesses dos/as meninos/as,
a programagao da turma, a unidade didatica e o projeto que esta sendo trabalhado.

Na programacao de diferentes atividades, é preciso levar em conta os trés tipos de conteudos
(conceituais, procedimentais e atitudinais), sempre que for possivel, mas entre todas as propostas,
€ necessario trabalhar os trés tipos.

Em cada canto é preciso haver, simultaneamente, atividades para realizar individualmente,
em dupla e em pequeno grupo. Para atender a diversidade das criangas recomenda-se propor
distintos tipos de atividades: de expressao oral, de expressao escrita, de manipulagdo. O material
manipulavel devera ser apresentavel atraente e resistente.

Antes de deixa-los em seu canto, todas as atividades sdo apresentadas para as criancas, nao
obstante, é necessario que os materiais que as mesmas contenham (caixas, pastas, bandejas...)
sejam sugestivos e explicitos, para que as criangas lembrem o que tem a fazer.
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E conveniente que as atividades compreendam distintos graus de dificuldades, e distintos
materiais para que todos os/as meninos/as, independentemente de seus niveis de aprendizagem,
possam escolher o canto que desejam e realizem algumas atividades com autonomia. (HORN,
2004, p.61).

Para um melhor funcionamento, € conveniente que em cada canto o numero de atividades
seja maior que o de criangas que o procuram, para que uma vez acabada a atividade escolhida, e
deixem sobre-a mesa e iniciem outra, até que a professora passe e avalie conjuntamente.

O procedimento de eleigdo do canto inicial dependera de cada crianga e podera variar se-
gundo a idade. E importante que escolham livremente, partindo do principio de que ndo podem
participar de um mesmo canto mais criangas do que o numero determinado para cada um. Apesar
de poderem escolher livremente o conto, em que irdo a cada dia, e preciso levar em consideragao
que, antes ou, depois, passarao por todos os cantos e fardo um minimo de atividades.

Nos cantos, cada coisa precisa ter o seu lugar e os materiais sempre hao de se conservar
em perfeitas condi¢cbes, que sejam guardados e organizados em caixas, pastas resistentes, e que
permitam identificar facilmente seus conteudos.

As criangas h&o de aprender a respeitar e a cuidar do material. Ha que se velar, para que
os/as meninos/as aprendam a compartilhar a atividade com os/as companheiros/as, a trabalhar em
grupo, a manifestar sua opinido e respeitar a dos demais e vao acostumar-se a trabalhar autono-
mamente e quando necessitarem de ajuda, deverao ter autonomia para escolher/eleger o canto que
querem ir, para decidir qual atividade querem realizar, para pensar como realiza-las, para organizar
o material que necessitem, para realizar a autocorrecao, para mudar de conto.

CANTINHO DA LEITURA

Favorecendo o letramento e a alfabetizagao os livros de histérias infantis devem fazer parte
do cotidiano da sala de aula, histérias diversas e adequadas a faixa etaria das criangas, dispostos
no movel denominado “Cantinho da Leitura” que nada mais € do que uma estante de madeira da
altura das criancas. Ao utilizar esse cantinho, estimula-se o interesse dos alunos pelos livros e po-
dera auxiliar em seu processo de alfabetizagdo e o gosto pela leitura podendo torna-lo um futuro
leitor. O professor podera alternar momentos de contacéo de histérias pelo préprio professor com
momentos em que os proprios alunos podem olhar os livros e criar suas proprias histérias. Podera
ainda alternar os livros infantis com livros de contos, sem texto, gibis, dentre outros.

Nos ultimos anos, assim como os brinquedos e os materiais de artes, os livros ja comegam a
fazer parte de muitos espacos de Educacéo Infantil, mesmo que em quantidade reduzida. O merca-
do editorial brasileiro, destinado a esse publico, tem se expandido de maneira espantosa, oferecen-
do tanto obras de autores brasileiros como estrangeiros consagrados ou iniciantes.

Pais e professores sao unanimes quanto a importancia do livro para a formagao das criangas,
desde os seus primeiros anos de vida. Mas qualquer livro € importante? O que tem chegado até as
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criangas? Da producéo a recepgéao pela crianga, ha um longo caminho a ser percorrido.

O livro infantil tem ganhado um tratamento editorial cada vez mais elaborado e sofisticado,
com ilustragdes, formato, tamanho, textura, materiais, cores, tipos de letras, relacdo de tudo isto
com o texto etc. Alguns livros destinados as criangas bem pequenas podem ir ao banho, pois sao
feitos de plastico, outros podem ser amassados, se feitos de pano podem ser manipulados a vonta-
de e também podem conter surpresas que vao do som ao cheiro, do jogo aos elementos que saem
das paginas e se mexem. (GRAMSCI. 1978. p. 120).

Os destinados as criangas maiores ganham também cores e ilustragdes que, em dialogo
com o texto podem provocar novas leituras. Livros, revistas e albuns. Brinquedos, pecgas de teatro,
musicas, programas de televisao, desenhos animados. Filme, entre outros, fazem parte da industria
cultural infantil. Esses produtos para infancia sdo cada vez mais bem elaborados e bem construidos.
Ha toda uma articulagdo do mercado para criar o gosto por eles, para serem tomados como refe-
réncia, para terem seus discursos e valores inculcados, e assim serem cada vez mais desejados e
consumidos. (GRAMSCI. 1978. p. 125).

Desde muito nova, a crianga deseja e escolhe o que lhe é oferecido. Mas cabe aos adultos
que lidam com ela um olhar mais apurado sobre essas produgdes culturais para que possam nao
s6 perceber os alcances e os limites da colonizacdo da crianga por essa cultura de massa restrita,
como também oferecer opcdes alternativas capazes de ampliar o universo cultural infantil. E impor-
tante ressaltar que essa industria cultural, embora tenha a midia como veiculo e as massas como
alvo, é dirigida as classes favorecidas (média e alta e urbana) que tém condigdes de consumir. Num
pais como o Brasil, de grandes contrastes e concentragdo de riquezas, essas produgdes acabam
sendo também elementos de estigmatizagao e exclusédo, ja provocam uma cisdo entre os que po-
dem e 0s que ndo podem os que tém e os que nao tém acesso a elas. (GRAMSCI. 1978. p. 127).

Nas creches e pré-escolas essa selecao nao é simples por varios motivos. A comecar pela
compreensao dos préoprios educadores sobre a fungédo educativa desses espacos que oscila perma-
nentemente entre duas concepgdes de educagao, se deixar agir de acordo com Rousseau e deixar
agir a natureza, que nunca se equivoca e € fundamentalmente boa, ou ser voluntarista e forgar a
natureza introduzindo na evolugao a mao esperta do homem e o principio da autoridade (GRAMSCI.
1978. p. 128).

Essas concepgdes colocam em oposi¢cao atengao e controle, brincadeira e ensino, fruigao
e aprendizagem, espontaneidade e intervencao pedagdgica, provocando tensdes e definindo a re-
lagao adulto-crianga e, consequentemente, toda a organizacéo temporal e espacial das creches e
pré-escolas.

O livro infantil, que carrega uma historia de origem moralizante, também oscila entre os dois
polos. Para os pequenos, ora € visto como mais um brinquedo para ser olhado e manipulado, ndo
importando muito o conteudo dos diferentes tipos de textos e suas praticas sociais diferenciadas,
nem a qualidade das suas ilustragdes, ora se torna uni pretexto para se ensinar conteudos e valo-
res. A qualidade do livro para as criancas pequenas, especialmente para as que ndo sabem ler, nao
parece ser relevante nem um critério de escolha dos educadores. Muitas creches e pré-escolas nao
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tém opcéo, recebem sobras ou doagdes do que nao serve para as criangas maiores, com isso, des-
de que seja livro, aceita-se qualquer coisa porque seu uso depende da oscilagdo do péndulo, uma
vez que cabe ao adulto a mediagéo entre esse objeto e a crianga. E ainda ha a interagao da crianga
com o livro, ou melhor, a qualidade das inumeras inter-relagbes que podem ser estabelecidas entre
a crianga, o texto, as ilustragdes e o contexto.

A literatura para a infancia ainda ndo conseguiu dispensar totalmente a ideia que educar e
ensinar, inerente a propria condigao posta pelos adultos, a infancia, curto o periodo de ser moldado.
E a educacao fortemente associada a formalizacdo de conteudos de conceitos, de competéncias e
de habilidades escolariza inadequadamente a literatura, desde as creches e pré-escolas, ao ganhar
exclusivamente a funcéo educativa, a literatura perde o seu estatuto de arte.

Os filtros que atravessam o livro até a recepc¢ao da crianga sdo de todas as ordens. Darnton
traca um ciclo de vida dos livros impressos, permitindo a visibilidade da ordem de grandeza desses
filtros:

Mas, de um modo geral, os livros impressos passam aproximadamente pelo mesmo ciclo de
vida. Este pode ser descrito como um circuito de comunicag¢ao que vai do autor ao editor (se
nao é o livreiro que assume esse papel), ao impressor, ao distribuidor, ao vendedor e chega
ao leitor. O leitor encerra o circuito porque ele influencia o autor tanto antes quanto depois do
ato de composicdo. Os préprios autores sao leitores. Lendo e se associando a outros leitores
e escritores, eles formam nog¢des de género e estilo, além de uma ideia geral do empreendi-
mento literario, que afetam seus textos, quer estejam escrevendo sonetos shakespearianos
ou instrugdes para montar um “kit” de radio. Um escritor, em seu texto, pode responder a
criticas a seu trabalho anterior ou antecipar reagdes que serdo provocadas por esse texto.
Ele se dirige a leitores implicitos e ouve a resposta de resenhistas explicitos. Assim o circuito
percorre um ciclo completo. Ele transmite mensagens transformando-as durante o percurso,
conforme passam do pensamento para o texto, para a letra impressa e de novo para o pen-
samento. (1995. p. 112)

O autor de livros infantis, de literatura ou ndo, ao conceber a obra supde um leitor implicito,
um género partilhado com outros autores e tem ideia do seu empreendimento. O editor, por sua vez,
também o tem e s6 edita o que considera adequado e conveniente. O tratamento grafico materializa
a obra dirigindo leitores e leituras, a distribui¢gdo e divulgagao tem um papel também importante, na
medida em que faz outras avaliagdes e consequente selegao. E o livro infantil para chegar a crianga
sofre a mediacdo do adulto: vendedores, pais, professores e criticos, mais filtros, que se ampliam na
diregcao que cada um impde aos textos e suas praticas de leitura.

A narrativa € a possibilidade que temos de intercambiar experiéncias, de nos conhecer e de
nos reconhecer ou nos estranhar no outro. Ela nos faz perceber a nossa humanidade sdécio-histori-
ca, concilia tempos e espacos distintos, organiza os fragmentos das historias vividas e ou contadas.
Ao reconhecer a diferenga no outro, recuperamos a dignidade de nos reconhecermos nos Nossos
limites, nas nossas faltas, na nossa incompletude permanente, enfim, em tudo isso que € essencial
e verdadeiramente humano e, ao mesmo tempo, inefavel. (PEREIRA; SOUZA. 1998, p. 39)

Embora Walter Benjamim (1992) afirme que a arte de narrar esteja em extingédo, porque cada
vez temos menos tempo para esse intercambio de experiéncias e até mesmo para viver a expe-
riéncia, pela vida que corre em sucessivas vivéncias sem deixar marcas, buscando na memoéria,
certamente encontraremos histérias construidas ou ouvidas em diferentes momentos, com vozes
polifénicas, justapostas, sobrepostas e até impostas. O proprio pensar a existéncia, nossa histéria
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de vida, ndo seria uma soma de narrativas que fazemos de nés mesmos e/ou que recebemos dos
outros? Usando as palavras de Larrosa:

“E possiveis que ndo sejamos mais que uma imperiosa necessidade de palavras, pronun-
ciadas ou escritas, ouvidas ou lidas, para cauterizar a ferida. Cada um tem a sua lista [...].
E cada um dispbe, também, de uma série de tramas nas quais as entrelagam de um modo
mais ou menos coerente. E cada um tenta dar um sentido a si mesmo, construindo-se como
um ser de palavras a partir de palavras e dos vinculos narrativos que recebeu”. (1999, p.
22-23)
Muitos espagos da Educacéo Infantil, principalmente os que estéo preocupados com a fun-
¢ao preparatoria desse nivel de ensino, desconhecem ou desconsideram a afirmativa de Vygostky
e tratam de abreviar o tempo de brincar e do desenhar para inserir as criangas, o0 mais rapidamente

possivel a formalidade.

Na idade pré-escolar ocorre, pela primeira vez, uma divergéncia entre o campo do significado
e da visdo. No brinquedo o pensamento esta separado dos objetos e a agdo surge das ideias e nao
das coisas, uni pedaco de madeira torna-se um boneco e uni cabo de vassoura torna-se um cavalo.
A acgao regida por regras comecga a ser determinada pelas ideias e nao pelos objetos. Isso repre-
senta uma tamanha inversao da relagao da criangca com a situagao concreta real e imediata, que é
dificil subestimar seu pleno significado. (1991. p. 111).

O significado que essa inversao da relacao da crianga com a situagao concreta, atribuindo
novos significados aos objetos, modificando a estrutura corriqueira dos mesmos, nao apenas pode
ser subestimado, como também nao pode ser descuidado.

A relagao do brincar com a leitura e a escrita, ano nosso ver nao se limita ao processo de
alfabetizacao. Ele se amplia se tomarmos nas maos a discussido que esse autor traz sobre a ativi-
dade criadora que, tendo como base a imaginagéao, cuja origem esta nos jogos simbdlicos, torna-se
inerente a todos os homens e se manifesta em todos os aspectos da vida cultural, possibilitando a
criacdo artistica, cientifica e técnica.

CANTINHO DOS BRINQUEDOS

Na organizag&o do espago com brinquedos diversos, o aluno pode ter acesso aos brinquedos
pessoais ou coletivos, aprendendo a compartilhar os objetos e a socializar-se. Se o objeto é anali-
sado como uma estreita asso-ciagao entre uma fungao (ou uso em potencial) e tini valor simbdlico
(ou significacao social produzida pela imagem), podem-se distinguir aqueles nos quais predomina
a funcao (objetos técnicos) daqueles em que o valor simbdlico parece essencial (roupas, mobilia)
sem que se possa, no entanto, eliminar sua imitagdo. Sem funcéao, o objeto pode perder seu sentido
usual, ou seja, perde sua utilidade. Onde encontramos o dominio exclusivo do valor simbdlico € no
campo da arte tal como ela se desenvolveu, desde o periodo roméantico, como valor absoluto, inde-
pendente de qualquer uso, distinta, entre outras coisas, de qualquer concessao a arte decorativa
que fundamenta sua utilidade na decoracéo.
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Queremos mostrar de que modo um objeto como o brinquedo ndo se deixa incluir nessa ana-
lise, ele € marcado de fato, pelo dominio do valor simbdlico sobre a funcao ou, para ser mais fiel ao
que ele é ou a dimensao simbdlica torna-se nele a fungao prin—cipal. Esse dominio da imagem apro-
xima-o da obra da arte e nos indica a grande riqueza simbdlica da qual ele da testemunho. Porém,
nem por isso, ele & n&o funcional, na medida em que essa dimensao funcional vem, justamente, se
fundir com seu valor simbdlico, com sua significagdo enquanto imagem.

E por isso que o brinquedo me parece ser um objeto extremo, devido & superposicdo do valor
simbdlico a fungédo. Porém, pode ser objeto que sirva de exemplo quando convida a refletir sobre
outros objetos que podem igualmente, implicar, ao menos parcialmente, uma tal superposi¢céo. Con-
ceber e produzir um brinquedo é transformar em objeto uma representagdo, um mundo imaginario
ou rela—tivamente real. Se partirmos de uma fung¢do, conceber um brinquedo € introduzi-lo numa
ficgdo e numa logica simbalica. Assim acontece com alguns brin~quedos cuja dimensé&o funcional
deve estar traduzida numa imagem que vale por si mesma. Esse € o caso de um dos primeiros ob-
jetos desse tipo, os jogos de construgao Playskool, cuja primeira versao em madeira, data de 1941.

Em nivel funcional, trata-se de blocos de encaixe concebidos e inspirados nos testes de
avaliagao da inteligéncia, cujas formas permitem a constru¢cao de uma caixa de correio americana.
Assim, o brinquedo propde uma agao que possui um sentido ficticio: a crianca pode de—positar os
envelopes numa caixa de correio.

Trata-se de um brinquedo cuja abertura ludica em torno da representagao (correio) permite
a crianga escapar da fungdo proposta (construgédo e encaixe). Pode-se ana-lisar de maneira se-
melhante a evolugdo do Lego, que, sem deixar de lado seu principio de constru¢géo com tijolinhos,
propde, atualmente, kits tematicos em torno de representacdes de piratas, de ficcao cientifica, da
Idade Média.

CANTINHO DAS ARTES

Nesse cantinho as criangas podem realizar tarefas diversas que exigem maior concentragao
e auxilio do docente mediador, como por exemplo, desenho, pintura, pesquisa, recorte e colagem,
ou até mesmo atividades de tentativa de escrita, dentre outras.

O desenvolvimento do brincar fazendo arte, com temas desenvolvidos em sala de aula auxilia
no processo ensino-aprendizagem dos alunos com necessidades especiais, proporcionando meios
para se expressarem com o0 mundo que os rodeia de forma dinamica e ludica. A musica, o teatro,
artes visuais e a dancga sao exemplos de atividades em que o docente pode utilizar como meios
pedagogicos a fim de auxiliar os alunos em seu desenvolvimento. As diferengas servem, pois, como
desafio a criacdo de dinamicas diversificadas entre si. O brincar também tem suas etapas de desen-
volvimento. A crianga comega a brincar sozinha, manipulando objetos, posteriormente, procurara
companheiros para outras brincadeiras (cada um com seu brinquedo). A partir dai, desenvolvera
o conceito de grupo e descobrira os prazeres e frustragbes de brincar com os outros, crescendo
emocionalmente. Brincar em grupo evita que a crianga se desestimule, mesmo quando ainda nao
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sabe brincar junto. Ela aprende a esperar sua vez e a interagir de forma mais organizada, respeitan-
do regras e cumprindo normas. Com os grupos ela aprende que, se ndo encontrarmos uma forma
eficiente de cooperar uns com os outros, seremos todos prejudicados. A vitéria depende de todos.
Aprende-se a ganhar e a perder.

Os fantoches, por exemplo, favorecem a interagdo e a estruturagao da linguagem através
de uma atividade estimulante. A expressao através do uso de fantoches facilita o contato visual e a
construcao de ciclos de conversagao, expandindo e transformando a comunicagdo. S&o estimula-
dores da imaginacgéo e da linguagem. O fantoche n&o costuma ser tao interessante por si sé. Ele
geralmente precisa do outro para anima-lo e torna-lo mais divertido. O fantoche possibilita que o
outro se torne parte do interesse do autista. O docente podera desenvolver projetos com os alunos
na elaboracédo dos fantoches com materiais reciclados, auxiliando na criatividade do aluno, neste
sentido a crianga podera expor suas ideias e ser valorizado na atividade.

Ainda neste cantinho, brincar com a musica é uma atividade adequada para a construgao do
conhecimento. A musica quando bem trabalhada desenvolve o raciocinio, a criatividade, a lingua-
gem, a memoria e a socializagao, dentre outras habilidades. Despertar a criatividade ndo € s6 uma
forma de terapia no tratamento de criangas com deficiéncia, mas podem despertar grandes artistas.
Na musica, a crianga também mostra a sua arte, derruba limites e preconceitos. A expressao mu-
sical desempenha importante papel na vida recreativa de toda crianga, ao mesmo tempo em que
desenvolve sua criatividade, promove a autodisciplina, a concentragao e desperta para a aprendiza-
gem. E uma ponte de comunicacéo possivel de interagéo para o autista, capaz de ampliar o contato
visual e o desenvolvimento afetivo, ajudando na socializagao e diminuindo as estereotipias. A musi-
ca amplia as possibilidades de comunicagao, melhora a compreensao da linguagem (seja ela verbal
ou nao) e ajuda na construg¢ao do processo de leitura e de escrita.

O papel do professor nas atividades que envolvem os cantos € de fundamental importancia,
visto que é ele quem ira organizar e estabelecer quais os cantinhos que serdo adotados naquele dia
ou naquela semana em sala de aula. E o professor também que faz a selecdo do material que sera
utilizado em cada cantinho e organizara o tempo auxiliando as criangas nas trocas de cantos e fara
também as intervengdes necessarias para 0 bom andamento das atividades sendo um verdadeiro
mediador do processo educativo.

Nesse tipo de trabalho, os professores observam permanentemente a movimentagao das
criangas e, ao mesmo tempo, dos diferentes grupos, a fim de oferecer novos materiais, de-
safios ou situagdes capazes de enriquecer as experiéncias e ampliar os conhecimentos em
jogo. (KRAMER, p.76).

CANTINHO DO BRINCAR COM A MATEMATICA

A aprendizagem esta subordinada ao desenvolvimento de cada individuo. O jogo é o elemen-
to externo que ira atuar internamente no sujeito possibilitando-o a chegada a uma nova estrutura de
pensamento. (BORIN,1996, p. 4).

Na concepcéao Peagetiana, o jogo assume a caracteristica de promotor da aprendizagem da

crianga. Ao ser colocado diante de situagdes de brincadeira, a crianga compreende a estrutura 16gi-
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ca do jogo e consequentemente, a estrutura matematica presente neste jogo. Os jogos em grupos
fornecem caminhos para um jogo estruturado no qual eles, os alunos sdo motivados a pensar e a
lembrar das combinagdes numéricas. Jogos em grupos permitem também que as criangas decidam
qual jogo elas queiram jogar, quando e com quem esses jogos incentivam a interagao social e a
competicdo. O jogo é um conhecimento feito ou se fazendo que se encontre impregnado no conte-
udo cultural que emana da propria atividade, seu uso requer planejamento que permite a aprendiza-
gem dos elementos sociais em que esta inserido.

O jogo desempenha um papel importantissimo na Educagcdo matematica permitindo a ma-
nifestacdo do imaginario infantil, por meio de abjetos simbdlicos dispostos intencionalmen-
te. Através dos jogos temos a possibilidade de abrir espago para a presenga do ludico na
escola, ndo sé como sinal de recreacéo e entretenimento, ele permite o desenvolvimento
da criatividade da iniciativa e da intuicdo. Em fim, do prazer, elemento indispensavel para
que ocorra aprendizagem significativa. Ensinar matematica € desenvolver o raciocinio légico
estimular o pensamento independente, a criatividade e a capacidade de resolver problema.
Nés educadores devemos procurar alternativa para aumentar a motivagéo para a aprendi-
zagem desenvolver a autoconfianga, a organizagao, contragcéo atengao raciocinio légico-de-
dutivo e a socializacdo e aumentando as internagdes do individuo com outras pessoas. Os
jogos se convenientemente planejados sdo um recurso pedagdgico eficaz para a construgcao
do conhecimento matematico. (BORIN, 1996, p.6),

O educador deve ter como objetivo fazer com que os alunos se interessem, e passem a gostar
de aprender essa disciplina, mudando a rotina da sala, facilitando a aprendizagem de matematica,
até mesmo aquelas de dificil aprendizagem. Jogando o aluno vai refletir analisar, levantar hipoteses
e testa-las para conseguir vencer o jogo. Por isso os jogos devem ser utilizados ocasionalmente
para completar as atividades produzidas durante as aulas diarias, ocupando um horario dentro do
planejamento da aula, de modo que o educador possa explorar todo o potencial do jogo, como o pro-
cesso de solugéo, registros e discussdes possiveis duvidas que poderao surgir a respeito do jogo.

[...] Outro motivo para a introdugao de jogos nas aulas de matematica € a possibilidade de
diminuir bloqueios apresentados por muitos de nossos alunos que temem a Matematica e
sentem-se incapacitados para aprendé-la. Dentro da situagado de jogo, onde é impossivel
uma atitude passiva e a motivagéo é grande, notamos que, ao mesmo tempo em que estes
alunos falam Matematica, apresentam também um melhor desempenho e atitudes mais po-
sitivas frente a seus processos de aprendizagem [...] (BORIN, 1996, p.9),

CANTINHO DO FAZ DE CONTA

O cantinho do faz de conta pode ser estruturado com a beleza, cozinha, etc. Na observacéao
da brincadeira do faz de conta, as criangas apresentam sua capacidade exploratéria, autonomia,
criatividade, sua interpretagcao da realidade, como se apropria dos recursos do meio, como interage,
que caminhos utilizam para a solugao de seus problemas... Carvalho e Pedrosa (2003, p. 45), des-
tacam que:

A observagéao de brincadeiras de casinha e a reflexdo sobre suas motivacdes e fungdes sédo
instigantes em varios sentidos. Nao nos ensinam apenas sobre a crianga, suas competén-
cias sociais e exploratdrias precoces, sua autonomia e criatividade no uso dos recursos do
meio; nem somente sobre o brincar como atividade intrinsecamente motivada, como pro-
piciador de desenvolvimento ou como direito da crianga. Para, além disso, ensinam sobre
motivagdes humanas basicas, que se revelam por detras da enorme diversidade situacional
e cultural das manifestagdes concretas desse brincar. A diversidade salienta a capacidade
de ajustamento do ser humano, desde a infancia, aos seus contextos de vida e de desen-
volvimento; de aproveitamento criativo e inovador dos recursos disponiveis no ambiente
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imediato; de enriquecimento e complexificagdo de suas expressodes criativas. Por outro lado,
sob a diversidade se revelam fendmenos basicos e universais da sociabilidade humana e da
relacdo do ser humano com o ambiente: teto, ninho, territério; apego e exploragéo; eu e o
outro- sdo alguns desses fendmenos que a brincadeira de casinha pode desvelar.

Segundo Vygotsky (1991), essa possibilidade caracteriza um avango no desenvolvimento
infantil. Para uma crianga pequena, essa maneira de se comportar exige uma transformacao radical
de sua organizagao psicoldgica. Vygotsky observa que uma crianga pequena age de acordo, ape-
nas, com seu campo perceptivo imediato, e, por conta disso, seu comportamento é restringido pelas
situagdes ambientais (a situacdo na qual ocorre a brincadeira, os objetos presentes etc.). No faz de
conta, a crianga substitui um objeto real por outro objeto, uma agao real por outra agédo. Os objetos
e acgdes reais sao subordinados ao campo de significado.

CANTO DE OBSERVAGAO E EXPERIMENTAGCAO

Por meio da observacédo do que acontece ao seu redor e da manipulagao e experimentagao
dos materiais, que colocamos ao seu alcance, a crianga ira desenvolvendo seu sentido de curiosi-
dade e de observacéao, o que a ajudarei a compreender os fendbmenos naturais, fisicos e técnicos.

Com a experimentacgao livre e com atividades de aprendizagem concreta, propostas pela
professora, a crianga aprendera a deduzir, formular hipéteses, prever os resultados, generalizar ou
simplesmente, entender o que ocorre ao seu redor.

E aconselhavel que este canto esteja situado perto de uma pia com agua, ja que este é um
elemento importante para a hora de experimentar. Pan (apud RICHTER, 1999, p.56):

Uma folha de papel ou uma porgao de cores ainda ndo é nada. E a crianga que penetrando-a
pelo gesto que deixa marcas, a cria e a transforma. E preciso vencer a matéria, fazer sair a
forma a partir do amorfo, & preciso extrair um sentido daquilo que nao tem nenhum. A folha
branca, a terra bruta, representando ao mesmo tempo o vazio, a continuidade do nada e a
totalidade do poder, isto €, a enorme dimenséao do possivel antes que o real nao toque.

A maioria dos materiais que empregamos para experimentar, que proporcionamos as crian-
cas é potes, tampas, rolhas, pregos, alfinetes, azeite, vinagre... As professoras se encarregarao
também de buscar materiais mais especificos como conta-gotas, balangas.. Também pode-se uti-
lizar uma pasta, com as propostas plastificadas, preparadas pela professora, um fichario com as
folhas de trabalho que possam realizar e livros de experiéncias para consultar.

CANTO DA MUSICA

As criangas estdo em permanente contato com o mundo do som. Aprender a percebé-lo,
avalia-lo e desfruta-lo é alguns dos objetivos de educagao musical. Por meio de distintas atividades,
as criangas irdo reconhecendo e utilizando a linguagem musical como meio de expressao.

Para realizar a montagem do canto de musica necessitamos de um aparelho de som, dois ou
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quatro fones de ouvido, um multiconetor (para conectar todos os fones de ouvido ao mesmo tempo),
fitas ou CDs de curta duragao (5 minutos) onde a professora gravara varias audigdes (uma audigao
para cada CD), CDs de cangbes editadas no mercado, cancioneiros...

E aconselhavel possuir um cartaz em que se colocam fotografias de instrumentos musicais,
dos titulos das cangbes que as criangas vao aprendendo, fotografias de autores e compositores.

Neste canto, pode participar mais de uma crianga por vez. Neste caso, € preciso que eles
combinem a respeito da proposta que irdo realizar, ja que os fones de ouvido estardo conectados
ao mesmo aparelho.

Devem-se proporcionar atividades diversificadas e atrativas que visem a educacédo musical;
entende-se como educag¢ao musical na Escola, como forma de tomar o gosto pela mesma, de inte-
ragir teoricamente e até mesmo na ag¢ao de participar de pequenas composi¢ées ou de acompanhar
ritmos.

Retomar as cantigas de roda e os folguedos populares, muito contribuira com a formagao do
educando, criangas s&0 seres musicais, receptivos a energia que emana forgas sonoras. Conec-
tando a escuta (do entorno, de sonoridades e obras musicais diversas) e os gestos produtores de
sons como vocais, corporais ou com materiais diversos, o fazer musical infantil integra uma gama de
possibilidades, cantar, tocar, movimentar-se, desenhar e registrar sons, improvisar etc. As criangas
gostam de ouvir musica e se empolgam dangando e imitando gestos ao seu modo.

[...] A musica é uma das mais antigas e valiosas formas de expresséo da humanidade e esta
sempre presente na vida das pessoas. Antes de Cristo, na india, China, Egito e Grécia ja
existiam uma rica tradigdo musical. Na Antiguidade, fildsofos gregos consideravam a musica
como uma dadiva divina para o homem [. .] (BRITO, 2003, p. 25.)

Os educadores devem ter como método para ensinar a musica, uma fundamentacao que una
as agoes de producéao e os varios contextos das mesmas, para que o significado musical de forma
correta envolva todas as suas fungdes humanizadas, concretas e verbais da musica.

Antes de qualquer coisa, sempre esteja certo de que o ensino da musica vale a pena. E ndo
deve haver confusdo com o que deve ser entendido por “musica”. Nao existem duas aulas
de musica, uma para adultos, salas de desenho, salas de concerto, e outra para crianga e
escolas. S6 existe uma musica, e o ensino dela ndo é um assunto to dificil quanto as auto-
ridades escolasticas tendem a sugerir em seus congressos. (JACQUES-DALCROZE, citado
por SWANWICK, 2003, p. 51).

Oportunizar a crianga de conhecer os varios ritmos e géneros musicais trara a esta crianca
a possibilidade de tornar-se um ser critico capaz de comunicar-se por meio da diversidade musical.

MATERIAIS E METODOS

Para a realizacdo deste projeto adotamos a pesquisa bibliografica onde investigaremos a
importancia dos cantinhos ludicos para aprendizagem na Educacéao Infantil, a partir do referencial
tedrico existente em documentos e publicagdes, leitura analitica, fichamento, ficha de resumo e ao
final a elaboragédo da pesquisa e formatagéo do artigo.
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RESULTADOS

No brincar, a crianca lida com sua realidade interior e a tradi¢ao livre da realidade exterior
séo também o que o adulto faz quando esta filosofando, escrevendo e lendo poesias por exemplo.

Para explorar, descobrir o apreender a realidade, paradoxalmente a crianca se utiliza, das
brincadeiras. Brincando, ela aprende a linguagem dos simbolos e entra no espacgo original de todas
as atividades sécio-cria—tivo-culturais.

DISCUSSAO

Na criacéo da fala e da linguagem, brincando com essa maravilhosa capacidade de designar,
€ como se o espirito estivesse constantemente saltando entre a matéria e as coisas pensadas. Por
detras de toda expressdo abstrata, se oculta uma meta—fora, e todo jogo de dar ex—pressao a vida,
o0 homem cria outro mundo, um mundo poético, ao lado da natureza. Brincar &, para a crianca pe-
quena, o que trabalhar deveria ser para o adulto.

CONSIDERAGOES FINAIS

Se os adultos ao redor fossem pessoas mais felizes no trabalho, podendo fazer a ponte entre
a atividade ludica da crianga, ndo cresceriam dividindo ciéncia e a poesia, arte e conhecimento,
trabalho e laser, dias da semana e finais de semana.

Enfim, conclui-se diante do exposto, que os jogos e brincadeiras favorecem o processo ensi-
no-aprendizagem do aluno, cabendo ao docente explorar as melhoras maneiras de brincar com as
criancas, favorecendo esse aprendizado de forma ludica e prazerosa.
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RESUMO

O artigo visa mostrar a importéncia da contagéo de histéria na aprendizagem da educacéo Infantil,
propondo técnicas e meio do professor trabalhar em sala de aula. O professor ao contar histéria deve
trabalhar de forma descontraida passando para a crianga a vivencia de um mundo diferente da sua
realidade e sempre utilizando sua criatividade, imaginagao, possibilitando seu desenvolvimento. As
historias formam e proporcionam a formacgao do carater e da a perspectiva da crianga, mostrando
0 caminho onde ela possa se posicionar criticamente avaliando sua realidade.

PALAVRAS-CHAVE: Contacao de Historia; Educagao; Desenvolvimento da Crianca.
INTRODUCAO

A contagao de histéria na Educacgéo Infantil estimula a imaginagédo desenvolvendo a autono-
mia onde o pensamento vem proporcionar a vivencia de diversas emogdes, ajudando a crianga a
resolver seus conflitos emocionais proprios.

Para Abramovich (1997, p.22)” & importante para a crianga escutar uma narrativa curta, sim-
ples, repetitiva, cheia de humor, pois ouvir histéria também é fundamental para o desenvolvimento
da crianga.

O ato de contar histéria socializa e diverte a crianga, sendo uma ferramenta que desperta o
interesse pela literatura, ajuda no desenvolvimento psicolégico e moral, auxiliando na manutengao
da saude mental das criangas nessa fase de desenvolvimento escolar.

Entende — se que assim as criangas ampliam o vocabulario e 0 mundo de ideais, desenvol-
vendo a atencdo, a memoria, a reflexdo, a sensibilidade, fungéo cognitiva para o pensamento em
comparagao ao raciocinio, logico. Abramovich (1997) ressalta ainda a importancia de contar histéria

para crianga onde escuta las € um precedente para a formagao de leitores respondendo as ques-
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tdes existentes no mundo da criancga.

A narracao de histéria na rotina da Educacéo Infantil, traz uma melhora no trabalho do pro-
fessor, auxiliando na aprendizagem da crianga, usando o ludico no momento do ensino. Esse artigo
tem como objetivo mostrar a importancia da contagéo da historia para o desenvolvimento da crianga
no ambito escolar.

Durante as pesquisas foram investigadas a importancia das histérias, as relagcbes com a
aprendizagem e os cuidados que o professor deve ter ao preparar o antes, o momento e o depois
da contagao de historia.

Através deste trabalho, procura se trazer a real importancia da contacido de histéria no de-
senvolvimento da crianga e os diversos recursos para enriquecer sua narragao e optar pelo melhor
espaco fisico de apresentacéo para as criangas, uma sala apropriada para essa contagao.

O CONCEITO DA HISTORIA INFANTIL

Entende se que a contagcio de historia € muito importante no estimulo sobre a leitura e de-
senvolvimento da linguagem e sendo passaporte para a escrita, despertando o senso critico e prin-
cipalmente fazendo a crianga sonhar. Sendo assim os mediadores tem uma tarefa importante nesse
processo que € envolver a crianga na historia, dando vida aos sonhos ao despertar das emogoes
que transporta para o mundo de fantasia.

O contar histéria para as criangas € poder sorrir, rir, gargalhar com o personagens , com ideia
do conto ou com jeito do autor escrever e podendo ser cumplice desse momento de humor, da brin-
cadeira, de divertimento, assim através da historia que se descobre outros lugares, outro tempos,
outro jeitos de agir, de ser, o contar histéria também nos leva a aprender geografia, Filosofia, Politi-
ca, Sociologia, tirando a impresséo de ser uma aula , pois se tivesse um ar de aula deixaria de ser
literatura, deixa de ser um prazer passando a ser Didatica que € outro departamento.

A histéria vem bem ante do surgimento da escrita pois se comunicava através da fala, os
contos eram falados afirmando que os contadores discutiam os fatos, encadeavam acontecimentos,
perpetuavam crencas mantendo a tradicdo além de repassar o conhecimento sobre a mensagem
que estavam passando.

Surgiu assim os contos de fadas dando a origem da Literatura Infantil onde passou a influen-
ciar a formagéao das pessoas dividindo os personagens em belas e feias, boas e mais, poderosa e
sem poderes, que ajuda na compreensao de valores e crengas sociais entre os principios morais e
étnicos da sociedade em que vivemos.

Segundo Brttelheim (2009, p.67), “o conto de fadas procede de um modo conforme [..] a
crianga pensa e experimenta o mundo”. As narrativas mostram o mundo, a vida em sociedade atra-
vés da simbologia.

Ja para Nobrega (2009, p.20) os contos partem de uma organizagao simples e dinamica,

65



Revista Gestéo & Educagdo - Dezembro 2022 Dezembro 2022

‘mantem uma estrutura fixa, partindo de um problema vinculado a realidade que desequilibra a
tranquilidade inicial, buscando solu¢des no plano da fantasia onde necessitam de elemento magico
para trazer de volta a realidade”, com isso possibilita a crianga ter a interagdo com um mundo bem
préximo de seu modo de percepgao do mundo.

Para a histéria ser realmente atraente e prenda a atengao das Criangas, deve e entrete la
e despertar a sua curiosidade, contudo para enriquecer a sua vida deve estimular a ima-
ginagdo ajudando a Desenvolver seu intelecto e a tornar claras sua emocgdes; estar em
harmonia com  suas ansiedades e aspiracdes; reconhecer plenamente suas dificul-
dades e, ao mesmo tempo, sugerir solugdes para os problemas que a perturbam. (BETTE-
LHEIM,2009, p.11)

Concluindo o contar historia se torna uma atividade ludica onde amplia os horizontes e as
possibilidades de uma crianca estabelecer a interagcéo criando se um vinculo precioso entre narra-
dor e ouvinte, através das histdrias se constroi um aprendizado que além de ajudar os pequeninos
resolve conflitos no seu cotidiano

A INFLUENCIA DA CONTAGAO DE HISTORIA NO DESENVOLVIMENTO INFANTIL

Na atualidade a educacao infantil enfrenta uma preocupacao na formagao das criancas onde
se pode formar um cidadao critico que possa estar na sociedade e, um dos primeiros passos é na
educacao infantil onde os primeiros habitos comegam a surgir e trazer a interagao social para o
desenvolvimento das criangas, por isso esta presente em todo o momento a oralidade que pode
melhorar a comunicacao e expressao dos pequenos.

A sua formagdo comecga na escola e o documento do Referencial Curricular Nacional para
a Educacéo Infantil (RCNRI,1998) diz que “a crianga como todos ser humano é um sujeito social e
faz parte de uma organizacéo familiar que esta inserida em uma sociedade, com uma determinada
cultura, em um determinado momento histérico” (Brasil, 1998, p, 21 -22).

E assim contar histérias nos anos iniciais da educacao infantil traz a crianga o despertar da
criatividade indo além de seu tempo e espacgo, podendo se imaginar em outros mundos e diversas
situagdes. Na visdao de Betty Coelho (1999, p.26), “a crianga que ouve histérias com frequéncia
educa sua atencdo, desenvolvendo a linguagem oral e escrita, ampliando seu vocabulario e princi-
palmente aprende a procurar nos livros novas histérias para seu entretenimento”.

Sendo assim o livro passa & ser um objeto de informagao sendo o professor ou os pais um
mediador entre as criangas, estimulando a imaginagdo e o desenvolvimento da capacidade cog-
nitiva, pois a histdria permanece nas ideias das criangas incorporando como um alimento de sua
imaginagao criadora, Coelho (1999).

O professor deve trabalhar os beneficios que o contar histéria proporciona sendo um aliado
no desenvolvimento da fala, da leitura e da escrita, a crianga desde muito cedo faz a leitura do mun-
do, ndo a convencional aprendida na escola, mas utilizando seus sentidos, seu toque, seu olhar, seu
ouvir, ou seja, desde muito cedo a leitura esta presente em sua vida, sendo letrada mesmo antes de
se apropriar da leitura da escrita.
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Para Freire (2005), “a leitura e mundo antecede a palavra, ou seja, 0 ser humano € capaz
de fazer interpretacdes das situacdes cotidianas antes mesmo de saber ler”. Cada crianga passa
por um estagio psicoldgico que durante o seu desenvolvimento deve ser observado e respeitado,
dependendo da idade, do nivel de conhecimento, dominio do mecanismo de leitura e do nivel de
amadurecimento psiquico, afetivo e intelectual de cada crianca

Essas observagdes devem ser levadas em conta no momento em que se escolher a historia
que sera contada, mas podendo perceber que o contato com livros desde cedo aumenta gradativa-
mente o prazer e o gosto que as criangas podem adquirir pela leitura, a escolha de texto bem sele-
cionado, a teatrelidade e a caracterizagao séo condi¢cdes que favorecem o momento da contacéo de
histéria, onde os professores devem manter a magia do contar pois em um mundo tdo globalizado
e informatizado, o espago para os livro vai ficando escasso.

Ainda enfatizando comentarios sobre a importancia da literatura infantil, Abramovich (1997,
p.16) salienta que:

E importante para a formagéo de qualquer crianga ouvir Histérias...Escuta las é o inicio da
aprendizagem para ser leitor, e ter um caminho absolutamente infinito e descobertas e de
compreensao do mundo.

O TRABALHO DOCENTE NA CONTAGAO DA HISTORIA INFANTIL

Em alguns tempos passados alguns professores nao estimulavam a contacao de histéria na
area infantil, ndo dando valor, achavam que nao tinha nenhum significado e a criangas cresciam com
essa desvalorizacao da literatura, assim esse trabalho vem mostrar que esses professores pddem
revalorizar essa ideia mostrando a importancia no desenvolvimento da crianga principalmente na
escola basica.

A autora Amarilha (1997), debate a grande importancia que essa literatura pode causar na
formagao cognitiva, linguistica, comunicativa e psicoldgica da crianga, afirmando ainda que a ne-
cessidade de implementar as praticas pedagogicas para serem prazerosas e regulares no jeito de
contar e ler texto dos contos de fadas, garantindo uma relagcéo escolar bem sucedida, pois a litera-
tura € uma ferramenta instrumental na cultura brasileira.

Com tudo se faz necessario uma revolugao na pratica do acervo tedrico que embasa o pré-
prio entendimento de leitura e de mundo que proporciona assim um espago para o conhecimento
experiente de como a literatura infantil pode ser viabilizada dentro da escola sendo um sentido
ludico e prazerosa.

Antes de qualquer momento de contag&o de historia € necessaria uma preparagcao na sessao
para a entrada deste mundo da imaginagao e para isso o leitor — ouvinte tem que se sentir convidado
a conhecer segredo e revelagdes de inteira confianga, uma 6tima estratégia pedagdgica pode favo-
recer de maneira significativa a pratica docente na educacgao infantil.
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[...], contar histéria é algo que caminha do simples para o complexo e que implica estabe-
lecer vinculos e confianga com os ouvintes. Contar histéria € confirmar um compromisso
que vemde longe e por isso, atividade relacionadas as contagdes de histéria devem ser
desenvolvidas com muito critério. (Cavalcante,2002. p.83).

O momento de uma histéria provoca uma expectativa cheia de mistério e seducéo concreti-
zando toda felicidade da crianga, pois ela entra num mundo da ficgdo para poder lidar com o fator
real e imaginario. Os professores ja se identificam que um conto de uma histéria desempenha na
crianga a forga de imaginagdo onde aquela histéria pode causar um momento feliz, pois quando
conseguem prender a atenc&o deles favorecem uma integragdo entre aluno professor despertado o
interesse pela leitura, estimulando assim futuros bons leitores.

Principalmente um professor da educacao infantil quando passa a ser contador de historia,
faz do exercicio de contar a sua maneira de falar, deixa de ser uma simples pessoa e entra num
mundo que s6 a crianga compreende, varias pesquisas trazem e comprovam a eficiéncia do tra-
balho com os contos infantis na promog¢éo de sucesso das criangas no campo da autoestima, da
identidade cultural, da independéncia e da capacidade de lidar com 0 mundo a sua volta.

A autora afirma:

A linguagem e os enredos literarios proporcionam a crianga possibilidade de sucesso em
duas dimensdes uma, que é a subjetiva. A crianga pode viver no livro aquilo que mais |lhe
atrai, sem receio de ser assistida principalmente por um adulto e poder saber lidar com
seus problemas em tempos e espagos que sao todos seus; por outro lado, mantem -se
relacionada ao real, tendo consciéncia de que nao deixa de ser leitor essa duplicidade e
atividade intelectual familiarizada a crianga com o simbdlico e com sua possibilidade inte-
lectual. Dando portanto a passagem para a auto estima, identidade psicoldgica e social.
(Amarilhha,1997,p.55).

A contacao de histéria dentro da literatura infantil familiariza as criangas com a forma linguis-
tica sendo mais elaborada numa meta pedagdgica estimulando o senso critico em relagcao aos fatos
das narrativas.

Percebe se que as criangas ao ouvirem as histérias com o método de entonagao de voz e
gestos elas se concentraram melhor, elas nos mostram resultados em que somente ler para elas é
um pouco desanimador e os gestos ajuda na imaginagao exercitando a capacidade de resolugao de
situacbes em que vive em seu cotidiano.

Entende se que a contag&o de historia auxilia a aprendizagem e torna ela mais interessante,
pois a oralidade era bastante enfatizada e o imaginario estimulado, sendo assim a linguagem se
torna um instrumento mediador durante movimentos interativo com as criangas e professores, assim
as criangas sempre interagem revelando emogdes pela histéria e demonstracédo de afeto entre si.

CONSIDERAGOES FINAIS

A Educacéo Infantil € um processo de desenvolvimento criado pela prépria crianga a partir
das interacbdes que vivenciam e assim em especial a literatura infantil e a contagao de historia na
educacao infantil e ensino fundamental que contribui para esse desenvolvimento com atividades
interativas e pedagdgicas, onde tem um mediador.
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A contacao de histéria para a crianga abre espago para novas aprendizagens nas diversas
disciplinas escolares, pelo carater motivador que o conteudo traz, a imaginagéo, a criatividade e a
linguagem literaria que desenvolve a descoberta da crianga pela leitura.

Com o objetivo de fazer com que o professores dessa énfase na contagcdo de historia esse
trabalho procura trazer essaa importancia especificando e mostrando o bom desenvolvimento que
essas criangas demonstram desde os primeiros momentos de sua vida educacional.

E o mais esperado que se possa entender deste trabalho € que haja mais interesse dos pro-
fessores de poder contar cada vez mais histérias em sala de aula. Portanto percebe se que essa
pratica de contagao de histdria de forma bem trabalhada contribui significamente para a construgéo
de texto cada vez mais coerente e cheios de imaginacgao, tornando a crianga mais predisposta a
sentir se criativa e capaz de superar seus proprios obstaculos na escrita.

Contata se ainda que a pratica docente pode inovar suas aulas buscando meios que possam
facilitar o ensino aprendizagem, a ser cada vez mais conveniente ao fazer pedagogico.
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RESUMO

Anisio Spinola Teixeira nasceu dia 12 de julho de 1900 em Caetité na Bahia. Estudou em Nova
York, onde fez um mestrado na Universidade da Columbia e estudou Ciéncias da Educacao. De
volta ao Brasil trabalhou na Bahia como Inspetor Geral de Ensino e Diretor de Instrugao Publica. Ja
no Rio de Janeiro fez parte da Secretaria de Educacgao e Cultura do entéo Distrito Federal. ideia de
Educacdo Democratica em Anisio Teixeira, encontra sua primeira inspiragao na civilizagao grega.
Defendia o preceito de que a educacao deve provocar uma reflexao sobre a propria vida, tornando
o ser autbnomo senhor de seu tempo e de sua historia. Parte do principio de que a educacio é uma
possibilidade para todos, e de que 0 homem é um ser plenamente educavel. Muito influenciado pe-
las ideias de John Dewey via a democracia como uma organizagao social que possibilitaria a todos
oportunidades e responsabilidades iguais. Na escola democratica todos tém direitos de decisédo sobre
o seu destino. Em um momento em que a realidade brasileira demonstra que 70% dos estudantes
da Educacao Infantil ao Ensino Médio frequentam a educacéao publica. O ponto de partida para se
chegar a uma educagao verdadeiramente democratica, passa pela transformagao da sala de aula
em espaco de construgao de conhecimento. Nao ha democracia sem dialogo, ndo ha conhecimento
sem a participag¢ao de alunos e professores.

PALAVRAS-CHAVE: Educacgao; Democracia; Autonomia; Participacéao.
INTRODUCAO

As ideias de Anisio Teixeira nunca foram tdo atuais como nesses tempos em que vivemos,
pensar a democracia e a educacao democratica e a prépria escola publica em tempos de economia
neoliberal, de intolerancia politica e religiosa, violéncia contra grupos que pensam e agem e pensam
de forma diferente da sua maneira de agir e entender o mundo, grupos que nao aceitam determi-
nados padrdes de comportamento e formas de viver e conviver. Faz-se necessario a partir da edu-
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cagao construir um mundo mais justo, mais igualitario, com mais liberdade e respeito aos valores
fundamentais e ao direito das pessoas, os poderes constituidos devem atentar que s6 se constroi
uma nacgao de verdade, com uma educagao verdadeiramente democratica, plural e humanizadora.

SOBRE ANISIO TEIXEIRA

Anisio Spinola Teixeira nasceu dia 12 de julho de 1900, em Caetité, interior da Bahia. Come-
cou os estudos no Colégio Jesuita Sdo Luiz em sua cidade natal, tendo sido transferido posterior-
mente para o Colégio Anténio Vieira em Salvador. Em 1922 ingressou na Faculdade de Direito na
Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ). De volta a Bahia sofreu forte influéncia do pensa-
mento catdlico dos jesuitas, participando de grupos religiosos como a Congregacao Mariana e a
Liga da Comunhao Frequente.

Mais tarde foi estudar em Nova York, onde fez um mestrado na Universidade da Columbia e
estudou Ciéncias da Educacéo, tendo entrado em contato com as ideias de John Dewey, de quem
teve a oportunidade de ser aluno e recebeu forte influéncia desse tedrico defensor da democratiza-
cao do ensino e de toda a sociedade.

De volta ao Brasil trabalhou na Bahia como Inspetor Geral de Ensino e Diretor de Instrugao
Publica. Seu trabalho nesse estado notabilizou-se pela preocupagao em ampliar as oportunidades
de ensino para o maior numero possivel de criangas, visando democratizar o maximo possivel o
acesso a educacgao publica de qualidade:

Inicialmente elaborou amplo Projeto de Lei, para modernizar e ampliar o ensino. Transfor-
mado em lei em 1925, o projeto suscitou veementes debates no legislativo estadual. (...)
Enquanto em Sao Paulo se defendia a alfabetizagdo em massa, apressada, na Bahia, (...),
pretendia-se ir além da simples alfabetizacdo. (...). Ndo se tratava, portanto, de alfabetizar
em massa, mas sim de educar maior numero de criangas, para que adquirissem o maior
numero de conhecimentos na melhor escolha permitida. E isso era inovagao na Bahia. Eram
muitas, alias, as faces novas da reforma, que além do problema da participagado dos munici-
pios, cuidava da Escola Primaria Superior, do Ensino Médio, do Ensino Normal e Profissio-
nal, e do professorado. Quase uma revolugéo. (FILHO, 2000, p. 24).

Ja no Rio de Janeiro fez parte da Secretaria de Educacdo e Cultura do entao Distrito Fede-
ral. Nesse momento, defendendo a fungao social da escola comeca a trabalhar para uma reforma
educacional no pais. Foi criador da Universidade do Distrito Federal (UDF), no Rio de Janeiro.

- Em 1932 com outros intelectuais pioneiros produz o Manifesto dos Pioneiros da Educagao.

- 1935 — Afasta-se dos cargos publicos por pressoes politicas e passa a viver de traducao de
livros, educar e tradutor e articulador de uma nova reforma educacional.

- 1946 — Torna-se Conselheiro de Ensino Superior da Unesco.

- 1950 — Implanta o Centro Popular de Educacao Carneiro Ribeiro, Escola Parque em Salva-
dor.

- 1951 — Entra para a Secretaria Geral da Campanha de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior que mais tarde se transformaria na CAPES: Coordenagao de Aperfeicoamento de
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Pessoal de Nivel Superior, vinculada ao MEC.

Foi Diretor do INEP: Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos e do Centro Brasileiro de
Pesquisas Educacionais (CBPE) com trabalho focado na realidade brasileira e na implantagcédo da
Escola Publica.

- 1961 - Diretor da SBPC: Sociedade Brasileira Para o Progresso da Ciéncia e Colaborador
da LDB: Lei de Diretrizes e Bases.

- 1963 — Professor de Administracao Escolar na UFRJ
Ao lado de Darcy Ribeiro foi Reitor da Universidade de Brasilia UNB.

Com o golpe militar de 64, Anisio comegou a ser perseguido por suas ideias, sendo assim,
teve que buscar o exilio nos Estados Unidos e quando retornou ao Brasil continuou com sua atuacao
na area da educacao.

Anisio faleceu em 11 de margo de 1971, na cidade do Rio de Janeiro. O educador foi encon-
trado morto no fosso do elevador.

ANISIO TEIXEIRA E A EDUCAGAO DEMOCRATICA

A ideia de Educagdo Democratica em Anisio Teixeira, encontra sua primeira inspiragdo na
civilizagédo grega, com a preocupagao dos antigos em promover uma instrugao voltada para a forma-
¢ao ética para toda a comunidade, um principio ateniense marcadamente incentivado pelos fildsofos
Socrates e Platdo, com quem Anisio alicergava seu pensamento.

Defendia o preceito de que a educacao deve provocar uma reflexao sobre a propria vida,
tornando o educando senhor de seu tempo e de sua historia. Para ele, educar é tentar fazer com
que o ser humano aprofunde sua forma de ver o mundo e assim torne-se consciente de seus direi-
tos e deveres, podendo conquistar sua autonomia, fazer sua histéria no mundo, viver plenamente
sua esséncia de cidadao. Socrates, em suas andancgas por Atenas, propagava que sua filosofia
era para todos, ndo so para as elites e sim para a juventude, os homens comuns, sem titulos, sem
aristocracia, sem privilégios de quaisquer espécies; assim era também o ideal Anisiano ao pensar a
universalizagéo do ensino no pais, uma educagao democratica e de qualidade que atingisse a todos,
independente de condigao social, raga ou crenca.

O ideal, a aspiragdo da democracia pressupdéem um postulado fundamental ou basico, que
liga indissoluvelmente educagao e democracia. Esse postulado € o de que todos os homens
sao suficientemente educaveis, para conduzir a vida em sociedade, de forma a cada um e
todos dela partilharem como iguais, a despeito das diferengas das perspectivas histéricas
pessoais e das diferengas propriamente individuais (TEIXEIRA, 2006b, p.253).

Parte do principio de que a educacao € uma possibilidade e um direito de todos, e de que o
homem é um ser plenamente educavel, e todo cidadéo deve ter o acesso ao conhecimento histérico
acumulado pela humanidade, ao longo do tempo, a ajudando a trilhar o caminho para conquistar
seus direitos, para entender sua historia, seu lugar no mundo, conquistar e ampliar e qualificar sua
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cidadania.

Muito influenciado pelas ideias de John Dewey, via a democracia como uma organizagao
social que possibilita a todos oportunidades e responsabilidades iguais, a educagéo se da por meio
de experiéncias vividas de forma inteligente, critica e reflexiva.

Democracia ndo €, no entanto (...) somente uma forma de governo, mas uma nova organiza-
¢éao social, em que se busca oferecer a todos os individuos oportunidades e iguais respon-
sabilidades para a livre expanséo de seus valores (TEIXEIRA, 2007a. p. 67).

No dizer de o tedrico transformar a sociedade na grande comunidade, a partir do conceito de
cidadania, de convivéncia civilizada, onde todo conhecimento produzido esteja ao alcance de todos.
Todos devem ter o compromisso de exercer e zelar pela democracia, todos tem a oportunidade de
expandir e cuidar dos valores éticos e garantir e trabalhar para que se realizem os avangos educa-
cionais de forma coletiva e individual.

Na escola democratica todos tém direitos de decis&o sobre o seu destino. O compartilhamen-
to das responsabilidades e as decisbes que podem alterar a posicdo de cada um no coletivo séo
tomadas em conjunto, incluindo gestores, educadores, funcionarios, estudantes e pais.

CONDIGOES E AGOES PARA A EDUCAGAO DEMOCRATICA NA EDUCAGAO PUBLICA

Em um momento em que a realidade brasileira demonstra que 70% dos estudantes da Edu-
cacao Infantil ao Ensino Médio frequentam a educacgao publica, conforme dados de pesquisas re-
centes, é inegavel a necessidade da adogao de politicas publicas eficientes no sentido de investir
recursos nas escolas, nos professores, gestores e principalmente nos alunos, assim como em ma-
teriais didaticos eficientes e informatizacdo de toda a rede publica de ensino.

E sabido e largamente divulgado que os paises que obtiveram sucesso e desenvolvimento
social e econdmico investiram sobremaneira no seguimento da educacgao publica, sabendo que o
custo dessa politica beneficia toda a nacdo que passa a contar com cidadaos conscientes e res-
ponsaveis, guiados por valores éticos apreendidos em uma educacgéo de qualidade, em contar a
exceléncia da formacgéo profissional que um individuo bem formado tera.

Cabe também ao Ministério da Educacgao cobrar das Universidades uma formacéao solida dos
educadores na perspectiva de pensar o ensino dos saberes voltado para a cidadania participativa,
prestando atencao as dimensdes critica, criativa e ética na construgao de valores durante todo o
processo educativo.

No plano da Gestdo Educacional ela deve estar voltada ao didlogo com o Corpo Docente e
Discente e de toda a Comunidade Escolar, ouvindo sugestbes sobre os investimentos necessarios
para o bom andamento do trabalho pedagogico.

O ponto de partida para se chegar a uma educacgao verdadeiramente democratica, passa
pela transformacao da sala de aula em espago de construgdo de conhecimento, as aulas devem
se tornar espagos dialégicos, onde os professores e os alunos trocam suas visées de mundo, e

juntos formam uma comunidade de constante escuta e respeito dos pontos de vista uns dos outros
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€ passam com esse exercicio a construir valores que respeitam a pluralidade e as diferencas, fator
central para a convivéncia numa sociedade democratica. Aqui as ideias de Anisio Teixeira ecoam
na teoria de Freire:

Para Paulo Freire, o didlogo é “uma exigéncia existencial’, ndo apenas de um individuo
no coletivo, mas de seres que, na relagdo uns com os outros, pensam sobre si mesmo no
mundo e com o mundo, em uma situagao coletiva. Se o didlogo é “o encontro em que se
solidarizam o refletir e o agir de seus sujeitos enderegados ao mundo a ser transformado e
humanizado, ndo pode reduzir-se a um ato de depositar no outro nem tampouco tornar-se
simples troca de ideias a serem consumidas pelos permutastes” (FREIRE, 1987, p. 93).

N&o ha democracia sem dialogo, ndo ha conhecimento sem a participagao de alunos e pro-
fessores na sua formulagao, ndo ha sociedade que se sustente sem democracia e sem uma dimen-
séo ética, na construgao de valores, no respeito a todos, na dignidade de todos, e no entendimento
e na vivéncia da cidadania plena.

CONSIDERAGOES FINAIS

E urgente olhar com seriedade para os dilemas e o descaso que a Educacéo Publica vem
sofrendo no Brasil nas ultimas décadas, seja pela queda de investimento, pelas dificuldades no pro-
cesso de ensino e aprendizagem, na formacgéo de professores e gestores. Resgatar as ideias de
Anisio Teixeira e outros tedricos importantes na formulacio de politicas publicas que pensem uma
educagao democratica que atinja a todo Sistema em todos os niveis e estagios da educagéao se
faz necessario, para o crescimento econémico, social, cultural, social e estrutural do pais. Pensar e
fazer com que alunos, professores, gestores e governantes promovam a cidadania e os direitos de
todos a comecar pela sala de aula, ja seria 0 comego de um longo caminho.
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RESUMO

As Unidades de Educacao Infantil sdo compreendidas como ambientes acolhedores que fazem
parte da primeira infancia. A aprendizagem ocorre por meio do brincar, os educadores organizam os
espacos para as experiéncias das criancas. O parque € muito importante na Educacéo Infantil, por
se tratar de um ambiente ao ar livre que promove a sensacéao de liberdade. Os variados brinquedos
do parque, de grande porte e outros inseridos pelos professores, colaboram para o desenvolvimento
da coordenagao motora, superagao e autoconfianga, além de propiciar a socializacdo e autonomia.
Dessa maneira mediante a lei n° 9394/96, que prevé a educacado como dever do Estado e da familia.
Os familiares e os profissionais da educacédo devem cobrar do Estado os recursos e adaptagdes
necessarias para a educacéo inclusiva. O Objetivo Geral do trabalho & evidenciar como o parque
escolar influencia na aprendizagem e desenvolvimento integral da crianga na Educagao Infantil. O
Objetivo Especifico é ampliar a reflexdo sobre como o parque pode ser inclusivo para todas as criangas,
especificamente, para as criangas com deficiéncia. A Metodologia se da pela pesquisa bibliografica
e contou com o depoimento da professora especialista na Educacgao Infantil e Educacéo Inclusiva.

PALAVRAS-CHAVE: Educacéo Infantil; Inclusdo; Parque.
INTRODUCAO

O presente trabalho foi desencadeado pelas observacdes vivenciadas no cotidiano das es-
colas e foram feitas consultas em livros e artigos sobre a influéncia do parque e sua contribuigao
para a Educacgéo Infantil. Realizamos uma Pesquisa Bibliografica e um didlogo com a Professora
Elisdangela Ferreira Costa Americano, professora de Educagao Infantil e do Ensino Fundamental |,
tendo sido componente do CEFAI — DRE, em anos anteriores.

O parque é muito importante para desenvolvimento integral da crianga. E observado que os
momentos no parque sédo de descontragdo, alegria e negociagao, fatores que colaboram para o
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aprendizado. Por meio das brincadeiras no parque, as criangas sao estimuladas a uma aprendiza-
gem ludica e significativa. Dificilmente as escolas de Educacéo Infantil possuem parques inclusivos.

Com isso notamos as frustragdes e tristezas que as criangas com deficiéncia sdo submetidas.

Esse trabalho tem como objetivo, ressaltar a importancia do parque inclusivo, do ludico e das
brincadeiras na Educacao Infantil, e como a aprendizagem ocorre através das brincadeiras, e como
o ludico intensifica os momentos do aprendizado. O parque precisa ser inclusivo para que todas as
criangas possam brincar aprender e se socializarem. O parque deve adequar-se a todos.

Os professores da Educacao Infantil, muitas vezes sofrem pela falta de recursos fundamen-
tais para a inclusao, as criangas necessitam de lugares adaptados, com infraestrutura correta para
vivenciar momentos de lazer, estes lugares podem ser criados de acordo com o que o Ministério da
Saude solicita em caso de Criangas que se constituem em Publico alvo da Educagao Especial.

O TRABALHO NO PARQUE INCLUSIVO

Constantemente os projetos, os jogos e os brinquedos devem ser adequadamente adaptados
para que todos possam participar. Entretanto as brincadeiras no parque carecem de maior atengao,
pois as adaptag¢des dos brinquedos do parque precisam de maiores elaboragdes que talvez estejam
fora do alcance dos educadores, por isso este trabalho de pesquisa é propositivo.

Sendo assim, os educadores podem criar espacos que atendam melhor todas as necessida-
des, com brinquedos e objetos adaptados. Por que para todos e ndo para pessoas deficientes? Pois
para acabar com o preconceito € preciso que as pessoas convivam. Entretanto, tudo que é novo ou
diferente tende a ser rejeitado, entdo a partir do momento em que as criangas passam a conviver
elas comecam a perceber semelhancas e ndo as diferencas. E por esse motivo a iniciativa de um
projeto com mobilias e materiais ao alcance de criangas com deficiéncia é tdo importante.

Para proporcionar momentos de lazer para as criangas Publico - Alvo da Educacgao Especial,
sao necessarios jardins sensoriais que apesar de serem inclusivos sao focados na experiéncia dos
sentidos: olfato, tato, visdo, audi¢ao e paladar. Também podemos oferecer um espaco de recreacao
infantil, com brinquedos adaptados e que esta adaptacao esteja ao alcance da crianga e de acordo
com sua necessidade. Os brinquedos devem atender aos interesses da crianga e reforgar a ideia
de ela assumir alguns desafios, com seguranca. A crianga precisa de desafios para sentir-se esti-
mulada.

Na medida em que a crianga cresce, deve ser exposta as novas experiéncias, brinquedos e
brincadeiras naturais da idade. O que vale é que a crianga se sinta valorizada pela sua conquista,
principalmente, as criangas com deficiéncia.

No parque, as criangas em geral e as criangas com deficiéncia devem ter acesso aos brin-
quedos do parque, outros brinquedos inseridos pelos professores nos espagos (como nos tanques
de areia e outros cantos) para que todas as criangas vivam plenamente a sua infancia e vivenciem
a atividade essencial da infancia: o brincar.
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POSSIBILIDADES DE TRABALHO INCLUSIVO NO PARQUE, NA EDUCAGAO INFANTIL

E notdrio que nas escolas de Educacao Infantil, a hora do parque é um dos momentos mais
aguardados pelas criangas. O parquinho proporciona momentos de descontracéo, liberdade e pra-
zer, contribuindo para a aprendizagem e socializag&o das criancgas.

Observa-se que na educacéo infantil as criangas aprendem brincando, e cada brinquedo do
parque favorece a aprendizagem. Concordando com a pesquisa de Salla (2011) sobre o educador
Henry Wallon, as interagcbes com o meio estimulam a aprendizagem e a afetividade. Wallon mostra
que a afetividade é expressa de trés maneiras: por meio da emocao, do sentimento e da paixao. Es-
sas manifestagdes surgem durante toda a vida do individuo, mas, assim como o pensamento infantil,
apresentam uma evolucéo, que caminha do sincrético para o diferencial.

De acordo com Elisangela (2020), em seus atendimentos educacionais especializados, no
momento do parque, ela tirava fotos, para no dia seguinte mostrar essas fotos para as criangas,
pois, segundo esta professora, € bem significativo este momento. E cita que falar para a crianca
0 que vai acontecer antes de acontecer € muito importante para que fiquem tranquilas. De acordo
com Elizangela(2020), ndo é importante ter LIBRAS apenas em sala de aula, e sim em um contexto
geral, e toda a escola aprender LIBRAS, porque no momento que a crianga precisar ir ao banheiro
a comunicagao vai acabar, uma vez que deveria haver comunicagéo por meio da Lingua Brasileira
de Sinais.

Observa-se que existem profissionais que auxiliam a crianga a brincar no parque, mas essas
boas atitudes n&do sao suficientes, é necessario que a infraestrutura dos parques seja adaptada,
sendo por textura, sons, cores e luzes, que favoregam a percepgao do objeto. Existem intervengdes
que deverdo ser feitas pelas agdes governamentais, porém a escola pode realizar mudangas e
adaptacgdes planejadas e possiveis.

Existem brinquedos e brincadeiras que podem ser realizadas no Parque: a musica, o canto e
as representagdes de historias sdo indicados para qualquer crianga, em diferentes espacos.

Vale abusar de mascaras, fantasias, bonecos e super-herois. A escolha deve ser feita com
base no desenvolvimento da crianca e n3o apenas na sua faixa etaria. E possivel seguir algumas
orientacdes que facilitam a melhor escolha. De acordo com Elizangela (2020), no parque das es-
colas da Prefeitura de Sao Paulo, sao usadas as concepgoes que estao presentes nas escolas da
cidade de Reggio Emilia, pois € levado em consideragdo que as criangas precisam interagir nos
espacgos com criangas da mesma idade, de outras idades e com adultos. Ela cita que na EMEI em
que leciona tem parque sonoro e brinquedos com madeira, com 4 espacos, e nesta EMEI, foi feita
uma assembleia com as criangas e as criangas puderam votar em qual espacgo usariam cada dia,
e cada professora ficava num espaco, ndo com sua turma, mas com diversas criangas, para assim
acontecer o convivio e a socializagao.

Para Elizangela (2020), sempre existe uma possibilidade de aprendizagem em inclusdo para
as criangas. Elas precisam percorrer os espagos disponibilizados nos parques, desenvolvendo jo-
gos simbdlicos e podem ter um professor de referéncia. A crianga surda, por exemplo, ela precisa

77



Revista Gestéo & Educagdo - Dezembro 2022 Dezembro 2022

ser crianga, e o proprio brinquedo faz esta intermediagao, o brinquedo auxilia o professor, a crianca
se expressa vendo outras criangas. Visto que o parque € compreendido como um ambiente de esti-
mulos para a aprendizagem e autonomia, ele precisa ser inclusivo, para a garantia do aprendizado
eficaz.

O direito de brincar da crianca favorece a descoberta, estimula a curiosidade, ajuda na con-
centracao e desenvolve os musculos das criangas. De acordo com Oliveira (2000), para Vygotsky, a
brincadeira deve ser sempre entendida como uma relagao imaginaria e ilusoria de desejos irrealiza-
veis. A realizagao destes desejos nao se trata de algo pontual e especifico. Trata-se do desenvolvi-
mento das potencialidades humanas.

BRINQUEDOS E BRINCADEIRAS NA INCLUSAO

As criangas possuem um mundo imaginario, cujo significado é estabelecido pelas brinca-
deiras e ndo pelo objeto real presente. A atividade ludica integra os aspectos afetivos, cognitivos,
motores e sociais. O ludico e o parque inclusivo influenciam no processo de aprendizagem.

De acordo com Vygotsky (OLIVEIRA, 2000), a brincadeira traz uma grande influéncia para o
desenvolvimento infantil, pois ela colabora com a interagédo social e cognitiva contribuindo também
para a construgcdo da personalidade.

Cada brinquedo do parque proporciona um estimulo para a aprendizagem. Os educadores
precisam intervir nas atividades assim como as familias e responsaveis também devem oportunizar
momentos de brincadeiras. Estruturas grandes que permitem a movimentagao no tempo da crian-
ca sdo as melhores. E preciso considerar o acesso aos recursos do brinquedo para garantir que a
crianga conseguira utilizar todos os objetos de maneira integral.

Para Elizangela (2020), as criangas com deficiéncias conseguem chamar a professora para
serem atendidas e é fundamental o professor ter considerado os desejos e interesses das criangas,
nao so por meio da LIBRAS, mas por um olhar atento. Com relacdo aos cadeirantes no parque,
exigem uma acessibilidade arquitetbnica do prédio e o apoio de mais pessoas da escola para a
locomogéo dessas criangas. E a crianga cega consegue se locomover porque o professor deve
primeiramente levar a ter o tato, depois percorrer o local, colocar uma determinada textura para a
crianca entender seus limites e onde esta pisando, assim a crianca vai se apropriando dos espagos.
Depois de eliminar as barreiras, segundo Elizangela ( 2020), o parque é a melhor maneira da crianga
socializar- se na escola e o professor tem a responsabilidade de ampliar esta aprendizagem.

O processo de inclusédo social € uma luta constante das minorias em prol da efetivagao do
principio da equidade que garante a todos os cidaddos os mesmos direitos e as mesmas oportu-
nidades, respeitando as diferencas e levando em consideracédo a diversidade humana e as suas
especificidades.

O educador pode contribuir com o bom desenvolvimento infantil, permitindo a crianga conhe-
cer e transformar o mundo ao seu redor. Precisa estimular o convivio social, a inclusido, e considerar
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0 desejo que a crianga sente por brincar.

O ludico e o parque inclusivo, junto com as brincadeiras inseridas de forma planejada ao ar
livre, sdo de grande relevancia para o desenvolvimento integral da crianga e também para o proces-
so de ensino e aprendizagem.

Diante do exposto, julga-se ser direito da pessoa com deficiéncia o livre acesso a todos os
espacgos assim como qualquer outro cidadao, organizando e oferecendo momentos de total relevan-
cia para o desenvolvimento social, intelectual e motor das criangas, colaborando para uma socia-
lizacdo adequada, por meio de atividades em grupos. Quando a escola adequadamente inclui os
alunos com deficiéncias, estimula aos demais alunos o conhecimento por direitos e deveres, essas
criangas poderao transformar a sociedade em uma sociedade mais empatica, que reconhece a ne-
cessidade alheia, buscando melhorias para sua vida e a vida dos outros.

A escola € o lugar privilegiado para a construgdo e o exercicio da parceria e companheiris-
mo oportunizados pelo conhecimento, a aprendizagem ocorre através do meio em que a crianga é
inserida, sendo assim as escolas de Educacéo Infantil devem propiciar o aprendizado por meio das
brincadeiras e do parque.

De acordo com Rau (2011) é muito importante propiciar as criangas situagdes de jogos, brin-
cadeiras e brinquedos no parque, para que as criangas se apropriem de maneira ludica da aprendi-
zagem. Compreendemos que é na Educacgéo Infantil que a crianga recebe estimulos para se desen-
volverem em diferentes aspectos, como: afetivo, motor, cognitivo, entre outros. Nesta perspectiva
podemos destacar a importancia da Educacao Infantil, como umas das etapas mais importantes
para possibilitar que a crianga viva plenamente a sua infancia.

LUDICO E POSSIBILIDADES

Para Duprat (2015), as multiplas possibilidades do autoconhecimento possibilitadas pelas
brincadeiras contribuem para tornar a crianga mais segura, autoconfiante, consciente de seu po-
tencial e de suas limitagdes. Também se conclui que o ludico, o parque e as brincadeiras n&o sao
apenas um passatempo, mas uma atividade que possibilita e facilita a aprendizagem, que muito
mais que importante, brincar é essencial na vida das criancas.

A ludicidade dentro do parque caracteriza-se por sua organizagao e pela utilizagao de brin-
quedos e brincadeiras, com atividades que podem ser tanto coletivas quanto individuais, nas quais
a existéncia de regras nao limita a agao ludica, a crianga pode modifica-las, quando desejar, incluir
novos membros, retirar e modificar as préprias regras, ou seja, existe liberdade por parte da crianca
agir sobre ela. Para ajudar a crianga com deficiéncia a brincar, € necessario construir estratégias
que atenuem as barreiras arquitetdnicas, atitudinais, comunicacionais que possam estar dificultando
o seu livre acesso ao ambiente de lazer.

Para Rau (2011), deve-se considerar as caracteristicas especificas que contribuem para a
educacgao das criangas. As diferentes abordagens pedagdgicas baseadas no brincar bem como os
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estudos de psicologia infantil direcionados ao ludico e o parque permitiram a construgao da crianga
como um ser brincante e as brincadeiras deveriam ser utilizadas como atividades essenciais e sig-
nificativas para a Educacgéo Infantil. Portanto, o brincar no parque deve ser valorizado, sendo visto
como um meio na Educacéo Infantil para desenvolver a criatividade e o raciocinio critico, que ocorre
através das negociagdes que sao feitas pelas criangas nos momentos das brincadeiras.

Entendemos que o brincar estimula os fatores fisicos, morais e cognitivos, dentre outros e
consideramos também que, é importante a orientacdo do adulto como mediador para que ocorra o
desenvolvimento da crianga. Neste sentido, € notorio que as escolas adotem planejamentos, orga-
nizando o brincar como atividades orientadas e livres.

Os brinquedos passaram a ser vistos como base para a atuagao do brincar nas escolas, pos-
sibilitando assim a obtencao de capacidades e saberes, sendo eles brinquedos pedagodgicos e os
brinquedos heuristicos, que sdo brinquedos nao estruturados.

A crianca deve ser compreendida como um ser em pleno desenvolvimento, é importante que
as escolas e os educadores, tomem medidas inclusivas, pois as criangas com deficiéncias ja sofrem
por viverem em uma sociedade muitas vezes preconceituosa e desigual. Frequentemente essas
criancas nao exercem o seu direito de ir e vir, pela falta de adaptagdes necessarias na sociedade.
As escolas precisam ser referenciais de inclusdo, sendo necessario reconhecer o parque como um
lugar prazeroso e provedor da aprendizagem. O Projeto Politico Pedagdgico deve propor interven-
¢Oes para que os objetivos gerais e especificos, que se alcanga com as brincadeiras no parque, seja
uma realidade para a inclusdo das criangas.

Trabalhar com o ludico e o parque inclusivo € fazer com que a criangca aprenda de maneira
pratica, interativa e alegre, ou seja, participando de atividades mais descontraidas o aluno sente-se
feliz e motivado, e ao mesmo tempo adquire o seu conhecimento de maneira prazerosa, consigo
mesmo e com o mundo. Dessa mesma maneira, ocorre a brincadeira, pois a experiéncia criativa co-
mega a partir do momento em que se pratica essa criatividade e isso aparece em primeira instancia
por meio da brincadeira. Contudo, € essencial que o adulto ndo interfira demasiadamente durante
estes momentos, pois as descobertas que ocorrem levam ao amadurecimento, que sera importan-
tissimo para o inicio de suas atividades cultural e social. E notério que as criancas estejam sempre
dispostas a auxiliarem os amigos com deficiéncia nas brincadeiras. O professor deve provocar situ-
acdes para a socializagao das criangas, porém é importante nao interferir muito, permitindo que as
criangas fagcam negociagdes entre eles, para que os educandos conquistem autonomia.

Para Rau (2011), a escola é reconhecida como ambiente de transformagao na vida dos que
a frequentam, portanto as escolas devem promover a incluséo, para que as criangas com deficién-
cia, desde a primeira infancia, percebam que sao cidadaos de direitos e deveres, ou seja, 0 mesmo
direito que toda crianga tém de aprender brincando no parque escolar, a crianga com deficiéncia
também tém, e a escola deve fazer valer a lei.

Para Duprat (2015), a brincadeira pode ser um espago privilegiado de interagao e confronto
de diversas criangas com pontos de vistas diferentes. Nesta vivéncia criam autonomia e cooperagao
compreendendo e agindo na realidade de forma ativa e construtiva. Ao definirem papeis a serem
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representados nas brincadeiras, as criangas tém possibilidades de levantar hipoteses, resolver pro-
blemas e a partir dai construir sistemas de representacao, de modo mais amplo, no qual nao teriam
acesso no seu cotidiano, principalmente as criangcas com deficiéncias.

De acordo com Elisangela (2020), o trabalho educacional inclui intervengdes para que os
alunos aprendam a respeitar diferengas, a estabelecer vinculos de confiangca e uma pratica coope-
rativa e solidaria, e as escolas, os pais e responsaveis, precisam cobrar dos 6rgaos governamentais
parques inclusivos. Pois, se é garantido o direito da crianga com deficiéncia ser matriculada na rede
regular de ensino, também se deve garantir a crianga ser incluida em todos os ambientes da esco-
la. Na Educagao Infantil, a crianga aprende brincando e considerando o parque como um lugar de
aprendizagem, a crianga com deficiéncia precisa participar de todas as brincadeiras, pois, se tiver
seu processo de educacgao limitado, sua infancia sera prejudicada, e suas memorias afetivas serao
de excluséo.

CONSIDERAGOES FINAIS

Neste trabalho pudemos compreender que o ludico e o parque inclusivo na Educacéo Infantil
e na educacgédo como um todo, deve nortear as agdes pedagogicas, pois as pessoas com deficiéncia
vém lutando por seus direitos como cidadaos ha varios anos, obtendo muitas conquistas no que diz
respeito ao processo de inclusido social e isso pode ser comprovado acompanhando os diferentes
momentos desse segmento da sociedade vivenciados ao longo da histéria. Com o ludico e o par-
que inclusivo, o educando cria e recria os métodos de abordagem para a apropriagao da cultura,
que podem possibilitar a aprendizagem. Diante do que foi apresentado, é possivel perceber que o
aprendizado ocorre de forma progressiva, respeitando as necessidades da crianga em seu desen-
volvimento inicial, mas para isso acontecer de maneira geral € preciso ser respeitado o documento
de Salamanca (1994), que assegura a educagao para todos. Falar em Educacéo significa falar em
ser humano.

Todo e qualquer processo educativo precisa considerar o sujeito em sua individualidade,
como cidadao historico-cultural que possui direitos e deveres. O lazer e a recreagao sao necessida-
des inerentes ao ser humano, que busca satisfazé-las indo a bares, cinemas, praca, parques, e isso
deve ser garantido dentro das nossas escolas. A partir dos resultados demonstrados na pesquisa
€ possivel ressaltar que as agdes pedagogicas, rotinas e situagdes de aprendizagem que envolvem
o ludico e o parque inclusivo terdo grande éxito nas escolas, se forem respeitados todos os direitos,
disponibilizando recursos para que todos possam ser inclusos dentro do ambiente escolar.

Para que o desenvolvimento integral das criangas em geral e das criangas com deficiéncia
ocorra com sucesso, 0 parque precisa ser inclusivo. Para o parque incluir todas as criangas com
deficiéncia, devemos identificar os obstaculos nos ambientes, que possam dificultar a locomogao,
analisar a estrutura geral das escolas, a fim de verificar normas, leis de inclusao e a acessibilidade,
tais como inclinagdo de rampas, corrimaos, piso tatil, destacando as irregularidades quanto a aces-
sibilidade dispostas no programa e proporcionar solugdes cabiveis de acordo com leis vigentes e as
normas de saude. A inclusao social tem o papel bastante importante para garantir o que chamamos
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diretos de todos, mas € visivel que o papel da exclusao atinge inumeras pessoas que possuem algu-
ma deficiéncia ao se tratar de mobilidade urbana, acessibilidade, acesso a educacao e até mesmo
na discrigao e preconceito. Muita gente acha que a limitagédo esta na crianga, mas ela esta no espa-
¢co que nao é adaptado para recebé-las, sendo que o brincar é fundamental na vida dos pequenos,
pois desenvolve a imaginagao, diverte, atica a curiosidade, entre outros beneficios. Brincar ao ar
livre traz ainda mais vantagens, como o contato com a luz solar e a possibilidade de realizagéo de
atividades fisicas e nao é diferente para as criangcas com mobilidade reduzida ou outras deficiéncias,
dai a importancia dos parques acessiveis.
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RESUMO

Este artigo tem como obijetivo refletir sobre a atualizagcdo das praticas pedagogicas do professor,
partindo da constatagdo de que o mundo atual estd em constantes transformagdes tecnoldgicas,
econbmicas e sociais, nos valores estruturais que envolvem as novas concepg¢oes familiares, a
nova sociedade e as variadas religides, obrigando o profissional da educac¢ao a se adequar a tais
mudangas num processo de reciclagem de suas agdes: a formagéo continuada. A formagéao de
professores constitui um processo continuo, com referéncias que se situam nos conhecimentos de
que se apropriam durante a formagao e a atuagéao profissional, ou seja, para produzir o desenvol-
vimento pessoal e profissional docente, a formagao de professores ha que constituir um dialogo
constante entre conhecimentos, saberes e praticas. Logo, o professor do terceiro milénio, século
marcado pela informagéo e pelo conhecimento tecnoldgico, precisa ser plural, dialogar com o novo
e estar aberto as novas tecnologias e linguagens, fazendo-se necessario estender e reinventar a
sua pratica educativa.

PALAVRAS-CHAVE: Praticas pedagdgicas; Formacao continuada; Formagéao de professores.
INTRODUCAO

As mudancas que ocorrem no mundo atual s&o refletidas diretamente no trabalho do profes-
sor, na sua relagao com o aluno e na sala de aula ou no espago em que a aprendizagem acontece.
A relacao entre professor e aluno deixa de ser vertical e de imposi¢ao cultural, passando a ser de
construgdo em conjunto de conhecimentos que se mostrem significativos para os participantes do
processo, de habilidades humanas e profissionais e de valores éticos, politicos e sociais. A relagao
sera aquela que permite que o professor saia de tras da mesa e venha a se sentar junto com os alu-
nos, pesquisando e construindo o conhecimento. A sala de aula deixa de ser ocupada por carteiras
enfileiradas, para ser coerente com as ideias expostas, e passa a ter carteiras colocadas em circulo,
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permitindo que todos se vejam e se olhem ao discutir o conhecimento. A aula deixa de ser o tempo
e 0 espaco em que o professor de forma continua transmite oralmente informacdes e experiéncias e
se torna espago e tempo em que professores e alunos se encontram para a construgao do conheci-
mento. Com as mudangas ocorridas na sociedade do século XXI, surgem outros espacos de apren-
dizagens, os ambientes virtuais e tecnoldgicos. Internet para pesquisa, aplicativos, e-mails, féruns,
chats, grupos de discussao, portifélios, sites, homepages, videos e teleconferéncias sdo ambientes
por onde o aluno pode navegar para pesquisar e realizar sua aprendizagem.

Este artigo tem como objetivo fazer uma reflexdo sobre a necessidade da formagéo conti-
nuada de professores como instrumento para o seu desenvolvimento pessoal e como processo de
ressignificacdo das suas praticas pedagogicas para atender as transformag¢des que ocorrem na
sociedade do século XXI que refletem diretamente no mundo do trabalho docente.

Diante desta realidade, qual o conceito de docéncia no século XXI? Qual a concepgao de
formagao continuada?

O processo de transformacédo das atualidades requer do docente uma conscientizacédo a
respeito das necessidades de mudangas. E imprescindivel que o professor repense o seu fazer pe-
dagogico, como auto avaliador e questionador da sua prépria pratica. Logo, a atualizagdo da pratica
pedagdgica € agao necessaria para que o professor possa desenvolver o seu trabalho nos moldes
de ensino que a sociedade necessita na atualidade, construindo uma pratica pedagogica reflexiva,
critica e criativa.

Procurou-se seguir uma metodologia orientada pela pesquisa bibliografica em livros, inter-
net e revistas cientificas, tendo como referencial tedrico os autores: Cely Nunes, Francisco Imber-
non, Pedro Demo, Perrenoud, Edgar Morin, Paulo Freire, Antonio Novoa, Selma Garrido Pimenta,
Maurice Tardif, e outros. Tais autores tem enfatizado a formacgao continuada de professores como
necessidade imperiosa que se impdem, a cada dia, diante das vertiginosas mudangas que estédo
ocorrendo no mundo atual.

O EDUCAR NA SOCIEDADE DO SECULO XXI

A complexidade que envolve as praticas pedagogicas dos professores na atualidade nos
remete a reflexdes que perpassam a analise da sociedade contemporanea, uma sociedade de con-
sumo e de informacéao e, consequentemente, uma reflexdo sobre os recursos tecnolégicos por ela
desenvolvidos onde, segundo BOAVENTURA SANTOS (1996), ocorrem mudangas vertiginosas,
desencadeadas pela globalizagao. Neste sentido, pode-se tomar como exemplo, os meios de comu-
nicagao que, a cada dia sdo mais velozes, eficazes e abrangentes do que a prépria escola, no que
diz respeito ao repasse de informacoes.

Dessa forma, € importante que o professor tenha consciéncia de que seu conhecimento é
limitado e que seu papel € muito mais de levar o aluno a refletir sobre as informagdes obtidas, do
que simplesmente incorpora-las, tendo como ponto de apoio o conhecimento da realidade em que
se encontra inserido.
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Mediante tal realidade, a acao docente deve ser focada, irremediavelmente, no ensinar para
aprender, visto que a maior demanda educacional contemporanea é formar sujeitos aprendentes,
capazes de aprender de modo criativo, continuo, reflexivo, critico e autbnomo. E o que afirma NU-
NES (2000, p.45):

A exigéncia de novos papéis para o professor, de novas praticas de formagéo de professo-
res- e de uma nova escola — encontra-se e interrelacionam-se no discurso de modernizacao
do Estado para produzir um tipo de homem que possa contribuir para (servir) os avangos
de uma sociedade tecnolégica que, cada vez mais, passa a exigir modelos de ensino que
valorizem o pensamento critico e reflexivo; produzam cidadaos autdnomos, independentes,
decididos e que saibam resolver problemas, requisitos considerados fundamentais pela 16gi-
ca produtiva e que vém afetando o trabalho do professor.

Um valioso aspecto a ser observado € a busca por ativas metodologias pedagdgicas, que
fomente, nas redes informatizadas, as necessidades de acesso as informagdes e ao conhecimento.
Neste sentido, aprendentes e ensinantes precisam estar em movimentos de parcerias na pesquisa,
na investigacado e na busca por coletivas modalidades de aprendizagem. Importante desafio para
o aprender e o ensinar no século XXI. Neste novo contexto, os professores se deparam com um
grande desafio, segundo DEMO (1994), o de “aprender e reaprender suas praticas”.

REPENSANDO AS PRATICAS PEDAGOGICAS

Uma das questdes discutidas sobre a educacgao na sociedade do século XXI é a formagao do
professor. Costumeiramente, fala-se muito em atualizag&o, capacitacao e formagao continuada. Ob-
serva-se que, a necessidade de transformagéo das agdes dos professores em praticas pedagodgicas
adequadas as novas necessidades vigentes nesta sociedade pos-moderna, surgem como reformas
eficazes para uma melhoria no processo ensino-aprendizagem, bem como oferecem condi¢des de
se formarem profissionais reflexivos, conscientes e criticos de seu papel social.

Vivemos numa sociedade onde o conhecimento € determinante recurso social, econémico,
cultural e humano. Pensar, refletir e agir sobre o como ensinar nos dias atuais € um grande desafio.
Como os professores, em suas agdes cotidianas, podem criar praticas pedagogicas que atendam a
demanda por aprendizagens significativas e por efetivas construgdes de conhecimentos? Em nosso
momento histérico atual, reside nos projetos politico-pedagdgicos a busca por coeréncia entre as
praticas de ensino e os novos paradigmas cientificos que, no contexto das emergentes mudancas,
devem estar presentes nas reformulagdes pedagdgicas.

Os caminhos eficientes para essas novas acdes poderao ser os caminhos que possibilitem
o desenvolvimento do potencial do professor, sua autonomia didatica, sua ética, responsabilidade e
compromisso com a educagao, com o ensino e com a sociedade.

Construir novos caminhos implica determinar um novo olhar sobre as acdes desses profis-
sionais, ressaltando que as transformacgdes das praticas docentes s6 se efetivardo a medida que
o professor ampliar sua consciéncia sobre a sua propria pratica, sobre a sala de aula, a escola e
sobre a sociedade como um todo. Nesse contexto, professor reflexivo como agente de uma pratica
transformadora, deve abandonar os principios instalados a partir da sua formacgao inicial, que se ba-

seava na racionalidade técnica, transformando a sua agao de mero executor de decisdes alheias e
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ampliando sua visédo sobre as diversidades encontradas tanto na sociedade, quanto na sala de aula.
Segundo MORIN (2001, p.63),

Profissionais em geral adentram o século XXI, acompanhados por um inegavel avancgo tec-
nolégico. Porém, passam a acirrar as denuncias sobre a fragilidade dos pressupostos que
caracterizam o pensamento newtoniano-cartesiano. Esse paradigma ndo da mais conta de
atender as exigéncias da Sociedade do Conhecimento e as reais necessidades de transfor-
macgbes sociais. Com esse desafio presente, 0 homem passa a investigar a ciéncia buscan-
do novas abordagens que impregnam as areas de conhecimento e levam os pesquisadores
a buscar caminho de superacgao da visdo fragmentada e compartimentada de ver o universo.

Hoje, a sociedade exige sujeitos com competéncias, habilidades e saberes: dinamicos e cria-
tivos, que agem e pensam por si mesmos; cooperativos, que interagem construtivamente com os
seus pares a fim de atingirem os mesmos objetivos; que trabalhem em grupo, com capacidade de
interagir nos diversos contextos; com boa comunicacgao oral, escrita, cinética e grafica, que saibam
ouvir, ler e compreender corretamente as mensagens recebidas; com capacidade de raciocinio,
que produzam argumentos logicos, indutivos e dedutivos; com competéncia para obter e processar
informacdes; com dominios de técnicas e disposi¢cao para planejar.

Nessa perspectiva a pratica pedagogica desdobra-se em novas competéncias e habilidades,
como agdes necessarias para que o professor possa desenvolver o seu trabalho nos moldes de
ensino que a sociedade necessita nos dias atuais. Ao exigir-se novas competéncias pedagogicas,
€ necessario que o professor busque instrumentos para que ele construa uma pratica pedagdgica
reflexiva, critica e criativa. E necessario implementar estratégias & sua préatica e a sua formacéo a
fim de viver e saber conviver com as diversas mudanc¢as que ocorrem nos contextos educacionais
e sociais. Desta forma, APPLE (1997, p. 62) afirma:

[...] que mudancas no curriculo e na Pedagogia precisam estar acompanhados de alteragdes
de poder na escola, nas relagdes entre a administragao central do sistema e os professores
e entre as escolas e a comunidade local.

Essas mudancas exigem que os professores entendam que o conhecimento hoje se apre-
senta de forma diferente, logo, as praticas educativas para serem significativas devem estar atu-
alizadas. Nessa nova pratica pedagdgica o professor deve construir o seu caminho frente ao seu
desenvolvimento pessoal e profissional, a fim de proporcionar uma integragao entre os alunos, os
professores e a gestdo que se fundamente na busca, na descoberta, na comparagao, na analise e
na organizac¢ao do conhecimento, a fim de proporcionar a todos os participantes desse processo o
incentivo a critica, a corresponsabilidade no processo ensino-aprendizagem, a sua propria autono-
mia, a partir do relacionamento critico entre os conhecimentos, as ciéncias, os habitos e os valores
do momento social em que estamos vivendo.

O professor ao pesquisar e refletir sobre a sua pratica, sobre sua agao docente, constroi ou-
tros saberes que lhe permitem aprimorar o seu fazer docente através dos saberes pedagdgicos e
didaticos. Esses saberes sdo construidos pelo professor no seu cotidiano, extraidos da realidade.
E o saber que possibilita ao professor a interagdo com os alunos na sala de aula e no contexto da
escola onde atua.

De acordo com esses pressupostos, a formacao de professores deixa de ser um processo de
ensinar aos futuros professores, enfatizando ser mais importante a autodescoberta pessoal, o tomar
de consciéncia de si mesmo. Nesse contexto, FEIMAN (1990, p. 225) afirma que:
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O processo de aprender a ensinar constréi-se como um processo de aprender a compre-
ender, desenvolver e utilizar-se a si mesmo de forma eficaz. O desenvolvimento pessoal do
professor é o eixo central da formagao de professores.

Observo que a condigao basica para transformar as praticas pedagogicas dos professores é
atrela-los as formas concretas de trabalho, ampliando suas responsabilidades e areas de atuacao
na condicdo de um professor que seja produtor intelectual e ndo um simples manipulador de “fer-
ramentas” pedagdgicas. Sobre a necessidade do professor e seus alunos atuarem de forma cons-
ciente na sociedade, LIBANEO (1990, p.143) afirma que: “O homem age conhecendo e se conhece
agindo.”

O professor do século XXI é aquele que, além da competéncia, habilidade interpessoal, equi-
librio emocional, tem a consciéncia de que mais importante do que o desenvolvimento cognitivo &
o desenvolvimento humano e que o respeito as diferencas esta acima de toda pedagogia. A fungao
do bom professor do terceiro milénio ndo é apenas a de ensinar, mas de levar seus alunos ao reino
da contemplacao do saber. FREIRE (1996, p.54) aponta que,

[...] o papel do educador é testemunhar a seus alunos constantemente, sua competéncia,
amorosidade, sua clareza politica, a coeréncia entre o que diz e o que faz, sua tolerancia,
isto &, sua capacidade de conviver com os diferentes para lutar com os antagénicos. E es-
timular a davida, a critica, a curiosidade, a pergunta, o gosto do risco, a aventura de criar.

Aponto no estudo realizado a importancia da constituicdo do professor como um profissional
investigativo e questionador, que crie condigdes basicas de intervengdes competentes em face a ne-
cessidade de levantar diversas formas emergenciais de problematizac&o e propostas de alternativas
a medida das novas necessidades da sociedade do século XXI. Nesse contexto, a pratica pedago-
gica é marcada por uma opgao consciente pelo desejo de renovagao, transformag&o, mudangas e
pelas buscas de novos valores que venham a dar uma nova diregdo as praticas pedagogicas dos
professores.

Diante de tantas expectativas acerca do papel do professor como agente transformador da
sociedade, capaz de gerar autonomia, senso critico, coletividade e responsabilidade social nos seus
educandos e de sua prépria historia, torna-se necessario irmos mais além de sermos meros expec-
tadores de seminarios, palestras e conferéncias em busca de certificagdes e titulos. “Uma coisa é
fundamental na vida do profissional da educagao: manter-se bem formado. Isso implica, primeiro,
ter tido boa formacgao; segundo, alimentar de modo continuado sua formag¢ao (DEMO, 2002, p.87)".

A FORMAGAO DO PROFESSOR

Esta pesquisa aponta que a formacgao deve ser entendida como um processo permanente
gue comega quando o futuro docente tem acesso a formacéo inicial, sendo essa a primeira etapa
de um percurso que devera manter-se ao longo de toda a sua carreira profissional. O conceito de
formacéao de professores identifica-se, cada vez mais, com o processo de desenvolvimento perma-
nente do professor.

Na perspectiva de construgdo de uma escola renovada e transformadora, apta a responder
as exigéncias da sociedade do século XXI, que esta em permanente mudanga, torna-se urgente
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uma reflexdo profunda sobre a formagéo dos docentes, numa logica global, tendo como objetivos
finais a melhoria da qualidade do ensino e a defesa da identidade e profissionalidade docente.

A formacéo inicial ndo tem suprido as necessidades exigidas nos dias atuais, a exemplo da
articulagao teoria e pratica, para um melhor desenvolvimento profissional do professor na execugao
de seu trabalho, bem como o desenvolvimento de habilidades e competéncias exigidas pelas evolu-
¢bes dos tempos e espagos das aprendizagens. Para NUNES (2000, p. 34-35),

Os cursos iniciais de formagéo de professores querem sejam no ambito do ensino médio,
quer sejam no ensino superior, ttm como objetivo produzir a profissdo docente habilitando
o futuro profissional para o exercicio do magistério. Entretanto, sdo cursos que, ja ha muitos
anos, recebem a critica de propagarem um ensino distante das reais necessidades formati-
vas dos futuros professores, caracterizando-se por serem propedéuticos; por dicotomizarem
0 par teoria-pratica no processo de construgao de conhecimento; por trabalharem sob o en-
foque idealizado de aluno/escola/professor/ensino; por efetivarem um ensino desvinculado
da realidade concreta de nossas escolas, entre outros, produzindo profissionais desprovidos
de fundamentagéao tedrico-metodolédgica e de competéncia formal e politica para o exercicio
do magistério. Logo, a medida que estes cursos ndo conseguem articular os conhecimen-
tos tedrico-praticos para o desvelamento das questdes socio-econdmico-politicas que per-
meiam o processo educativo e que repercutem, sobremaneira, na qualidade do trabalho do
professor, fortifica-se o entendimento de que os professores nao sao portadores de saberes
e habilidades consideradas basicas para o exercicio do magistério, reproduzindo, portanto,
no interior de nossas escolas, uma pratica pedagodgica dita ineficiente e precaria devido a
formacao recebida, sendo também esta considerada ineficiente e precaria, creditando aque-
la e a esta, a responsabilidade, entre outras, pelo baixissimo aproveitamento da educacéao
basica e pelo carater excludente da escola.

Diante do exposto, ressaltamos a importancia tanto do conhecimento teérico quanto do
pedagdgico, considerando que a articulagdo entre estes conhecimentos € que diferencia a pratica
docente e o préprio processo de profissionalizacdo. Neste aspecto, IMBERNON (2002, p. 31) afir-
ma que, “o conhecimento proporcional prévio, o contexto, a experiéncia e a reflexdo em e sobre a
pratica levardo a precipitagdo do conhecimento profissional especializado”. E necessario formar pro-
fessores que possam articular teoria e pratica contribuindo para que, no desenvolvimento da pratica
docente, no dia a dia da agao docente, ampliem-se as possibilidades de contribuir para o processo
de formacgao de conceitos cientificos por parte dos alunos, assim como possibilite o desenvolvimen-
to desse conhecimento especializado, imprescindivel para o desenvolvimento profissional docente.

Desta forma, compreendemos, conforme afirma IMBERNON (2002, p. 39), que “o processo
de formacao deve dotar os professores de conhecimentos, habilidades e atitudes para desenvolver
profissionais reflexivos e investigadores”, sendo a reflexdo processo mental que auxilia na compre-
ensdo da realidade e da agdo dos sujeitos e a pesquisa meio que permite desvelar esta realidade,
apontando formas de superag¢ao e mudanca, optamos por realizar pesquisa que construisse no seu
percurso possibilidades de os professores refletirem sobre o que fazem, de modo que tenham con-
dicdes de vincular teoria e pratica na condugao da atividade profissional, conduzida pela articulagéo
dos processos de formagéo, reflexdo e pesquisa.

Um dos pressupostos em que assenta a relevancia e a urgéncia da formacéao continuada ¢ a
evidéncia de que os programas de formagao inicial, por muito bem concebidos que estejam, nunca
serao suficientes para dotar os docentes de um saber total e duradouro. Deste pressuposto decorre
a importancia da formacgao continuada como instrumento de permanente atualizagao, de reflexao
e autoavaliacao, de troca de experiéncias, debate e cooperagdo com os seus pares, de tomada de

89



Revista Gestéo & Educagdo - Dezembro 2022 Dezembro 2022

consciéncia das suas praticas pedagogicas, de valorizagao profissional e de aperfeigoamento do
sistema educativo no seu conjunto. Nesse sentido, PIMENTA (1994) explica que o professor, como
agente de uma praxis transformadora, necessita de sélida formagao tedrica e de uma reflexao criti-
ca sobre o seu fazer pedagdgico.

A FORMAGAO CONTINUADA: CAMINHOS E POSSIBILIDADES

Diante das mudancas que estao ocorrendo no mundo atual refletidas no trabalho docente,
em que os conhecimentos se renovam a cada dia, a formagao continuada é considerada como uma
possibilidade de atualizagao e aperfeigoamento da pratica profissional do professor.

O conceito de formacao continuada pode ser entendido como um processo permanente de
autodesenvolvimento que ndo comega nem se acaba na escola e tem o ato do ensinar e do apren-
der como um auxiliar na busca do conhecimento e da competéncia pedagégica. Como afirma NO-
VOA (1992, p.30):

A formacéao implica a mudancga dos professores e das escolas, 0 que ndo € possivel sem um
investimento positivo das experiéncias inovadoras que ja estdo no terreno. Caso contrario,
desencadeiam-se fendmenos de resisténcia pessoal e institucional e provoca-se a passivi-
dade de muitos atores educativos.

Atualmente, no Brasil, a profissionalizagao do professor € um tema que vem sendo discutido
em todo o cenario educativo, mediante proposta firmada na Lei de Diretrizes de Bases da Educa-
cao — LDB de n°. 9.394/96, que define como profissional da Educacgao o individuo dotado de uma
formacao especifica para o trabalho educativo, em suas diversas modalidades, inclusive apontando
para os caminhos da formacgao desse profissional, cuja realizacdo deve-se dar em cursos proprios
de Ensino Superior.

O desenvolvimento profissional pressupde ideias que oportunizem espacos de reflexao na
pratica docente. As praticas formativas de qualificagcdo, capacitagdo, treinamento, reciclagens e de
aperfeicoamento merecem ser vistas, no carater de continuidade.

Nessa perspectiva, o conhecimento pedagogico assimila-se pela reflexdo do professor, num
processo de construc&do de saberes, ao longo de sua vida profissional.

A partir da ideia de que existe um corpo de conhecimentos pedagdgicos especificos, per-
cebe-se que a formagao dos professores comega entdo a tomar contornos de profissionalizagao,
caso se admita que, na pratica, na experiéncia vivenciada, no exercicio diario, o professor encontre
espacos de reflexao que o faz redirecionar sua prépria pratica profissional. Conforme afirmacgao de
NOVOA (2002, p. 59), “a formagéo continuada pode constituir um importante espaco de ruptura, es-
timulando o desenvolvimento profissional dos professores.” Por isso, falar de formagao continuada
é falar de uma autonomia contextualizada da profissdo docente.

A formacao continuada € componente essencial da profissionalizacdo docente. Nao se pode
perder de vista a articulagcao entre formacéao e profissionalizagao, entendendo-se que uma politica
de formagé&o implica 0 encaminhamento de agdes efetivas no sentido de melhorarem as condigdes
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de trabalho, bem como a estruturagao do trabalho pedagdgico da escola.

Na atualidade as universidades estdo colaborando muito com este conceito de formacéao
continuada. Cursos a distancia e cursos de formacgéo inicial e continuada s&o disponibilizados em
varias Instituicdes de Ensino do pais. Os cursos sao de curta ou meédia duracio, sao praticos, e es-
tdo sempre atualizados as necessidades do mercado.

Segundo os estudos de NUNES (2000), as pesquisas comprovam que a escola também é
um local de formagao continuada dos professores. A troca de experiéncias com outros professores,
o planejamento pedagdgico, as relagdes com os alunos e com a comunidade, a conversa informal
com os funcionarios da escola e até mesmo os conflitos que possam existir no ambiente escolar
se constituem em um processo formativo, seja ele de cunho intelectual, ideoldgico, pratico, tedrico,
metodologico, econdmico, social ou cultural.

Para compreender melhor o processo de formacédo de professores € também necessario
pensar sobre a formagao do proprio ser humano. Segundo FREIRE (1993, p.27), “O ser humano
como ser inacabado e sua eterna busca pelo novo na tentativa de completar-se, é o nucleo funda-
mental onde se sustenta o processo de educacao”’. E por isso, a educagao, como tentativa do ho-
mem de se completar e de ser mais, teria um carater continuo e permanente.

Neste mesmo sentido, sabendo que o papel que os professores precisam exercer € bem mais
complexo e exige competéncias que precisam ser adquiridas com a experiéncia da docéncia, dar
continuidade a esta formacgéao, buscando completar-se como ser humano e profissional € mais que
necessario. Segundo DEMO (2002, p.89), “[...] o processo de formagao continuada de professores
implica em novas reflexdes da agédo educativa e profissional para o desenvolvimento de sua pratica
pedagogica.”

A formacgao continuada desenvolvida em todas as dimensdes do ato pedagdgico leva o pro-
fessor a tornar-se gestor de mudangas em sua forma de conceber a educagao, o ensino e o espago
escolar, constituindo exigéncia para exercer suas atividades no mundo contemporaneo.

Os desafios postos a formagao de professores estdo sendo debatidos e estudados, num es-
forgo coletivo dos profissionais de educacdo em assumir o compromisso de promover as mudancgas
em prol da melhoria do ensino, particularmente aquelas vinculadas a profissao docente. Segundo
IMBERNON (2002, p. 07),

A profissao docente deve abandonar a concepgao predominante no século XIX de mera
transmissdo do conhecimento académico, de onde de fato provém, e que se tornou intei-
ramente obsoleta para a educagao dos futuros cidaddos em uma sociedade democratica:
plural, participativa, solidaria, integradora [...].

CONSIDERAGOES FINAIS

Em vista dos argumentos apresentados torna-se necessario, entdo, que os professores reco-
nhegam seus potenciais e que continuem a aprimorar a sua formacgao, analisando e refletindo sobre
as suas maneiras de aprender e ensinar. Revendo suas posi¢des politicas, ideoldgicas, técnicas,
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assim como as contradi¢des cristalizadas durante o seu processo de formacao inicial.

Os dados obtidos nesse estudo destacam que a formagao continuada proporciona uma me-
Ihora significativa das praticas pedagodgicas dos docentes, além do crescimento pessoal e intelectu-
al, aquisicao de novos conhecimentos e técnicas e aperfeicoamento.

Conclui-se que, efetivamente, a formagao continuada podera contribuir para a qualificagdo
e melhoria da pratica pedagdgica docente com o objetivo de atualizar-se e adequar-se as novas
exigéncias da sociedade do século XXI. Neste contexto, torna-se necessario um novo olhar as ne-
cessidades desta sociedade que nao atendem mais ao modelo educacional obedecido e propagado
na formacgao inicial dos professores.

Assim, por meio da formagao continuada o professor podera refletir sobre o seu préprio fazer
cotidiano, produzir novas atitudes, transformando-se em um produtor de saber, que construa co-
nhecimentos, que pesquise, que ensine melhor, que efetue um dialogo entre a sua didatica e a sua
pratica, que proporcione em suas aulas momentos de reflexdes, que favoreca espago para respos-
tas criticas, que efetue questdes concretas em suas avaliacdes a fim de amenizar os fracassos es-
colares, que transforme a sua avaliagdo em uma perspectiva de reconstrucao, de erro e desacerto.
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RESUMO

A avaliacdo diagnostica acontece geralmente no comego do ano letivo, antes do planejamento, onde
o professor verifica os conhecimentos prévios dos alunos. Tem como principal objetivo determinar
a situagao de cada aluno antes de iniciar um determinado processo de ensino-aprendizagem. Por
meio da avaliagdo diagndstica, o professor analisa os conhecimentos ja alcangados pelos alunos,
€ antes de tudo, momento de detectar dificuldades dos alunos para que possa ter estratégias de
acgao para soluciona-las. Esse artigo trata-se de uma reviséo bibliografica.

PALAVRAS-CHAVE: Avaliagdo; Diagndstica; Escolar.
INTRODUCAO

A avaliagao diagndstica acontece geralmente no comecgo do ano letivo, antes do planejamen-
to, onde o professor pode verificar os conhecimentos prévios dos alunos. Nao tem a finalidade de
atribuir nota para avaliar, o primeiro ato basico é o de diagnosticar, que implica, como seu primeiro
passo, coletar dados relevantes, que configurem o estado de aprendizagem alunos. A avaliagao
diagnéstica sera, com certeza, um instrumento fundamental para auxiliar cada educando no seu
processo de competéncia e crescimento para a autonomia, situagdo que |lhe garantira sempre rela-
cdes de reciprocidade.

A primeira coisa a ser feita, para que a avaliagao sirva a democratizacdo do ensino, € modi-
ficar a sua utilizagdo de classificatéria para diagnéstica. Ou seja, a avaliagdo devera ser assumida
como um instrumento de compreenséo do estagio de aprendizagem em que se encontra o aluno,
tendo em vista tomar decisdes suficientes e satisfatérias para que possa avangar no seu processo
de aprendizagem. Desse modo, a avaliagdo ndo sera tdo somente um instrumento para a aprovagao
ou reprovagao dos alunos, mas sim um instrumento de diagndstico de sua situagéo, tendo em vista
a definicdo de encaminhamentos adequados para a sua aprendizagem. Se um aluno esta defasado
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nao ha que, pura e simplesmente, reprova-lo e manté-lo nesta solugao. O ato de avaliar implica dois
processos articulados e indissociaveis: diagnosticar e decidir. Nao é possivel uma decisdo sem um
diagnéstico, e um diagndstico, sem uma decisdo, € um processo abortado (LUCKESI, 2002 p.4-6).

Primeiramente vem o processo de diagnosticar, constituido de uma constatagdo e de uma
qualificacdo do objeto da avaliagdo. O ato de avaliar inicia-se pela constatacdo, de como o objeto
€. Nao ha possibilidade de avaliagdo sem a constatagdo. A segunda parte do ato de diagnosticar é
atribuir uma qualidade, positiva ou negativa ao objeto que esta sendo avaliado. Depois de configura-
do e qualificado, € obrigatério uma tomada de decisao sobre ele. O ato de qualificar, por si, implica
uma tomada de posi¢c&o positiva ou negativa, que, por sua vez, conduz a uma tomada de decisao.
Caso um objeto seja qualificado como satisfatério, o que fazer com ele Caso seja qualificado como
insatisfatorio, o que fazer com ele O ato de avaliar ndo € um ato neutro que se encerra na consta-
tagado. Ele € um ato dinamico, que implica na decisdo de o que fazer. Sem este ato de decidir, o ato
de avaliar ndo se completa ele ndo se realiza (LUCKESI, 2002 p.7-11).

Por meio da avaliagao diagnéstica, o professor analisa os conhecimentos ja alcangados pe-
los alunos, suas experiéncias pessoais, seus raciocinios e estratégias espontaneas, suas atitudes
adquiridas em relagao a aprendizagem, para em seguida adequar seu conteudo as necessidades e
dificuldades dos alunos e para que estes se conscientizem de seu ponto de partida. Se o conheci-
mento ou habilidade € importante e o aluno ndo o adquiriu, ha que trabalhar para que adquira.

A avaliagéo diagndstica servird de ajuda ao processo de ensino-aprendizagem: fornecera
aos professores elementos que permitem identificar os conhecimentos prévios dos alunos, bem
como os pontos criticos para que se avance na constru¢do do conhecimento, tendo em vista um
projeto de escola ndo excludente.

A ideia mais enfatizada € que este diagnostico deve servir para a reorientagdo do trabalho
docente e discente, rumo ao objetivo principal da avaliagdo que é fazer com que os alunos aprenda.
A funcéo classificatoria € responsabilizadora por prejuizos aos alunos é minimizadora nas novas
propostas de avaliagdo. Com a fungao classificatéria, a avaliagao constitui-se num instrumento esta-
tico e frenador do processo de crescimento; com a fungéo diagndstica, ao contrario, ela constitui-se
num momento dialético do processo de avangar no desenvolvimento da ag¢ao, do crescimento para
a autonomia, do crescimento para a competéncia.

A avaliagao diagnostica e também conhecida como avaliagao inicial, € possivel determinar
a situacao de cada aluno antes de iniciar um determinado processo de ensino-aprendizagem, para
poder adapta-lo a suas necessidades (JORBA et al. 2003 p.19).

E utilizada no inicio de um curso, periodo letivo da unidade de ensino, com a intengdo de
constatar se os alunos apresentam ou ndo o dominio dos pré—requisitos necessarios, isto &, se
possuem os conhecimentos e habilidades imprescindiveis para as novas aprendizagens. E também
utilizada para caracterizar eventuais problemas de aprendizagem e identificar suas possiveis cau-
sas. O principal objetivo da avaliagédo com fungado diagndstica € “informar o professor sobre o nivel
de conhecimento e habilidades de seus alunos, antes de iniciar o processo ensino-aprendizagem,
para determinar o quanto progrediram depois de um certo tempo. Por serem diferentes os alunos,
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uns aprendem mais rapidamente que os outros. Também alguns alunos tém mais facilidade para
reter o que foi aprendido, enquanto outros esquecem mais rapidamente.

E por meio dessa avaliacao inicial, com fungdo diagndstica, que o professor vai determinar
quais os conhecimentos e habilidades devem ser retomados, antes de introduzir os conteudos pro-
gramaticos especificos. Algumas dessas dificuldades s&o de natureza cognitiva e tem sua origem
no proprio processo ensino-aprendizagem. E o caso dos alunos que apresentam dificuldades em
determinadas matérias escolares, como por exemplo, em Lingua Portuguesa ou Matematica. Antes
de rotular o aluno como “incapaz”, o professor precisa se conscientizar e localizar a causa dessa
dificuldade.

As dificuldades que tém sua origem no proprio processo ensino-aprendizagem, e dele séo
decorrentes, devem ser sanadas através de um trabalho continuo e sistematico de recuperacao,
pois sua solugao é da estrita competéncia do professor. Outras dificuldades que o aluno pode apre-
sentar também sao de natureza afetiva e emocional, decorrentes de situagdes conflitantes viven-
ciadas por ele em casa, na escola ou com os colegas. Esses problemas podem se manifestar no
comportamento do aluno em sala de aula, interferindo no processo ensino-aprendizagem. Cabe
ao professor investigar as causas desses problemas, que pode ser verificado naquele aluno que é
muito indisciplinado, que se recusa a fazer as atividades em sala de aula e briga constantemente
com os colegas, ou naquele que € muito quieto, distraido e desmotivado, que se isola dos demais
em sala. Nesse caso, o professor pode ajudar de varias formas estimulando o relacionamento entre
os alunos, atraves de jogos e atividades dinamicas que possam incrementar a integracao da clas-
se; distribuindo fungdes e dividindo tarefas, como apagar a lousa, distribuir os cadernos, pendurar
cartazes, o que permite que todos os alunos participem da dinamica da sala de aula e se sintam
responsaveis por ela; reforcando o comportamento positivo sem exacerbar nas criticas negativas,
pois o reforgo positivo aumenta a motivagao e o sentimento de autoconfianga e de auto estima as-
sinala que muitas vezes esses problemas afetivos e emocionais ultrapassam o ambito de atuagao
do professor. Nesse caso, comunicado aos pais ou responsaveis do aluno, ele encaminha a um
profissional especializado que oferega tratamento ao caso (HAYDT, 2002 p.17-20).

Por serem diferentes, uns aprendem mais rapidamente que os outros. Também alguns alunos
tém mais facilidade para reter o que foi aprendido, enquanto outros esquecem mais rapidamente. E
por meio dessa avaliagao inicial, com fungao diagndstica, que o professor vai determinar quais os
conhecimentos e habilidades devem ser retomados, antes de introduzir os conteudos programaticos
especificos.

No inicio de cada unidade de ensino, € recomendavel que o professor verifique quais as
informagdes que seus alunos ja tém sobre o assunto, e que habilidades apresentam para dominar
o conteudo. Isso facilita o desenvolvimento da unidade e ajuda a garantir a eficacia do processo
ensino-aprendizagem.

Ao comecar o periodo letivo, € recomendado que o professor faga uma avaliagao diagndstica
da sua classe, para verificar o que os alunos aprenderam nos anos anteriores, quais os conheci-
mentos prévios que eles estdo levando para aquela série. E frequente o nivel de conhecimento va-
riar de aluno para aluno de uma mesma turma.
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Com as informagdes faz um progndstico sobre as capacidades de um determinado aluno em
relagdo a um novo conteudo a ser abordado. Trata-se de identificar algumas caracteristicas de um
aluno, objetivando escolher algumas sequencias de trabalho mais bem adaptadas a tais caracteris-
ticas. Tenta-se identificar um perfil dos sujeitos, antes de iniciar qualquer trabalho de ensino, sem
0 que, com certeza, estaria comprometido todo o trabalho futuro do professor. O diagnéstico é o
momento de situar aptidoes iniciais, necessidades, interesses de um individuo, de verificar pré-re-
quisitos. E antes de tudo, momento de detectar dificuldades dos alunos para que o professor possa
melhor conceber estratégias de acao para soluciona-las (RABELO, 1998 p.72).

Em uma abordagem de avaliagdo diagnostica é necessario um dialogo constante entre ava-
liadores e avaliados, para avancgar na construcdo do conhecimento e no crescimento de alunos
e professores. Para isso, diversos instrumentos podem ser utilizados nesse tipo de avaliagdo, de
acordo com a criatividade dos professores e os recursos disponiveis em sua realidade, tais como:
provas, testes, portfolio, questionarios, roteiros de observacao e de entrevista com alunos e pais de
alunos. Os instrumentos - portfolio, check-lists, escalas de atitudes, anedotarios, s&o uteis quando
bem elaborados e asseguram a reutilizagdo dos dados como guia para o ensino, assim como ins-
trumento para auto-avaliagdo. A partir dessas informagdes, o processo de ensino e aprendizagem
pode ser desencadeado permitindo a apropriagcéo e elaboracéo, além de exigir que o sujeito pense
sobre os proprios conceitos. Descobrir que bagagem os alunos trazem, seus conceitos espontane-
os e cientificos, esquemas de aprendizagem, formas como resolvem problemas, fatores atitudinais,
motivacionais e afetivos, curiosidade, estilo cognitivo, crengas, torna-se importante para proposi¢cao
de atividades de aprendizagem dos conteudos a serem ensinados (ALVARENGA, 2002 p.60).

Objetivo geral desse artigo foi investigar quais as concepgdes da avaliagao diagndstica que
permeiam o cotidiano escolar. Objetivos especificam foi analisar o papel da avaliagao diagndstica
no processo educacional da escola; explicitar os diferentes entendimentos sobre a tematica na visao
dos autores.

CONSIDERAGOES FINAIS

A funcéao da avaliagao diagnostica € possibilitar ao educador compreender o nivel de apren-
dizagem que o aluno se encontra e determinar as causas de suas dificuldades, para em seguida
tomar decisbes para que o aluno avance no seu processo de aprendizagem. O professor deve ser
um especialista em diagnosticar e em orientar a aprendizagem, principalmente dos alunos que tém
dificuldades.

A avaliagao diagndstica ndao deve se realizar de uma forma solta e isolada. Para que a ava-
liacdo diagndstica seja possivel, € preciso compreendé-la e realiza-la comprometida com uma con-
cepgao pedagogica. Esta forma de entender, propor e realizar a avaliagdo da aprendizagem exige
que ela seja um instrumento auxiliar da aprendizagem e ndo um instrumento de aprovagao ou re-
provagao dos alunos. Este € o principio basico e fundamental para que ela venha a ser diagnéstica.
Caso contrario, nunca sera diagnéstica.
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A atual pratica da avaliacdo escolar estipulou como fungao do ato de avaliar a classificacéo
e nao o diagnostico, como deveria ser constitutivamente ao contrario da avaliagdo classificatoéria,
a avaliagao diagnéstica € vista como um processo de construgdo permanente, de acerto de estra-
tégias para mobilizar a aprendizagem, de auxilio a alunos e professores onde sem dificuldades, o
professor ndo pode provar sua competéncia.

Os autores tém chamado a atencdo, para a necessidade de que os conhecimentos prévios
dos alunos, e sua diversidade, sejam objeto de avaliagdo para, a partir deles e das relagdes entre
eles, poder integrar os conhecimentos pretendidos e entdo verificar se houve aprendizagem.

A funcao constitutiva da avaliagao € a de diagndstico. Articulada com a fungéo basica pode
propiciar a auto compreenséo, tanto do aluno quanto do professor e a fungado de motivar o cresci-
mento, na medida em que diagnostica e cria o desejo de obter resultados mais satisfatorios.

A avaliagdo comega, entdo, muito antes do que se imagina. Conhecer peculiaridades sobre
os alunos, o que fazem quem sao suas expectativas ou possiveis pontos de chegada, sdo alguns
exemplos de inicios possiveis do processo de avaliacio.

Nesse processo de avaliagéo € preciso ter em énfase a recuperagao ou o acompanhamen-
to que se desenvolve nas atividades individuais, em que o professor necessita auxiliar enquanto
observa o desenvolver individual. Além do mais os comentarios oral ou escrito sdo indispensaveis
para uma boa apreciagdo, e a sondagem da-se, portanto, de uma forma continuada, constante e
permanente, feita diariamente. A avaliacdo diagnostica, por conseguinte, € mediacdo pedagodgica.
Ela nos permite afirmar que o ndo conhecimento da referida modalidade contribui de forma negativa
na vida profissional do educador e no processo educativo do aluno.

A avaliagcao tem que ser entendida de uma maneira muito mais ampla, pois € a parte mais
importante de todo o processo de ensino-aprendizagem, visto que avaliar € mediar esse proces-
so, oferecer recuperagao imediata, promover cada ser humano, acompanhar cada aluno em seus
progressos. O grande desafio para construir novos caminhos € uma avaliagdo com critérios de en-
tendimento reflexivo, conectado, compartilhado e autonomizador no processo ensinoaprendizagem.
Desta forma, estaremos formando cidadaos conscientes, criticos, criativos, solidarios e autbnomos.
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RESUMO

O presente artigo apresenta uma revisao de literatura acerca das dificuldades dos educandos para
o processo de ensino-aprendizagem das Equagdes Diferenciais Ordinarias (EDOs), uma matéria
que apresenta um alto nivel de reprovacgao entre os alunos. Deste modo, este trabalho possui como
objetivo geral analisar as principais dificuldades dos educandos em relagao ao processo de ensino-
-aprendizagem das EDOs, possuindo como objetivos especificos conceituar as EDOs, estudar as
principais dificuldades dos educandos em relagédo ao processo de ensino-aprendizagem das EDOs
e, por fim, estudar a relevancia do registro grafico para este processo de ensino-aprendizagem.
Para sua construcédo foi utilizada a metodologia de revisao de literatura determinada pelo periodo
de tempo de 2012 a 2022. Concluiu-se ao final da pesquisa que as dificuldades dos educandos
geralmente estdo relacionadas aos métodos tradicionais que atuam na abordagem algébrica em
detrimento de outras formas, sendo que o registro grafico apresentou-se como um instrumento
capaz de melhorar o processo de ensino-aprendizagem dos educandos.

PALAVRAS-CHAVE: Equagdes; Diferenciais; Ordinarias; Dificuldades; Educandos.
INTRODUCAO

Engenheiros e outros profissionais da area das ciéncias exatas sistematicamente neces-
sitam equacionar e solucionar uma ampla gama de problemas que podem ser representados
por Equacgdes Diferenciais Ordinarias (EDOs). Como parte da formagao desses profissionais &
indispensavel, portanto, a compreensao dos conceitos basicos envolvidos nessas equacgdes e da
obtencgao de suas solugodes.

Entretanto, os alunos, de maneira geral, ndo manifestam interesse, temem ou até mesmo
abominam tais equacdes sem se darem conta de sua utilidade. Essa falta de motivagao para o es-
tudo do tema termina se refletindo na elevacéo dos indices de evasao e reprovagao nas disciplinas
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que tratam de conteudos associados ao calculo diferencial.

Neste sentido, o presente artigo possui como objetivo geral analisar as principais dificul-
dades dos educandos em relagdo ao processo de ensino-aprendizagem das EDOs, possuindo
como objetivos especificos conceituar as EDOs, estudar as principais dificuldades dos educandos
em relagdo ao processo de ensino-aprendizagem das EDOs e, por fim, estudar a relevancia do
registro grafico para este processo de ensino-aprendizagem. Para sua construgéo foi utilizada a
metodologia de revisédo de literatura determinada pelo periodo de tempo de 2012 a 2022.

DESENVOLVIMENTO

EQUAGOES DIFERENCIAIS ORDINARIAS (EDOS)

O conceito de equacdes diferenciais ordinarias (EDOs) foi desenvolvido gradualmente, con-
forme a necessidade de resolver problemas que envolviam derivadas e diferenciais. Sua histéria
teve inicio no século XVII com o desenvolvimento do Calculo Diferencial e Integral por Isaac New-
ton (1642-1727) e Gottfried Wilhelm Leibniz (1646-1716) (BOYCE; DIPRIMA, 2013).

Por muitos anos o foco dos estudos envolvendo este objeto matematico, era elaborar mé-
todos algébricos de resolugédo, com o objetivo de determinar a expressao analitica da familia de
solucdes de uma EDO. Diversos matematicos contribuiram para o desenvolvimento destes méto-
dos. Leibniz estudou o0 método para determinar as solugdes de EDOs lineares de primeira ordem,
Newton resolveu as equacgdes do tipo dy/dx=f(x,y) usando séries infinitas (SILVA; BALLEJO; VIALI,
2021).

Leonhard Euler (1707-1783) ajudou na compreensao do papel das fungdes logaritmicas, tri-
gonomeétricas e exponenciais no estudo das EDOs, além de elaborar métodos numéricos que via-
bilizavam aproximacdes para as solucdes de varios tipos de EDOs. Com o avango computacional,
foi possivel criar métodos numéricos mais refinados, como os desenvolvidos por C. Runge, que
generalizam o método de Euler obtendo ordens de precisdo mais altas (1856-1927) (SILVA; SIL-
VEIRA, ROMIO, 2021).

No entanto, o aprimoramento dos métodos numéricos nao resolveu alguns tipos de EDOs,
como por exemplo, as nao lineares. Isso so6 foi possivel a partir de uma nova forma de analise das
EDOs, a abordagem qualitativa, desenvolvida por Henri Poincaré (1854- 1912) no final do século
XIX (SILVA; SILVEIRA, ROMIO, 2021).

Esta abordagem, diferente dos métodos algébricos de resolugéo, ndo fornece a expressao
analitica das solugdes, contudo, possibilita uma analise sobre o comportamento das solucdes
de uma EDO do tipo y’=f(x,y), como intervalos de crescimento, comportamento assintético, entre
outros. As informacdes a respeito das solugdes, normalmente, sdo obtidas graficamente, assim,
a abordagem qualitativa também é chamada de abordagem grafica ou geométrica (STEWART,
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2007).

Nessa incursao histérica pode-se considerar as solugées de uma EDO utilizando trés formas
de abordagens: a algébrica, que foca na aplicagdo de técnicas algébricas de resolugédo, a nu-
mérica que utiliza métodos de aproximagdes numéricas, e a qualitativa, que embora nao obtenha
a expressao analitica das solugdes, fornece uma analise global dessas. Contudo, apesar de exis-
tirem diferentes formas de abordagens para as solugdes de uma EDO, Oliveira e Igliori (2013) veri-
ficaram que o ensino e a aprendizagem das EDOs, no Brasil, privilegiam a abordagem algébrica.

Segundo Barros e Kato (2016), a predominancia da abordagem algébrica em detrimento das
outras formas de abordagens, também é constatada nos livros didaticos que abordam o conceito
de EDOs. Nao apenas o trabalho de Godillo (2006 apud BONALDO et al., 2018), aborda as di-
ficuldades que os educandos enfrentam no processo de ensino aprendizagem nas EDOs, neste
sentido, o tépico posterior abordara este contexto fundamentado em diversos autores e as possi-
bilidades de se melhor amparar tais dificuldades.

AS DIFICULDADES DOS EDUCANDOS NA APRENDIZAGEM DE EQUAGOES DIFERENCIAIS
ORDINARIAS

Em uma busca preliminar acerca do tema, encontrou-se na Revista Ensefianza de las
Ciencias dois artigos que envolvem o conteudo de EDOs, nao direcionados para as dificuldades
de aprendizagem, mas para a concepgao dos professores. No primeiro artigo, Moreno e Azcarate
(2012) buscaram investigar as concepgdes dos professores de Matematica sobre o ensino das
EDOs, e detectar dificuldades relativas a "o qué" e "como" ensinar este conteudo. Os autores reali-
zaram um estudo qualitativo envolvendo quatro professores de Matematica de diferentes universi-
dades da Espanha, utilizando trés instrumentos de coleta de dados: mapas conceituais elaborados

pelos professores, questionario com perguntas abertas e fechadas e uma entrevista gravada .

Conjuntamente com os dados coletados com esses instrumentos foram analisados os pro-
gramas da disciplina, materiais de aula, enunciados de exames e os livros-texto recomendados
com o objetivo de procurar estabelecer relagbes entre o que cada professor dizia que fazia e
como concebia a disciplina e o que na pratica evidenciavam suas decisdes em relagéo ao material,
exercicios, etc.

Como conclusdes, os autores destacam a existéncia de trés estilos diferentes de ensino,
que vao desde aquele que mantém um tratamento mais estrutural das EDOs e das matematicas
(estilo tradicional), até aquele que, em outro extremo, propde um planejamento metodolégico mui-
to proximo aos interesses das ciéncias experimentais e considera as EDOs como um instrumento
para resolver problemas quimicos ou biolégicos (estilo avangado) (MORENO; AZCARATE, 2012).

Entre esses dois estilos existe o que denominam transitorio, no qual o professor entra em
conflito entre o "que faz" e o "que se poderia fazer". Os estilos tradicional e transitério centram
seu ensino no aspecto do processo, nas técnicas de resolucdo das EDOs e os estudantes po-
dem se converter em habilidosos solucionadores de EDOs, mas desenvolver de forma incompleta
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0 conceito de equacgao diferencial. Esses estudantes provavelmente teriam uma flexibilidade de
raciocinio restrita, produziriam esquemas conceituais muito pobres e seriam incapazes de gerar
uma gama variada de representagdes mentais associadas ao conceito de EDOs, o que faria com
que realizassem as sequéncias de atividades mecanicamente, explicando, em parte, seu fracasso
nas aulas de matematica.

Por outro lado, o estilo avangado parte do planejamento das EDOs como conceito, consi-
derando que sao "objetos matematicos" e "instrumentos fundamentais" para conduzir formalmente
os modelos deterministicos continuos. Os estudantes manejam as EDOs associadas a modelos,
relacionando com a taxa de variagao, enriquecendo seus sistemas de representagao e produ-
ziriam uma rede de esquemas conceituais, cada vez mais complexos, associados a nocédo de
equacao diferencial. A flexibilidade de raciocinio seria potencializada pela manipulagéo simultanea
de representagdes graficas, numeéricas e simbdlicas.

No segundo artigo, Moreno e Azcarate (2013) apresentam uma reflexao sobre o ensino das
EDOs em faculdades de ciéncias experimentais e um estudo das concepgdes e crengas de profes-
sores universitarios de Matematica sobre as EDOs e seu processo de ensino e de aprendizagem.
Destacam como objetivos do estudo: determinar as caracteristicas mais relevantes do ensino atual
das EDOs; explicar a persisténcia de métodos de ensino tradicionais, que potencializam o enfoque
algébrico sobre o grafico e o numérico, e favorecem o carater mecanico e instrumental; caracteri-
zar os professores universitarios de Matematica em fungcédo de suas crengas sobre o ensino e a
aprendizagem, e suas concepgdes sobre as matematicas e, em particular, da matéria que ensinam;
determinar o nivel de coeréncia do conjunto de crencas e concepgdes dos professores e a influ-
éncia sobre as decisdes que determinam a pratica docente de cada professor e, ainda, valorizar
a consisténcia e o grau de permeabilidade das crengas e concepgdes de cada professor quanto a
possibilidade de serem modificadas em fungédo de uma melhora no ensino das EDOs.

Neste sentido, apreende-se que esses dois estudos abordam questdes sobre "como" os
professores ensinam o conteudo das EDOs e explicam, de certa forma, "porque" o fazem de forma
tao tradicional. Na sequéncia sintetizamos estudos que se referem ao processo de aprendizagem
das EDOs.

Ainda neste contexto, Habre (2012) faz uma apreciacéo inicial sobre os cursos introdutérios
de Equacgdes Diferenciais Ordinarias (EDO), afirmando que consistem, principalmente, de uma
sequéncia de técnicas para encontrar formulas para as solugdes, sendo muitos exercicios adapta-
dos para que solugdes possam ser encontradas com algumas das formas de solugao ensinadas,
e para que a variavel dependente possa ser expressa explicita ou implicitamente em termos da
variavel independente.

Os alunos finalizam os cursos classicos de EDO com pouca compreensao sobre o que
representam as solugdes de EDO numa situagcao aplicada. Segundo o autor, muitos educadores
estdo acreditando que um curso de EDO, para ser util, precisa ter uma abordagem qualitativa do
assunto. Destaca que esse tipo de abordagem nao foi muito usada no passado devido as dificul-
dades associadas com a sua representagao visual, mas o avango da computagao grafica tem
proporcionado ao professor, assim como ao aluno, novas oportunidades. Investiga, ainda, se os
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estudantes consideram campo de diregdes como um meio para resolver EDO de primeira ordem
e estuda o sucesso dos alunos na leitura de informagdes nesses dominios. Ele também investiga
as habilidades dos estudantes em converter informagdes simbdlicas em gréficas e vice-versa (HA-
BRE, 2012).

Os estudantes investigados sdo de uma turma de terceiro semestre de um curso de Calculo
de quatro créditos oferecido em uma universidade do Nordeste dos Estados Unidos. As aulas
enfatizaram o aspecto geométrico, representado graficamente, com pouca analise quantitativa,
sendo utilizado no computador o software Interactive Differential Equations (IDE). Os dados para o
estudo foram coletados de observacdes de aula e das sessdes de laboratorio, copias dos exames
dos estudantes e de atribui¢ées no IDE, questionarios aplicados durante o semestre, e transcricéo
da entrevista semi estruturada com nove alunos, escolhidos a partir de critérios pré estabelecidos
pelo autor (HABRE, 2012).

Como resultados destaca que apesar da énfase no curso ser no método de solugao quali-
tativa (grafica), a maioria dos estudantes entrevistados no final do curso ainda preferia aproxi-
macodes algébricas a aproximagdes graficas, possivelmente reflexo de experiéncias matematicas
anteriores, onde o foco era algébrico. Esta pesquisa também mostra que os estudantes encontram
dificuldades para pensar simultaneamente de modos diferentes (algébrico e grafico), o que pode
também ajudar a explicar porque normalmente ndo usam varios modos para atacar problemas.
Como concluséao, o autor destaca que os estudantes precisam de mais tempo para assimilar a
ideia de pensar visualmente (HABRE, 2012).

Em outro estudo, Habre (2013) investigou a aceitagdo dos estudantes em resolver EDO
geometricamente. A turma alvo foi do terceiro semestre da Universidade Americana Libanesa de
Beirut de um curso introdutério de EDO, dirigido a estudantes de engenharia. O livro texto usado
enfatizava a abordagem geométrica e a analise dos resultados. Além disso, foram usados re-
gularmente, dois softwares: o IDE e o ODE Architect.

Os dados foram coletados por meio de coépias de atividades, um questionario, uma entre-
vista semi estruturada, e no exame final foi solicitado a todos os estudantes para expressarem
sua opinido sobre a abordagem geométrica, adotada no material que estudaram. Como resultado
o autor destaca que inicialmente os estudantes apresentam resisténcia em aceitar a abordagem
geométrica, mas, ao longo do curso, muitos deles aceitaram, apreciaram sua utilidade, e expres-
saram o desejo que outros cursos de matematica fossem oferecidos de forma similar. Conclui que,
talvez alguns estudantes ndo aceitem a solugdo geométrica porque sdo incapazes de associar a
ela uma representagao analitica. Também salienta que os estudantes louvaram a eficacia dos sof-
twares utilizados, pois os ajudaram no desenvolvimento da capacidade visual e na compreensao
grafica de EDO (HABRE, 2013).

Em relacao as dificuldades de aprendizagem de ED e a compreenséao de ideias centrais da
matematica por parte dos alunos, Rasmussen (2016) realizou um estudo que teve como objetivo
buscar novos rumos para orientar os alunos a pensarem de um modo mais interpretativo e reforcar
suas capacidades de analise grafica e numérica das ED. Os participantes eram estudantes de um
curso introdutério de ED para Cientistas e Engenheiros em uma universidade do Meio Atlantico
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que voluntariamente participaram de quatro entrevistas individuais com base em tarefas. Todas as
aulas foram filmadas. Também foram realizadas notas de campo detalhadas sobre as questdes
levantadas pelos estudantes, desenvolvimento instrucional de conceitos e métodos, referéncias a
tecnologia, e a utilizagdo de representagdes graficas.

O tema central reiterado pelo instrutor durante todo o curso foi a importancia de se procurar
utilizar, equilibradamente, métodos analiticos, graficos e numéricos para analise de ED, em vez de
se concentrar exclusivamente em solugdes analiticas. O autor escolheu para analise, com o objeti-
vo de melhorar a aprendizagem dos estudantes, dois temas: a fungdo como solugéo e as imagens
e intuicbes dos estudantes. Dentro do tema fungcdo como solugdo aborda trés facetas: interpreta-
cao de solugbes, interpretacédo do equilibrio de solugdes e foco em quantidades.

Como resultados, o autor destaca que representagdes graficas ndo necessariamente sig-
nificam a mesma ideia matematica para os estudantes como para a comunidade matematica. Os
estudantes pensam em fungao quando enxergam uma equagao ou regra € nao com um grafico.
Ele afirma que a mudancga requerida na conceitualizagao de solugdes como numeros (que € o caso
quando se resolve equacgoes algébricas) para a conceitualizagcdo de solugées como fungdes (que
€ 0 caso quando se resolve EDO) é analoga a uma mudanca de paradigma, que nao é trivial para
estudantes. Rasmussen também notou que algumas das dificuldades dos estudantes com aproxi-
macodes graficas provém ou do pensamento de uma quantidade inapropriada e/ou da perda do foco
da quantidade pretendida (RASMUSSEN, 2016).

Em outro estudo, Rasmussen e Stephan (2012) fazem uma analise das praticas de aulas
matematicas que foram desenvolvidas ao longo da primeira metade de um semestre, incluindo o
conteudo de EDO de primeira ordem. A investigacédo estava centrada em apoiar os estudantes no
processo de criagao de um conjunto estruturado de fungdes/solugdo em vez de usarem um grafico
em particular ou métodos numéricos, com o objetivo de ajuda-los a compreender que solugdes de
EDO séo conjuntos de fungdes. Os autores investiram no uso de tecnologias para que os estudan-
tes criassem e recriassem graficos, campo de dire¢gdes e estimulassem seu pensamento.

Além disso, foi feito um esfor¢go para engajar os estudantes em situagdes em que, simul-
taneamente, construiam graficos, solugdes numéricas e analiticas para predizer fungdes/solugao
de EDO de primeira ordem, em vez de tratar cada um dos métodos como técnicas separadas a
serem aprendidas em alguma sequéncia linear. Realizaram, durante 15 semanas de aula, ex-
perimentos de ensino em um curso introdutério de EDO, principalmente para engenheiros, em uma
universidade dos Estados Unidos.

A fonte de dados incluiu video gravagdes de cada sessao, video gravagao das entrevistas
com estudantes, cdpias de todos trabalhos escritos, os materiais instrucionais, o caderno de ano-
tacdes do investigador, e audio gravagdes das reunides para analise das sessdes. Foram realiza-
das seis praticas matematicas em que os estudantes eram incentivados a construir um conjunto
de ideias integrando técnicas graficas, analiticas e numéricas. O objetivo geral desse trabalho foi
documentar a aprendizagem coletiva do conteudo de EDO, considerando as ideias matematicas
que emergiram a partir das construgdes dos estudantes (STEPHAN; RASMUSSEN, 2012).
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Os autores destacam a natureza e a qualidade da experiéncia matematica dos estudantes e
a importancia da argumentagao nesse processo. Também chamam atencéo para dois importantes
avancgos teédricos quando se trabalha a partir de ideias que emergem dos estudantes, € que o sur-
gimento de aulas praticas pode ser ndo-sequenciais no tempo e estrutura (STEPHAN; RASMUS-
SEN, 2012).

Borssoi e Almeida (2014) realizaram um trabalho de pesquisa fundamentado nos pressu-
postos tedricos da modelagem matematica na perspectiva da Educagao Matematica e da Teoria da
Aprendizagem Significativa de Ausubel, abordando o conteudo de EDO. Para tal, organizaram uma
proposta de ensino e aprendizagem com a finalidade de ser facilitadora da aprendizagem significa-
tiva, e a desenvolveram em uma turma regular de trinta e oito alunos do curso de Bacharelado em
Quimica da Universidade Estadual de Londrina, na disciplina de Calculo e Geometria Analitica Il.

A proposta envolve quatro atividades de modelagem desenvolvidas durante as aulas. Para
coleta de informagdes utilizaram fichas de levantamento, entrevistas, mapas conceituais, tarefas
realizadas (resolucao de problemas diversos, trabalho de modelagem em grupos, prova escrita)
e registro de observagdes das aulas. A principal conclusao das autoras é a percepc¢éao de indicios
de que a modelagem matematica, como estratégia de ensino, pode ser facilitadora da aprendiza-
gem significativa, pois as atividades de ensino em ambiente de modelagem permitem emergir uma
grande quantidade de conceitos matematicos e extra matematicos, que proporcionam interagées
favoraveis a aprendizagem.

Outros autores que também pesquisaram sobre a aprendizagem de EDO sao Rowland e Jo-
vanoski (2014), que realizaram um estudo para identificar as dificuldades de estudantes do primeiro
ano de licenciatura na interpretagao dos termos de EDO de primeira ordem num contexto de mo-
delagem. Em um contexto de modelagem, Rowland e Jovanoski pesquisaram as habilidades dos
estudantes para interpretar fisicamente os termos de uma EDO e para traduzi-los da descricao
fisica para a descricdo matematica.

Os participantes foram 59 estudantes matriculados em dois semestres consecutivos de
Calculo e Algebra Linear. Nessas disciplinas trabalharam com uma variedade de sistemas fisicos
que podem ser modelados por EDO de primeira ordem, incluindo crescimento populacional logis-
tico, decaimento radioativo, mistura de solugdes num tanque, lei do resfriamento de Newton. Além
de resolverem as EDO, também era esperado que os estudantes fossem capazes de interpretar o
significado fisico dos termos como descrigdes de problemas fisicos, e, dada a descrigdo do sistema
fisico, determinar a EDO que governa esse sistema. Para investigar o entendimento conceitual dos
estudantes eles usaram um teste diagndstico de multipla escolha, um exame com questdes de
respostas curtas e entrevistas individuais (ROWIAND; JOVANOSKI, 2014).

Como resultados destacam que o bom desempenho em "questdes tradicionais" (manipula-
tivas ou algoritmicas) nao necessariamente evidencia que os estudantes aprenderam concei-
tualmente. Seria de esperar que a maioria dos estudantes conseguisse interpretar corretamente
a expressao dD/dt (“D” representa uma quantidade), mas em torno de um quarto dos estudantes
interpreta incorretamente; alguns deles até usam o termo taxa de variagao da quantidade em suas
respostas, enquanto outros usam somente quantidade. Os autores acreditam que provavelmente
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os estudantes possuem concepgdes corretas, mas apresentam imprecis&o no uso da linguagem,
outros fazem confusdo entre quantidade e taxa de variacdo da quantidade. E necessaria uma mu-
danca de paradigma sobre a fungao que descreve "como a quantidade varia" para um pensamento
sobre a equagao que descreve "como a taxa de variagdo da quantidade varia" (ROWIAND; JO-
VANOSKI, 2014).

Além disso, os termos constantes das EDO foram interpretados por muitos como condicao
inicial ou como uma quantidade maxima ou de equilibrio em vez de uma taxa de variacdo cons-
tante. No pensamento de muitos estudantes, a relacdo da variavel dependente e independente
precisa estar explicita e falta conscientizagao de que todos os termos na equacéo fisica precisam
ter alguma unidade. Alguns estudantes parecem ignorar a necessidade da consisténcia interna dos
termos de uma EDO.

Esta inconsisténcia pode resultar do fato do conhecimento de muitos estudantes ser al-
tamente fragmentado e consequentemente, altamente dependente do contexto. Em termos de
melhoramento pedagdgico, os autores sugerem a inclusao de mais questdes conceituais ou quali-
tativas na abordagem das ED, pois essas for¢arao os estudantes a mudar o foco na simples mani-
pulacao para o foco na compreensao. Também sugerem muitas discussdes em grupo.

Em outro estudo, Rowland (2016) investigou a compreensao de estudantes de engenharia
em relagao as unidades dos termos de EDO de primeira ordem em um contexto de modelagem
e a natureza dos problemas relacionados com elas. Os participantes foram 108 estudantes do
primeiro ano de bacharelado em Engenharia, numa universidade australiana, em 2003. Todos os
estudantes haviam estudado calculo na escola superior e estiveram envolvidos em um curso de
calculo na universidade, que incluia a discussao e solucao de situacdes fisicas modeladas por
EDO simples.

Para a coleta de dados, foi utilizado um teste de diagndstico que incluia uma questdo em
que era solicitado fornecer as unidades e a interpretacao fisica de cada termo de uma equacéao
diferencial dada, a qual hipoteticamente modelava a quantidade de droga no corpo de um paciente
em funcdo do tempo. Outra questao se referia a velocidade de um carro em fungéo do tempo, em
que o objetivo principal era analisar as unidades da constante de proporcionalidade envolvida na
equacao diferencial.

O autor destaca que poucos estudantes parecem perceber que os termos das equagdes
precisam ter as mesmas unidades, ou se compreendem, ndo conseguem usar este conhecimento
quando necessario. Além disso eles usam unidades que representam quantidades e nao taxa de
variagao de quantidades, pois interpretam uma equacao diferencial como quantidade (ROWIAND,
2016).

Outro erro encontrado com frequéncia se refere a falta de atencdo as unidades requeri-
das pelas constantes de proporcionalidade. Os estudantes as percebem como um namero puro,
sem unidades. Poucos estudantes foram capazes de determinar a unidade da constante de
proporcionalidade de uma equacao simples. Os resultados também mostram que a maioria dos
estudantes n&o usa o fato de que equacgdes precisam ser homogeneamente dimensionaveis para

108



Revista Gestdo & Educagdo - Dezembro 2022 Dezembro 2022

ajuda-los no entendimento de ED em contexto de modelagem e que muitos estudantes nao enten-
dem a conexao entre a equacao diferencial e o sistema fisico modelado.

Javaroni (2019) investigou a importancia do processo de visualizagdo nas atividades de
investigagao de modelos matematicos num curso de EDO auxiliadas pelas tecnologias de informa-
¢ao e comunicagao. O contexto de investigagdo foi um curso de extensdo universitaria oferecido
a nove alunos do curso de Matematica, sendo oito de licenciatura e um de bacharelado. O curso
era de 36 horas e teve por objetivo analisar modelos de crescimento populacional e a de lei de
aquecimento/resfriamento.

Para o desenvolvimento das atividades foi proposto o uso dos softwares Winplot, Maple,
um applet e a planilha de calculo Excel. Para a coleta de dados foi utilizado o software Camtasia
que possibilita a captura de imagens da tela do computador. Como resultado, a autora afirma que
a visualizagado contribui nas discussbes matematicas dos alunos e como dificuldade destaca a
necessidade dos alunos de transitarem pelas representagdes visuais e analiticas de uma mesma
situagao.

Em outro trabalho Javaroni e Soares (2012) propdem o estudo qualitativo de modelos ma-
tematicos como uma estratégia de ensino e aprendizagem de conceitos matematicos. As autoras
apresentam duas propostas, numa delas analisam modelos matematicos para introduzir conceitos
de EDO, focando no estudo qualitativo deste conteudo e utilizando os softwares Maple, Excel e
Winplot para construir e interpretar campos de diregdes das equagdes e entender como as solu-
cdes de cada modelo de comportam. Na outra proposta analisam modelos matematicos para
discutir conceitos de calculo e foi utilizado o software Modellus para auxiliar nas simulagdes. As
autoras acreditam que um enfoque diferenciado pode estar atrelado a Modelagem Matematica
como estratégia pedagdgica onde é enfatizada a analise critica de modelos.

Sintetizando, pode-se destacar que, por um lado, os autores mencionados s&o unanimes em
afirmar que muitos estudos ja foram realizados sobre o processo de ensino e de aprendizagem de
Calculo Diferencial e Integral em geral, mas no que tange ao conteudo de EDOs ainda carece de
investigagdes. Além disso, os autores afirmam que estes estudos sao necessarios, pois mudangas
na abordagem desse conteudo s&o importantes e como argumento destacam o fato de termos
hoje, a disposigao, as ferramentas tecnologicas que podem auxiliar no trabalho em sala de aula
se empregadas corretamente. Moreno e Azcarates (2013) apresentam ainda varios motivos que
levam os professores a continuar optando por aulas “mais tradicionais”, em grande parte pelas
crengas enraizadas sobre como se deve ensinar e aprender e ndo sido modificadas facilmente,
mesmo que os resultados de seus esfor¢gos sejam convertidos em aprendizagem mecanica por
parte dos alunos.

Ao focar o ensino de EDOs somente em operagdes algébricas, através de aulas baseadas
em uma sequéncia de técnicas para encontrar solugdes analiticas, explorando exercicios que
demandam tal tipo de resolugao, os professores fazem com que os alunos também valorizem
mais o processo algébrico ou até o defendem como unica possibilidade de resolugdo. Os alunos
apresentam resisténcia em aceitar um grafico como uma solugéo de EDOs e mesmo apés trabalhar
com abordagem grafica, numérica e analitica.
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Como consequéncia, os autores citam a dificuldade que os alunos apresentam para pensar
de modo mais interpretativo, para aceitar solugdes que nao sejam as analiticas, mas também
destacam que um bom desempenho em “questdes tradicionais” ndo evidencia uma aprendizagem
conceitual.

O REGISTRO GRAFICO PARA UM MELHOR PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM DAS
EDOS

Ao se estudar um conceito matematico, precisa-se utilizar uma escrita, um simbolo ou uma
notacdo que o represente, pois “0 acesso aos objetos matematicos passa necessariamente por
representacdes semiodticas” (DUVAL, 2013, p.24). Segundo Duval (2012, p. 267), reconhecer e
compreender os objetos matematicos nas suas diferentes representagdes é “um ponto estratégico
para a compreensao da matematica”.

Assim, para se ter indicios de aprendizagem de um conceito é preciso que o individuo seja
capaz de articular diferentes registros de representagao semiética que representem este conceito,
pois, a coordenagao de muitos registros de representagao semiotica aparece, fundamentalmente,
para uma apreensao conceitual de objetos: € preciso que o objeto ndo seja confundido com suas
representacdes e que seja reconhecido em cada uma de suas representagdes possiveis (DUVAL,
2012).

No caso das EDOs, uma atividade pode ser apresentada utilizando sua expressao algébrica
e sua resolugao obtida por meio de calculos algébricos ou numéricos ou de um grafico. Quando
um sistema de representacao permite as atividades: formagao de uma representacao identificavel,
tratamento e conversao, ele pode ser considerado um registro de representagao (DUVAL, 2012). A
formacao de uma representacéao identificavel implica na selegao de relagdes e de dados do con-
teudo a representar. O tratamento € uma transformacao de representagdo que ocorre dentro de
um mesmo registro, ou seja, uma transformacao interna ao registro.

Quando a transformacéo é externa ao registro de partida (o registro inicial da representacéo
a converter), ela recebe o nome de conversao. A conversao € uma transformagéo que consiste em
alterar a representacao inicial de um objeto, conservando a totalidade ou uma parte do conteudo
da representacao inicial.

O grau de dificuldade para a aprendizagem matematica difere em relagdo a natureza dos
registros utilizados. Em relagéo aos tratamentos, as maiores dificuldades referem-se aos registros
multifuncionais. Ja as conversdes podem ser menos complexas se envolvem registros de mesma
natureza (ambos multifuncionais ou ambos monofuncionais), ou mais complexas quando envolvem
passagens entre registros monofuncionais e registros multifuncionais (DUVAL, 2013).

Segundo Duval (2013), quando a conversao envolve o registro grafico (RG), os estudan-
tes apresentam dificuldades em sua interpretacao e leitura, pois muitos deles ndo conseguem
relacionar as informacgdes do RG, representacdo cartesiana, e do registro simbolico-algébrico
(RSA), equagao, mesmo para os casos mais simples, como, por exemplo, quando a representacao
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grafica é uma reta.

Para analisar se uma conversao € congruéncia precisa-se fazer a distingdo das unidades
significativas de cada registro de representagao e também das transformacgdes implicitas neces-
sarias para mudar de registro. No registro algébrico, estas unidades sao, de certa forma, claras,
como os simbolos relacionais (, =, ...), de operagdes ou de sinais (+, -), de variaveis, de expoente,
coeficiente e constante. Normalmente, cada simbolo corresponde a uma unidade significativa (DU-
VAL, 2013).

Contudo, de acordo Duval (2013), a analise das propriedades figurais (variaveis visuais)
de um grafico ndo é tao clara. O autor diferencia as variaveis visuais gerais das variaveis visuais
relativas para o caso do grafico de uma reta ou parabola, mas que também podem ser utilizadas
para outros casos. As variaveis gerais sdo concernentes a implantacéo da tarefa, ou seja, o que
se deve ressaltar como figura sobre o fundo: uma linha ou zona. Ou em relacéo a forma da tarefa,
procurando verificar, ou ndo, se uma linha € uma reta ou uma curva (aberta ou fechada). As varia-
veis relativas estéo relacionadas com uma simples modificagdo de configuragao da linha tragada/
eixos orientados.

Em outro estudo, Barros e Kato (2016) expdem que a predominancia da abordagem algé-
brica em detrimento das outras formas de abordagens, também é constatada nos livros didaticos
que abordam o conceito de EDOs. As autoras analisaram os dois livros didaticos mais utilizados
nas universidades publicas do estado do Parana e verificaram que as abordagens numeérica e
qualitativa pouco figuram nestes livros. Além disso, o registro grafico1 (RG), na maioria dos casos,
nao é utilizado para obter informagdes sobre a EDO e sim como uma forma de ilustrar a familia de
solucdes obtida.

Para amenizar estas dificuldades Godillo (2016) desenvolveu uma engenharia didatica com-
posta por atividades que envolviam o campo de vetores de uma EDO, que é um registro grafico.
Apods o desenvolvimento das atividades, o autor verificou que apesar da influéncia da abordagem
algébrica na resolugao das atividades, os estudantes foram capazes de relacionar as proprieda-
des graficas da familia de solugbes com a expressao algébrica da EDO, sem precisar resolver a
equacao.

Neste contexto, o artigo de Barros, Kato e Trgalova (2020) acerca do tema, demonstra que
inicialmente os alunos apresentaram dificuldades em relacionar as unidades significativas do RSA
com as variagdes simultaneas para as solugdes do RLN bem como nao apresentaram a nogao de
infinitas solugdes (familia de solugdes). Em outra atividade, as informagdes sobre a EDO dada, sé
poderiam ser obtidas pela analise do campo de vetores (RG), o que fez com que os alunos come-
cassem a identificar as variaveis visuais do RG e as utilizassem para responder a atividade. Apesar
da dificuldade em relacionar estas variaveis visuais com as variaveis significativas dos outros regis-
tros (RSA e RLN), os alunos utilizaram o RG para obter informagdes das solugdes da EDO e ndo
somente como forma de representar a familia de solugdes, conforme verificado por Barros e Kato
(2016) nos livros didaticos de EDO.

Diante do exposto, a partir da experiéncia com as atividades aplicadas por Barros, Kato e
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Trgalova (2020), pode-se observar que a utilizagado em paralelo dos registros RG e RSA possibil-
itou que os educandos reconhecessem que mudangas no sinal da derivada da fung¢ao provoca-
vam mudangas no campo de vetores e vice-versa, com isso 0os alunos comegaram a estabelecer
relacdes entre a EDO e seu campo de vetores, entre derivada e fungao, entre a EDO e sua familia
de solugdes, ou seja, uma aprendizagem que nao esta focada somente na aplicagao de técnicas
algeébricas de resolugéo.

CONSIDERAGOES FINAIS

No presente trabalho realizou-se uma sintese das principais dificuldades enfrentadas pelos
estudantes na aprendizagem do conteudo das EDOs baseados em resultados da literatura e em
dados que coletamos junto a professores e alunos.

Convencionalmente o conteudo de ED ¢é introduzido a partir da definicdo, posteriormente
sao apresentadas técnicas de resolucao analitica e, finalmente, sdo abordadas algumas aplica-
coes, retiradas de livros de texto. A persisténcia dos métodos de ensino tradicionais frente a al-
ternativas mais inovadoras de ensino deve-se a varios motivos, dentre os quais salienta-se dois: i)
uma nova abordagem exigiria do professor mais tempo na preparagao de aulas e uma reciclagem,
pois sua formacgao é muito deficitaria no que tange a aplicagdes e o que ele domina é o ensino de
técnicas; ii) os professores consideram que os estudantes aprendem por imitagcdo e memorizagao
e que nao teriam condi¢des de trabalhar de modo diferente porque possuem pouco conhecimento
matematico e pouca capacidade de raciocinio e criagao.

Tem-se, entdo, um grande problema, pois a modificagdo da atuagéo docente requer uma
acao coletiva dos professores para que os alunos disponham de melhores condicdes para se
adaptarem a uma nova metodologia. Porém, em vez de investir esforgos coletivos nesse senti-
do, em geral os professores, preferem atribuir as responsabilidades do fracasso do ensino aos
proprios estudantes, suas atitudes e sua escassa formagao matematica.

Na presente busca sobre investigacdes desenvolvidas com foco no ensino-aprendizagem
de EDOs, percebeu-se que existem poucos estudos que exploram o tema. Os autores analisados
mencionam que curriculos estdo sendo modificados e que em alguns livros ja se percebe uma
intencdo de mudancga no foco de ensino das ED, apresentando situagdes que requerem uma maior
interpretacdo, mas assinalam que poucas investigagdes foram feitas sobre o efeito que esta mu-
danga causa na aprendizagem dos alunos. A titulo de conclusao, aponta-se para a necessidade
de um esforgo coletivo por parte dos professores no sentido de atualizar a metodologia de ensino
das EDOs.

Pode-se também concluir que o registro grafico pode ser utilizado como um instrumento
capaz de auxiliar o processo de ensino-aprendizagem das EDOs aos educandos, tendo em vista
que, a utilizagcdo de varios registros, a coordenagao entre registros e as conversdes realizadas
no desenvolvimento das atividades de EDOs possibilitam que os alunos tenham capacidade para
reconhecer o conceito EDO em diferentes formas de representacao, levando a conceitualizagao
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do objeto matematico.
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RESUMO

O presente artigo busca especificar a importancia da educagao para o desenvolvimento da formagéao
humana, focando conceitos de valores éticos e morais. A educacéao é fator fundamental para essa
formagao, educar para a cidadania n&o é obrigagao apenas escolar, essa educagao deve acontecer
desde o nascimento, para que a pessoa se perceba como um ser livre, que tem conhecimento de
seus direitos e deveres. A escola pode contribuir desenvolvendo atividades interligadas a comunida-
de, trazendo a realidade para a sala de aula, discutindo e refletindo. E necessario, por conseguinte
que haja uma transformacéo no sistema educacional e que todos os envolvidos, principalmente
os educadores, estejam dispostos a contribuir com essa mudanca, acreditando que com justi¢a, e
acima de tudo com comprometimento tudo isso sera possivel.

PALAVRAS-CHAVE: Etica; Moral; Cidadania; Educagao.
INTRODUCAO

A tematica da ética ndo tem sido muito valorizada em nossa sociedade e na estrutura de
nossas escolas.

Direta ou indiretamente, consciente ou inconsciente as escolas trabalham valores com seus
alunos, mas isso é feito de forma desarticulada, incipiente e, com base nos valores de cada grupo
ou de cada professor. Isso se torna problematico, ja que os valores de um determinado grupo ou de
um determinado individuo podem nao estar de acordo com os interesses gerais da sociedade.

A importancia do tema atribui-se a necessidade de levar a comunidade escolar reflexdes
e propostas de trabalho que ajude os educadores a compreender seus pressupostos e com isso
construir, na escola, o que vem sendo chamado de valores universalmente desejaveis. Ou seja,
reconhece-se que alguns valores, como a democracia, que, apesar de nao ser uma obrigagao, as
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muitas culturas sao desejaveis e poderiam ser universalizados no contexto social.

Por isso é fundamental desenvolver agdes que visam atingir objetivos; compreender os fun-
damentos da ética e da moralidade, seus principios e normas podem ser trabalhados no cotidiano
da escola e da comunidade; compreender e introduzir no cotidiano das escolas, o trabalho sistema-
tico sobre valores desejados por nossa sociedade como: democracia, justi¢ca, solidariedade, gene-
rosidade, dignidade, cidadania, igualdade de oportunidades, respeito as diferengas, entre outros.

Esses sdo alguns valores almejados por nossa sociedade e devem ser alvo dos membros
escolares, na busca de sua construgao e disseminagdo. Compreender tais pressupostos e discutir
formas de serem implantados nas escolas, ndo € uma tarefa facil, pois muitos preferem associar a
ética, aos valores que prezam.

E preciso, portanto, ter claro que a ética é um eterno pensar, refletir e construir. E a escola
deve educar seus alunos para que possam fazer parte dessa construgao, sendo livres e autbnomos
para pensarem e julgarem.

ETICA E MORAL: ALGUNS CONCEITOS E DEFINIGOES

A crise de valores na sociedade se torna cada vez mais preocupante principalmente pelos
responsaveis pela educagao das futuras geragoes.

Muitas teorias comprovam que tais valores sdo construidos a partir do dialogo e da qualidade
das trocas estabelecidas entre pessoas, grupos e instituicdes em que vive, portanto para promover
uma educacio em valores € necessario propiciar condicdes para que os educandos desenvolvam
sua capacidade dialdgica, conhegam seus sentimentos, emog¢des e desenvolvam a capacidade de
tomar decisbdes em situacdes de conflito do ponto de vista ético e moral.

Alguns educadores ja estdo conscientes da importancia da inser¢cao de tematicas relacio-
nadas a educacéo ética e direitos humanos no cotidiano do educando, mas, a grande duvida é de
como isso deve acontecer.

Defendemos aqui a ideia de que essa proposta se apoia na premissa de que para a constru-
¢ao da cidadania e democracia sdo necessarios conteudos que estejam vinculados ao cotidiano, as
preocupacdes sociais e aos interesses da maioria da populagao.

A palavra Etica vem do latim ethica e do grego ethiké que significa estudo dos juizos de apre-
ciacao, referentes a conduta humana suscetivel de qualificacdo do ponto de vista do bem e do mal,
e que marca suas realizagdes ou manifestacdes culturais.

E da competéncia da ética definir o que é bom, porém n&o mostra como se chega a pratica
do bem, pois € a teoria ou ciéncia do comportamento moral dos homens e sociedade. Moral € uma
palavra que vem do latim morale e do grego éthos que é (relativo aos costumes), ou seja, conjunto
de regras de condutas consideradas como validas, quer de modo absoluto para qualquer tempo ou
lugar, quer para grupo ou pessoa determinada.
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A ética seria uma reflexao sobre o comportamento de um individuo, sobre suas crengas, cul-
tura, tudo o que se trata de sua conduta humana.

Nzo tem como falarmos de ética sem citar a moral, uma se relaciona com a outra. Etica re-
laciona-se a teoria e moral a pratica do modo de pensar e agir do ser humano, individualmente ou
coletivamente.

Etica é o ramo da filosofia que trata das questdes e dos preceitos relacionados aos valores
morais e a conduta humana e/ou conjunto de principios e normas para o0 bom comportamento moral
(AULETE, 2004, p.349).

O conceito de ética por Caldas Aulete (2004) entende-se como boas condutas, ou seja, com-
portamentos, valores e principios adequados para o bom convivio em sociedade.

Como devemos conduzir nossas agdes, regras impostas, pensadas e analisadas, com o in-
tuito de fazer com que o individuo haja dentro da norma apropriada no meio em que vive. N&o existe
uma unica forma “correta” a ser seguida, depende muito do meio em que a pessoa esteja inserida.

Algumas ag¢des podem ser morais para um determinado grupo social e imorais (ndo é moral)
para outros.

Etica é estudo dos juizos de apreciagdo referente & conduta humana, do ponto de vista do
bem e do mal e/ou conjunto de normas e principios que norteiam a boa conduta do ser humano
(FERREIRA, 2000, p.300).

A ética ndo se preocupa com casos particulares ou individuais, mas normaliza as relagcdes
comportamentais do individuo no contexto da sociedade. Tem uma fungao legisladora do comporta-
mento dos homens e da sociedade, oferecendo orientagcdo moral e a defesa de principios ou bene-
ficios que atinjam todas as pessoas, especificando, se € boa ou ma tal agao.

“Tradicionalmente ela é entendida como estudo ou uma reflexdao cientifica ou filosofica,
e eventualmente até teoldgica, sobre os costumes ou sobre as agées humanas” (VALLS,
1994, p.7).

Ja para Aristételes, (384-332 a.C., apud. ARANHA, 1996) ética € o caminho para felicidade.
Discipulo de Platdo que dizia que a virtude era uma qualidade que ja estava no ser desde o seu
nascimento, Aristoteles discordava, segundo ele a virtude se dava na convivéncia com o proximo,
ato de relacdo com o outro, no exercicio do homem em relagdo com a sociedade.

Virtude para ele divide-se em duas formas (ética e Nicbmaco), a ética (moral) disposigéo de
espirito ou habito de escolha de nossas acdes, essa virtude desenvolve a moderagao e o bom senso
e a “dianoética” vem de diandias, “conhecimento demonstrativo” (intelectual) representado principal-
mente pela sabedoria e pela prudéncia (ARISTOTELES, 1987).

Toda pessoa que baseia suas condutas de maneira ética e intelectual se torna um cidadao
feliz. A felicidade é o fim da virtude, a pessoa que possui essas virtudes e as praticam tem como um
fim 0 sumo bem que ¢ a felicidade, Aristételes denomina como Eudaimonia, € uma felicidade que
vem de dentro para fora e ndo se baseia nos prazeres exteriores, mas nos prazeres internos.
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O individuo s6 chega a Eudaimonia se agir virtuosamente, sentir seu interior, fazer sabia-
mente e prudentemente sem se preocupar se receberdo o mesmo do outro. A felicidade esta em si
mesmo.

Ao relacionarmos com o outro que moldaremos nosso jeito de agir, seremos virtuosos, éticos
e a partir do momento que aprendermos o porqué agir de tais formas, no refletir, e que caminho
me levara determinadas maneiras. Por isso que na visdo de Aristételes o individuo sé sera bom se
aprender a ser bom e ruim se aprender a ser ruim, tudo dependera de sua educacao.

As criangas se educam repetindo os atos dos adultos, do mundo em que esta inserida. Seus
habitos sao reflexos da sua vivéncia. Pelos atos que praticamos com os outros seres humanos, nos
tornamos justos ou injustos; pelo que fazemos em presenca do perigo e pelo habito do medo ou da
ousadia, nos tornamos valentes ou covardes (ARISTOTELES, 1987, p.27-8).

Ligado a ética encontra-se a politica, pela qual o homem define as condi¢ées de uma boa
conduta entre ele e a sociedade. O estado deve se ocupar com a formacio para a cidadania. Ao
impor direitos e deveres do ser humano, a politica precisa se fundamentar no principio basico da
ética, que é definir normas que auxilie o bom convivio, o bem-estar do homem consigo mesmo e
com o outro.

Outro filosofo que se destaca com seu pensamento racional sobre ética € Immanuel Kant
(1724-1804 apud ARANHA, 1996), a razao € que torna o homem moral, seus atos e suas vontades é
que o diferencia como ser racional. O homem deve agir eticamente pelo dever, sua conduta precisa
se fundamentar no dever. Quando o homem age segundo a ética para suprir suas vantagens dese-
jadas ou para nao receber punigdes ndo age moralmente, da-se o nome de Imperativo Categorico.
“Agir moralmente é agir pelo dever”. (ARANHA, 1996, p.125).

De acordo com Kant, devemos agir como se nossas agdes valesse uma maxima, um modelo
a ser seguido. Se a humanidade agisse da mesma maneira, 0 conviver seria mais prazeroso € mais
social. “Age de modo que a maxima da tua agao possa sempre valer ao mesmo tempo como princi-
pio universal de conduta”. (ARANHA, 1996).

Ser moral ndo é saber apontar os erros do outro, ndo € julga-lo, este € moralista que define
como moral ou imoral as acdes das pessoas. Ser moral é ter liberdade e autonomia para determinar
as leis que a razao estabelece, € pensar por si mesmo. So tera sentido como Imperativo Categorico
se o homem tiver liberdade para agir, a ética ndo deve ser imposta ou coagida, deve ser colocada
de forma que a prépria pessoa se decida por praticar.

Esta liberdade € encontrada na raz&o pratica, ou seja, na vontade. Assim, a vontade € a ra-
zao pratica dela. Isso quer dizer que a liberdade pode ser explicita a partir do conceito de vontade
(LEITE, 2004, p.77). A educagao pode proporcionar essa liberdade, de fazer o que se quer com a
consciéncia do que € bom ou ruim. A verdade deve ser construida pelo sujeito, ndo pode ser impos-
ta.

O homem deve ter liberdade e autonomia para sua propria formagao. “O homem moralmente
livre € um fim em si mesmo, e ndo meio para coisa alguma, nem mesmo para Deus” (ARANHA,
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1996, p.125). As pessoas deixam de fazer algo ou fazem por medo de desobedecer a Deus ou por-
que tais agdes ndo condizem com que ele determina em suas escrituras. A mesma autora afirma
que Kant critica esse pensamento, para ele o homem tém que agradar a si mesmo, suas agdes tém
que condizer com seus sentidos, sua consciéncia. Para ser uma pessoa que anda segundo a ética
nao é simplesmente agradar o outro ou a Deus, mas agir dentro de um pensamento universal, pen-
samento esse que todos determinam como o padrao certo a ser seguido.

De acordo com Sartre (1978) as concepgdes da ética situam o ser humano em um quadro de
valores para a sua existéncia. Poderia se dizer que: toda ética deriva de uma ontologia (estudo do
ser), pois sem uma concepgao do ser ndo se encontra uma concepgao para o viver, e mais ainda,
nao se pode definir propriamente o humano da acéo e as possibilidades da convivéncia sem um
estudo do ser enquanto tal.

Para ele, temos a liberdade como condenagao e ndo como uma dadiva ou fruto de uma
conquista historica. A liberdade ¢é limitada, tudo o que fizermos seremos responsaveis pelas nossas
acoes; a responsabilidade é da propria pessoa, diz Sartre, que nao existe a questao de um Deus ou
do outro, mas as nossas agdes implicardao em nGs mesmos.

A definicdo do ser humano é estabelecida por sua prépria acdo no mundo, ser livre & viver
com a angustia de fazer ao invés de ser. Nao somos o0 que queremos ser, nossa liberdade € limitada,
“a responsabilidade € muito maior do que poderiamos supor, pois ela envolve toda a humanidade”
(SARTRE, 1978, p.219).

Aqui a responsabilidade nao é legitimadora da ag&o ou garantia de um bem-agir, mesmo que
a escolha seja, para Sartre, o que determina o bem — “nunca podemos escolher o mal (...) o que
escolhemos é sempre o bem” (SARTRE, 1978, p. 219), pois ndo esta colocada antes da agao orien-
tando-a no sentido certo, mas se trata de uma descrigao da condig&o subjetiva daquele que escolhe:
como nao ha nada que determine minha acéao, toda a decisdo compete unicamente a mim mesmo.
Para ele, a angustia simples, conhecida por todos os que tém tido responsabilidade.

Vimos que a liberdade na visao deste fildsofo € uma condenacgéo, pois viver com o peso de
responsabilizar por nossas ag¢des traz angustia e sofrimento, sendo que ao mesmo tempo em que
somos “livres” somos limitados no que fazer ou nao fazer, no que ser ou néo.

A crianga tem que ter a liberdade de pensar, agir, de ser, mas cabe ao educador, a familia
e a sociedade, transparecer a importancia de suas acdes. Sabemos que nao sido “responsaveis”
pelos seus atos, pois estdo em processo de construgdo de seus principios e valores. E a partir de
seu meio que sera formado.

N&o cabe ao professor, o papel de impor regras, modos de comportamento, mas o de propor-
cionar meios para que o aluno conquiste autonomia e liberdade para escolher suas agoes. E para
que este adquira uma linha de raciocinio dentro da ética, € preciso que o professor dé exemplos
em suas atitudes e agdes, é necessario, que entre com fatos contemporaneos, que surgem como
debate no meio em que vivem.

Esse método proporcionara reflexdes sobre o que seja o certo ou o errado? Quais agdes a se
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seguir? Questdes essas que resultara na formagao da conduta humana e na compreenséo do que
¢ ética e moral. Todo individuo sabe que é necessario seguir certas regras de convivéncia para viver
em sociedade. Estas regras estao relacionadas com a moral, que podemos definir como: conjunto
de regras, principios e valores que orientam os individuos.

A moral esta relacionada a agao do individuo sobre os seus conflitos que parte de uma deci-
séo pessoal e a ética é a reflexdo dessa agao. Em vista da globalizagao e da crise ética que acom-
panha hoje se torna imprescindivel repensar na necessidade do estudo da ética e moral na sala de
aula.

Algumas pessoas acreditam que essa formagao se da por meio de palestras ou outros even-
tos informativos. Outros creem que acontece por meio de convivéncia com pessoas que agem de
maneira coerente com determinados valores morais, e que através de exemplos se educa moral-
mente. Mas a realidade nos mostra muitos casos de pessoas que estavam em contato com as “me-
Ihores” informagdes e exemplos moralmente relevantes nas escolas, familias, igrejas e que hoje séo
adultos sem compromisso ético com a sociedade (ARAUJO, 2002).

E importante observar as diretrizes determinadas para esse ensino nos Parametros Curri-
culares Nacionais — PCN (BRASIL, 2000), que orientam para uma aprendizagem voltada para o
desenvolvimento visando a formagéo da cidadania. Levando em conta que esse desenvolvimento
se da desde a infancia, faz-se necessario oportunizar a inser¢ao da educacao moral e ética na pré-
-escola.

Para que isso a acontecga, € fundamental recorrer a alguns teéricos da educagao como Piaget
(1994) e mostrar que a necessidade de uma ética pode estar relacionada tanto com valores, direitos
e deveres mundialmente reconhecidos, quanto com reformas institucionais e comportamentos mo-
rais e individuais.

Na instituicdo escolar, a ética e a educacao moral encontram-se nas relagdes entre alunos,
professores, funcionarios, pais € nos conteudos determinados pelo curriculo. Ainda que a escola
decida abandonar o ensino da moral, ndo conseguira evitar seu envolvimento, pois a simples trans-
missao de conhecimento ja conduz a valores morais, levando em conta que o comportamento moral
faz parte do ser humano.

O pensamento sobre a ética e a moral implica reflexdes sobre o tema como: solidariedade,
tolerancia, responsabilidade, identidade e direitos. De maneira geral, o que se discute hoje sobre
ética é a responsabilidade de sobrevivéncia do sujeito moral e o questionamento gera em torno de:

» Como ser desenvolvidos os valores na sala de aula para promover a autonomia moral?
» Como formar sujeitos criticos e virtuosos?

* As relagdes éticas e morais na escola promovem ou transformam valores éticos e morais ja
existentes, e/ou devem ser mudados?

* Qual o papel do professor nesse processo?

Para responder as perguntas acima € necessario investigar qual a fundamentagao tedrica
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que podera orientar a pratica dos professores quanto a formacao ética e moral dos alunos, com-
preendendo seu desenvolvimento desde a antiguidade moderna e isso gera opinides diversas nas
instituicdes educativas.

Para se trabalhar ética e moral na sala de aula, é importante que o professor conheca a teo-
ria de Piaget, em que se encontram argumentos que reforcam as necessidades de uma escola que
reuna condi¢cdes e competéncias suficientes para permitir que os alunos, independentes da classe
econdmica, atinjam determinados niveis de desenvolvimentos necessarios a sua formagao, enquan-
to sujeitos morais e éticos.

Segundo Piaget (1994) “devemos estudar o julgamento moral e ndo os comportamentos e
sentimentos morais”. Com isso deixa claro que seu estudo se baseia no juizo da criangca e ndo em
suas ag¢des morais. Para ele o que importa é a intengao da crianga ao praticar suas agdes, ou seja,
os valores que a motivam a tomar uma atitude.

Portanto para Piaget (1994, p 39) “a moralidade pressupde inteng¢ao, e sendo o agir orientado
por valores e principios que representam julgamentos, € preciso estuda-los”, segundo o autor:

(...) o mais importante ndo é o individuo possuir esse ou aquele valor moral, mas assim, o
motivo pelo qual aceita ou segue esses valores, que por sua vez ndo esta na mera obedién-
cia as regras determinadas socialmente, e sim, no por que elas sdo obedecidas. (PIAGET,
1994, p.39).

Assim sendo, a moralidade implica no por que seguir essas regras ou leis e ndo outras.
Segundo esta perspectiva, o mais importante ndo € se a crianga obedece as ordens do adulto ou
cumpre as regras da classe, mas os motivos que as levaram a concretiza-los.

O que é preciso considerar sempre, € que nao existem normas acabadas, ou regras consa-
gradas. A moral sofre transformagdes, principalmente quando submetida a reflexdo realizada pela
ética.

CONSIDERAGOES FINAIS

Com a finalidade de promover uma educacéao voltada para valores, o presente artigo teve
como objetivo principal refletir sobre os conceitos de Etica e Moral nas mudancas na pratica do en-
sino. Buscamos ressaltar a importancia da crise de valores, assim como uma educacgao para futuras
geragdes na atual condigdo em que o pais se encontra.

Sabemos que essa conquista, € algo que esta muito distante de ser alcangada, pois se trata
de um problema social. A questdo Etica e Moral ainda se faz presente em todo 0 mundo de modo a
ser considerada diversa e relativa. A unica maneira de reverter este quadro é sem duvida através de
uma educagéao, fundamentada na formagao do ser humano, ndo somente em sua parte cognitiva,
mas principalmente em sua conduta.

Acreditamos que a construg¢ao de tais valores seja possivel uma vez que o educador acredite
e invista no potencial criativo e transformador do educando, acredite que a mudanca € necessaria e
gue a cidadania ndo € apenas de alguns e sim de todos.

122



Revista Gestdo & Educagdo - Dezembro 2022 Dezembro 2022

REFERENCIAS

ARANHA, Maria Lucia de Arruda. Histéria da Educacgao. 2° edicdo. Sao Paulo: Editora Moderna.
1996.

ARISTOTELES. Etica e Nicémaco. In: Os pensadores. Sdo Paulo: Nova Cultural, 1987.

AULETE, Caldas. Minidicionario Aulete. Sdo Paulo: Nova Fronteira, 2004.

BARTOLOME, Margarita. Quais sado os valores que estamos vivendo? Apud Construir noticias.
Sao Paulo: n.27, p.1, setembro/outubro, 2005.

BRASIL. Estatuto da Criancga e do Adolescente. Rio de Janeiro: Expressao e Cultura, 2001.

BRASIL. Secretaria de Educagao Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais: primeiro e
segundo ciclo: apresentacao dos temas transversais: ética. Ministério da Educagao Secretaria
de Educacao Fundamental. 3° ed. Brasilia: 2001. Vol. 8.

BRANDAO, Carlos da Fonseca. LDB passo a passo. 3° ed. Sdo Paulo: Avercamp, 2007.

FERREIRA, Aurélio Buarque de Holanda. Mini Aurélio Século XXI Escolar; 4° edicao; Rio de Ja-
neiro: Nova Fronteira, 2000.

LEITE, Flamarion Tavares. 10 Licdes sobre KANT. Petrépolis, Rio de Janeiro: Vozes, 2007.

PIAGET, Jean. O juizo moral da crianga. Sdo Paulo: Summuns. 1994.

123



Revista Gestéo & Educagdo - Dezembro 2022 Dezembro 2022

SARTRE, Jean Paul. O Existencialismo é um Humanismo. Lisboa: 702 edi¢cao, 1978.

VALLS, Alvaro L. M. O que é Etica. 9° edigdo, Sdo Paulo: Brasiliense, 1994, (colegéo primeiros
passos. 177).

MARTINS, Maria Helena. O que é leitura. 122 ed. Sdo Paulo: Brasiliense, 1990. OLIVEIRA, Maria
Alexandre de. Leitura e Prazer. Sao Paulo: Paulinas, 1996.

ZILBERMAN, Regina; Lajolo, Marisa. Um Brasil para criangas para conhecer a Literatura Bra-
sileira: Histérias. 42 ed. Sdo Paulo: Global, 1986.

124



Revista Gestdo & Educagdo - Dezembro 2022

JOGOS TEATRAIS NA ESCOLA
PUBLICA: UM EXPERIMENTO COM

CRIANCAS PEQUENAS DE QUATRQ
CINCO ANOS

NATHALIA SOUZA LACERDA

Graduacao em Pedagogia pela Faculdade UniSantaRita (2015); Pés-graduadg
Ludo pedagogia pela Faculdade Campos Eliseos (2018); Pés-graduada em Te®
e Educacao pela Faculdade Campos Salles (2019); Pés-graduada em Metodolo
do Ensino de Artes pela Faculdade Sao Luis (2020); Professora de Educagao Infanti
e Ensino Fundamental | - na EMEI MARIA LUCIA PETIT DA SILVA e Professora de
Educacgao Infantil - no CEIl Jardim Peri.

RESUMO

Este trabalho académico tem como objetivo apontar possibilidades e caminhos para o trabalho com
jogos teatrais na primeira infancia. Para tanto, utilizarei um projeto desenvolvido por mim na Escola
Municipal de Educacéo Infantil da Prefeitura de Sdo Paulo — EMEI Maria Lucia Petit da Silva, local
onde trabalho como professora de educacgao infantil para oferecer subsidios tedricos e praticos para
professores que queiram trabalhar com jogos teatrais, mas, que ndo sabem por onde comegar. Este
estudo busca comprovar que o trabalho com jogos auxilia o aluno a trabalhar em equipe, a expres-
sar suas emocgoes e sentimentos, a explorar expressdes faciais e corporais e ainda a estimular a
imaginagéo e criatividade.

PALAVRAS-CHAVE: Jogos Teatrais; Teatro e Educagéao; Primeira Infancia; Educacao infantil.
INTRODUCAO

O teatro como ferramenta na educacéo brasileira surge com a chegada dos Jesuitas em que
o Padre José de Anchieta através da linguagem teatral buscava difundir os preceitos religiosos de
seu interesse para os indios.

O teatro apds a fase jesuitica volta a ganhar forga com o movimento escolanovista, que colo-
cou o ensino de arte como um componente necessario a educacao e instituiu que as escolas traba-
Ihassem com atividades fisicas, manuais e ludicas. Em 1971 foi publicada a lei 5692/71 que exigia
um professor de artes (Artes Plasticas, Educagao Musical e Artes Cénicas) nas escolas.

Nessa fase progressista da educacao acreditava-se no desenvolvimento da crianga confor-
me suas possibilidades e o professor era um guia, desse modo, o educador nao devia ensinar teatro,
mas, possibilitar o exercicio da imaginagao e criatividade da crianga, oferecendo um ambiente de
experimento. Os professores passam a valorizar o processo educativo e nao o resultado dele.
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A partir dos anos 80, constituiu-se o movimento Arte-Educacao que buscava a valorizagao
e inovagao do ensino de arte. Esse movimento, muito influenciou a construgao e regulamentagao
da nova LDB (Lei n. 9.394/96) e o documento Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, MEC,
1997).

O referido movimento tem em Ana Mae Barbosa uma de suas principais representantes. Foi
ela quem desenvolveu a Proposta Triangular, que sugere que o ensino da arte seja desenvolvido em
trés grandes eixos: o fazer artistico, a contextualizagdo historica e a apreciagéo estética (BARBO-
SA, 1991). Ideais presentes nos Parametros Curriculares Nacionais de Arte.

No Brasil, o sistema de jogos teatrais ganha forga na década de 70, devido a diversas pesqui-
sas académicas em torno de suas potencialidades e ao oferecimento de um sem numero de cursos
de formacéo inicial e continuada a professores e coordenadores de oficinas teatrais. Essa ampla
adesao se explica, entre outros motivos, pela sua estrutura envolta no jogo tradicional de regras,
que faz parte de todas as culturas em todos os tempos historicos, essa proposta permite o acesso
ao jogo teatral a pessoas de diversas origens, desde o aluno mais humilde ao aluno que vive num
ambiente de classe média alta.

POR QUE JOGOS TEATRAIS?

Os jogos teatrais, sempre me encantaram desde quando os estudei em cursos livres, bem
como os embasei para as minhas monografias dos cursos de licenciatura em Pedagogia e Pés-
-graduagao em Ludo pedagogia dado o seu carater livre e recreativo que primeiramente conecta o
adulto ao seu ser crianga antes mesmo dos conceitos teatrais propriamente ditos. Desde entao, as
pesquisas que fiz apontam o uso dos jogos para criangas a partir de 6 anos em diante, ndo havendo
indicagdes de aplicagao dos jogos teatrais para a primeira infancia. Diante desse dado, inquietei-me
e enquanto educadora de criancas de 4 e 5 anos, acreditei que poderia utilizar os jogos teatrais para
favorecer o aprendizado dos educandos ainda que tao pequenos.

Os estudos de Piaget apontam a fase de dois a sete anos como o estagio pré-operatério nes-
ta fase, as criangas vivenciam o egocentrismo e vivem o mundo baseadas apenas em si mesmas.
No livro O jogo dramatico de cinco a nove anos, os autores Rosario Navarro e Alfredo Mantovani
concebe que o teatro trabalhado com criangas € algo que evolui conforme a idade dos pequenos e
deve ser pensando conforme a caracteristica de cada idade ou grupo etario. Sobre tal afirmagao,
compreende-se que é necessario adequar aos alunos os jogos, compreendendo sua fase de de-
senvolvimento e maturidade, de modo que o professor consiga alcangar os objetivos propostos com
qualquer idade em que for trabalhar. Esse planejamento conforme a faixa etaria € imprescindivel
para que o professor oferega aulas interessantes e significativas, pois, desse modo, atinge exata-
mente aquilo que o aluno precisa e tem interesse em aprender.

Mantovani e Navarro estabeleceram etapas evolutivas para cada idade. Nesta pesquisa va-
mos nos ater a idade em que foi feito o experimento que foi nomeado por ambos como “Etapa Pré-
via” e refere-se a criangas de trés a cinco anos, como afirma Rosario Navarro e Alfredo Mantovani
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(2016, p. 22):

“Nesta etapa, a acdo € individual e espontanea, para posteriormente dar passagem a jogos
compartilhados a medida que a crianga vai perdendo seu egocentrismo. Localizados na eta-
pa de trés a cinco anos, qualquer fato, elemento ou motivagcado & ponto de partida para um
jogo de carater simbdlico e para se introduzir a imitagdo de papeis sociais que interagem no
seu entorno”.

Este conceito apoiou e direcionou 0 meu planejamento com o Projeto que apliquei, pois, ini-
ciei o trabalho pedagdgico com jogos individuais e aos poucos fui introduzindo jogos que envolviam
a cooperagao a medida que os alunos iam amadurecendo e perdendo a visdo egocéntrica de mun-
do. Tal qual, afirma Ingrid Koudela (2017, p.38):

“Na atividade de grupo, o jogo deve ser orientado e governado por um objetivo coletivo, que
auxilie a crianga a superar a fase egocéntrica e o subjetivismo individualista. O ensino do
teatro pode ser visto como uma fusao deliberada entre o jogo simbdlico e o jogo de regras.”

O jogo teatral é intencional e dirigido a observadores ou a uma plateia. Esta concepgao do
jogo surge com a proposta metodoldgica para o ensino de teatro de Viola Spolin (1999) que acredita
que o jogo teatral na educacgao trata do crescimento pessoal e entendimento cultural dos educandos
através da interacdo com a linguagem teatral. Este sistema tem se revelado eficaz para o ensino
de criangas e adultos, e por essa razdo seu nome é tdo fundamental na area educacional desde a
pré-escola até o ensino superior quando se fala de teatro e educagao.

Os beneficios dos jogos teatrais perpassam todos os conceitos importantes para a primeira
infancia, fase destinada prioritariamente ao brincar e a interagédo social. Nesta fase da vida, a crian-
ca esta conhecendo o mundo a seu modo particular, ja possui em sua maioria das vezes a fala
bem estruturada e utiliza o brincar como meio de expressar seus sentimentos e pensamentos. Os
jogos teatrais favorecem a expressao facial e corporal, auxiliam no desenvolvimento da imaginagao,
trabalham com as interagdes sociais, pois, sdo feitos em grupos, permitem expressar emocgoes e
sentimentos, possibilitando momentos de brincar com uma intencionalidade pedagogica que une a
brincadeira ou jogo as interagdes, condizentes com a proposta de ensino da educacao infantil.

O projeto aplicado que fiz, buscou distanciar as criangas da crenga de que teatro sdo pessoas
interpretando pecas, logo que me posicionei sobre o projeto as professoras da escola, ja pergunta-
vam se eu iria fazer uma apresentagao com as criang¢as. De imediato, respondi que ndo e comentei
com elas que o teatro em sala de aula ndo precisa estar vinculado somente a apresentacoes e que
eu ndo acreditava que esta seria a melhor forma de trabalhar com a linguagem visto que as criangas
sdo muito pequenas e o estudo de uma peca poderia se tornar cansativo e enfadonho. E esse néo
era 0 meu obijetivo. Peter Slade (1978, p.35), autor pioneiro no estudo do teatro para criangas reitera
tal afirmacao:

“Todas as criangas sao artistas criativos. Nao pense, s6 porque elas copiam algumas coisas
da vida real, que isto testemunha contra aquela afirmativa; usam a experiéncia da vida para
enriquecimento, experimentagéo e prova. Mas pense bem antes de ofender Ihes coisas pos-
santes, tais como o nosso teatro, para as copiarem cedo demais na sua vida.”

Coletadas todas as informacdes académicas a respeito do tema, iniciei a escrita do Projeto
Abram as Cortinas: Os jogos teatrais chegaram!
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A IDEIA COLOCADA EM PRATICA: PROJETO ABRAM AS CORTINAS, OS JOGOS TEATRAIS
CHEGARAM

A escola em que fiz o experimento a Emei Maria Lucia Petit da Silva, esta situada na Rua
Solar, n° 303, Jardim Peri, Sdo Paulo, bairro com altos indices de criminalidade, pobreza e trafico de
drogas. A escola atende criangas de quatro a cinco anos do municipio de S&ao Paulo. As salas de
aula possuem 35 alunos cada para cada educador. A partir deste breve panorama sobre o0 espago
escolar, iniciei a pesquisa na sala em que ministro aulas para criangas da faixa etaria mencionada.
O Projeto Especial de A¢ao de 2019 da escola intitulado: “O Corpo e suas formas de expressao’,
buscava projetos em que fosse trabalhada a corporeidade dos alunos, ja que estes muitas vezes
agitam-se nas cadeiras, pela necessidade visivel de colocar o corpo em movimento para compre-
ender suas possibilidades.

A Educacao Infantil € um espaco elevado para que a crianga viva profundamente a sua cor-
poreidade, experimentando a liberdade de expressdo dos movimentos. Foucault (2013) em seus
estudos retrata como eram o poder disciplinar e controlador sobre o corpo nas escolas dos séculos
XVIIl e XIX, os que percebemos que ainda impera nos dias atuais, em que as criangas seguem
rotinas rigidas e sao conduzidas a realizagdo de atividades que visam prepara-las para a sistema-
tizagdo da futura jornada escolar. A essa obediéncia passiva, Foucault denomina “corpos ddceis”,
aqueles que recebem com naturalidade o que é transmitido, sujeitando-se a uma educacgéo frag-
mentaria (MOREIRA, 1995). Corpos doceis ndo eram o que eu gostaria de reproduzir, sobretudo
vista a desigualdade social daquela regido, a minha vontade é de ver criangas com corpos empode-
rados, questionadores e criticos, buscando sempre uma educacgao libertaria.

Todo o trabalho foi norteado pelo Curriculo da Cidade da Educacgéo Infantil, publicado pela
secretaria municipal de educagao do municipio de Sao Paulo (SME/DOT, 2019). O documento traz
a importancia de oportunizar as criangas o conhecimento das multiplas linguagens, sendo a lingua-
gem teatral uma delas, em que a crianga pode ter suas ideias expressadas:

“O papel da(o) professor/a é possibilitar o acesso ao conhecimento acumulado pela humani-
dade e apresentar as diferentes linguagens: desenho, pintura, teatro, fotografia, video, musi-
ca, danga, escultura, colagem, etc. Apresentar a fotografia e as possibilidades de fotografar,
o movimento e os modos diferentes de dangar, a modelagem e os materiais diferentes para
modelar, a construcdo com materiais diversos, a fala com a poesia e o canto, os modos de
desenhar e pintar.”

AS RELAGOES DO CORPO NO ESPAGO E AS POTENCIALIDADES DOS ESPAGOS NO TRA-
BALHO CORPORAL

O conceito aplicado com os alunos no projeto foi o de permitir experimentagcdes com esse
corpo, entender como ele funciona e até onde ele pode ir, possibilidades de novas utilizagbes do
corpo com o espaco, a apropriacao de diferentes corpos através de personagens e dramatizagoes.
O conhecimento também do corpo do outro. Busquei trabalhar ainda a compreensao dos alunos
a respeito de como € o seu corpo nos diferentes espacos, e em diferentes planos baixo, médio e
alto. Abaixo algumas fotos de momentos de massagem, em que foi possivel aos alunos conhecer o
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corpo do outro, entender o toque, permitir o contato do outro com o meu corpo, pois, muitos tinham
dificuldade em tocar outro corpo que néo o seu, e aos poucos isso foi dando espaco a liberdade do
toque desde que com cuidado e respeito ao colega.

EMEI Maria Lucia Petit da Silva Prof? — Massagem com pecinhas de lego (2019)

As atividades com jogos teatrais duravam em torno 45 minutos e aconteciam dois dias da
semana durante dois meses, para realizarmos as atividades, precisavamos de espago e 0 espago
fisico da sala de aula possui muitas carteiras e cadeiras que ocupavam espago e ndo permitia um
local agradavel para o bom uso do corpo para as atividades. Diante da problematica, todos os dias
em que trabalhavamos o projeto os alunos me ajudavam a afastar as mesas e cadeiras para as
extremidades da sala e com isto, ganhavamos espago ao centro para as atividades. Essa ambien-
tagdo do espacgo permitia que os alunos ja soubessem o que iriamos trabalhar, e o fato de ajudarem
a formalizar o espago de jogos teatrais, ja inseria os alunos na proposta que viria. Muitos eram os

comentarios entusiasmados e ansiosos: “Agora € aula de teatro”, “Agora é hora de brincar de teatro”.

Segundo Children (2014), os ambientes apontam para os alunos ideias e probabilidades de
novos acontecimentos o que favorece as relagdes das criangas neste espaco, pois sdo espécies
de paisagens de possibilidades e de sugestées. Sendo assim, os espacos da escola favorecem as
relagdes das criangas entre si e com os materiais.

Reitero o pensamento de Children, pois, as transicoes dos tempos e espacos nos momen-
tos da rotina escolar na educacao infantil sdo facilitadas pela preparagao do espaco, a qual situa a
crianca do que sera feito trazendo-a para o momento presente e ndo apenas na ansiedade do novo.
Essa caracteristica de arrumar sempre a sala para as propostas teatrais trazia mesmo a sensacao
de mudanca e de preparagao para aprender nas criangas. Mesmo em momentos em que elas esta-
vam mais agitadas, elas colaboravam para criar essa atmosfera do jogo teatral.

0OS JOGOS TEATRAIS: COMO TUDO COMECOU?

No primeiro dia de colocar o projeto em agao, iniciei com uma roda de conversa com 0s
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alunos sobre o que era teatro, se ja haviam ido alguma vez, e para minha surpresa nenhum dos
meus alunos haviam ido até um teatro, apenas falavam de idas ao circo e de pecas apresentadas
na escola pelas professoras. Expliquei pra eles como era a atmosfera do teatro, mostrei fotos que
os encantaram, falei sobre os trés sinais, conhecemos as mascaras do teatro as quais reproduziram
com massinha de modelar. Foi perceptivel o encantamento das criangas com o universo magico das
artes cénicas.

Esse foi 0 pontapé inicial da proposta. Os jogos teatrais que utilizei foram coletados de vivén-
cias minhas em cursos de teatro e de leituras de livros da Viola Spolin (1999 e 2001), Ingrid Koudela
(1984), Rosario Navarro e Alfredo Mantovani (2016) e Olga Reverbel (1989). Neste artigo irei desta-
car aqueles que foram mais significativos para os alunos.

Na primeira semana de jogos comecei com jogos individuais realizados com o grupo todo.
Iniciei com uma caminhada no espaco livre, ao ouvir o nome de um animal dito pelo educador, os
alunos deveriam imita-lo com movimentos e sons. Muitos pediam pra imitar determinados animais
por ser mais desafiador como a girafa, que os percebi sem saber como representar e aos poucos
foram criando movimentos e sons. O que foi muito interessante observar que alguns alunos se es-
ticavam como tentativa de fazer o tamanho da girafa numa proposta de imitagao que fazia sentido
para o imaginario deles. Esse jogo € muito semelhante a brincadeira seu mestre mandou, algo muito
caracteristico dos jogos teatrais € que eles se originam das brincadeiras tradicionais de infancia.

Num outro dia, eu apliquei o jogo que criei em que intitulei como “interpretagcéo por imagens’,
em que foi apresentada algumas imagens de agdes e as espalhei em espacgos da sala, os alunos
deviam ao meu sinal, que nesse dia foi um soar de apito, se dirigir a uma imagem e imitar aquilo que
estavam vendo. E o resultado foi brilhante, eles repetiam as imagens e buscavam acrescentar suas
sensacgoes frente aquilo que viam. Esta atividade pode ser também utilizada para outras propostas
como para ensinar passos de dangas, golpes de capoeira, até mesmo a metamorfose da borboleta
pode ser colocada em imagens para que os alunos as representem com o corpo. Essas sdo algu-
mas ideias que esta proposta simples me trouxe.

Dando continuidade ao projeto, pedi que os alunos se deitassem no chao, fechassem os
olhos e fossem aos poucos movimentando suas articulagdes e percebendo o seu corpo no espago.
Quando ja estavam sentados, fizeram a massagem em duplas com lego, passando levemente o
brinquedo no corpo dos colegas. Todos participaram da massagem sem se opor, entretanto, perce-
bia desconforto por parte de algumas criangas ao serem tocadas, algo que foi aos poucos cessando
e se naturalizando na turma. Essa foi uma 6tima didatica para minimizar situagdes agressivas entre
as criangas que ocorriam em sala, pois, ao receber a massagem os alunos ficavam mais calmos e
se sentiam acolhidos uns pelos outros.

Neste sentido de jogos que trabalhem a expressao corporal vou destacar os mais significati-
vos desenvolvidos:
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JOGO DO BALAO

Os alunos, agachados, deveriam encher o corpo que agora havia se transformado em balao,
ir enchendo, enchendo, até que depois de muito cheio, os baldes deveriam voar, neste voo surge um
vento forte em que puxa o baldo para uma arvore onde fica preso e vai murchando até cair no chao.

JOGO DO BALAO (VARIACAO)

Os alunos imaginam baldes caindo do teto, e ir tocando o objeto com as partes do corpo men-
cionadas pela professora. As criancas de fato imaginam esse balédo caindo e para cada uma via uma
proporcao de tamanho e de impacto diferentes, eles comentavam durante todo o exercicio sobre as
cores de seus baldes imaginarios, o tamanho e as suas possibilidades que eram muitas. Um aluno
disse que o baldo dele ia até a lua e voltava pra sua perna porque ele era magico. Nesse simples
jogo percebe-se o quanto a crianga pode brincar apenas utilizando o seu corpo como “brinquedo” e
sua “imaginacao” como poténcia.

HIPNOTISMO COLOMBIANO

Um aluno pde a mé&o a poucos centimetros do rosto de outro; este como hipnotizado devera
manter o rosto sempre a mesma distancia a mao do hipnotizador. O lider inicia diversos movimen-
tos comas maos, retos, circulares, para cima, para baixo, fazendo com que o companheiro execute
com o corpo todas as estruturas musculares possiveis. As maos do hipnotizador ndo podem nunca
fazer movimentos rapidos, pois, desse modo o hipnotizado ndo consegue acompanhar a movimen-
tacdo. Com os alunos coloquei uma musica ambiente e eles se entregaram muito nesse exercicio,
a principio foi dificil controlar a ansiedade deles em fazer rapido, porque eles tinham muitas ideias e
queriam que os colegas executassem. Eles mesmos foram percebendo que o jogo perdia o objetivo
naquela velocidade e aos poucos foram se tranquilizando e curtindo a proposta. E interesse oportu-
nizar a troca de duplas, pois, muitos alunos tinham maior entrosamento com determinadas criangas
na brincadeira o que tornava o jogo mais desafiador.

EMEI Maria Lucia Petit da Silva Prof? — Jogo Hipnotismo Colombiano (2019)
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JOGO DO OLHAR

Dois jogadores um de frente para o outro, olho no olho, devem estipular qual sera o lider, o
lider apenas com o olhar conduz o outro jogador e andar pelo espago de costas, mais rapido, mais
lento, abaixando e se levantando, lembrando de nunca desgrudar os olhos do parceiro. Apés a
primeira experimentagao inverte-se o lider. Neste jogo foi perceptivel que as criangas tais quais os
adultos possuem dificuldade em manter os olhos nos olhos de outra crianga. Muitos desviavam o
olhar o que incomodava os que estavam liderando desse modo tive que retomar a regra.

JOGO DA BOLA

Em circulo o professor molda sua bola e mostra a sua bola imaginaria para a turma, apoés
essa introdugao inicia-se o0 jogo que nada mais é que atirar a bola para os colegas, podendo sempre
que quiser modificar o seu tamanho, peso, caracteristicas.

Dos jogos que envolvem as expressoes faciais e 0 uso da voz, seguem abaixo.

JOGO DA POSE

Neste jogo um aluno propunha uma pose com expressdes e os outros deviam imitar. Nesse
jogo percebi os sentimentos que as criangas queriam expor, pois, muitos fizeram expressoes tris-
tes ou enfurecidas. Quando conversamos sobre o exercicio um aluno falou: “Hoje o coleguinha me
bateu por isso eu estou bravo”, nesse momento notei que estdvamos comegando a lidar com os
sentimentos e os alunos estavam tendo a oportunidade de perceber, representar e dialogar sobre,
mostrando pra mim enquanto educadora que o teatro pode ser um potente mediador de conflitos na
primeira infancia.

FANTOCHES

Em circulo, os alunos devem colocar o fantoche, improvisar falas com ele e passar para o
proximo. E importante que o professor ofereca diferentes fantoches, bruxas, fadas, principes, prin-
cesas, lobo, pessoas comuns de diferentes ragcas, de modo a ter uma analise global de como a
crianga interpreta esses personagens no seu universo. Este jogo parece simples, mas, foi um dos
mais significativos para a turma. Nessa sala eu tinha alunos que falavam pouco devido a timidez e
foi surpreendente vé-los falar quando colocavam o fantoche, percebemos ainda, as criangas que
possuem um repertorio maior de palavras as quais ficavam interpretando com os bonecos por mais
tempo. Foi possivel notar ainda o que cada crianga pensa sobre 0s personagens, pois, a bruxa para
alguns era ma, para outros nem tanto. A relagdo da crianga com diversos fantoches pode mostrar
para o professor a vida da crianga e a forma como ela se relaciona com 0 mundo e com ela mesma,
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pois, vivenciando esse outro personagem, a crianga se sente a vontade para expor seus sentimen-
tos de forma segura. Muitos alunos ainda, ao representar a mée impuseram gritos e ofensas que
claramente faziam parte do seu cotidiano. Sobre tais resultados no jogo reitera o curriculo da cidade
(SAO PAULO, 2015, p. 14):

“A expressao do bebé e da crianca, portanto, é essencial a sua constituicado como pessoa.
Quando se expressa, seja fazendo um gesto, seja brincando, seja desenhando, seja cons-
truindo alguma coisa, fotografando ou gravando uma situagéo, a crianga afirma para si o seu
aprendizado e a sua relagdo com as coisas do mundo que vai conhecendo. E assim também
que ela nos comunica sobre o que percebe do mundo ao redor, sua prépria histéria, seus
sentimentos. Por essa raz&o, o Curriculo Integrador da Infancia Paulistana afirma que a es-
cuta pela(o) professor/a é “fonte importante de conhecimento, transformacéao e qualificacéo
da acao educativa”.

EMEI Maria Lucia Petit da Silva Prof? — Manipulagcéo de Fantoches (2019)

JOGO O QUE TEM DENTRO DA CAIXA?

O professor pega uma caixa fechada e em circulo cada aluno deve falar o que acredita ter
dentro dela. Este jogo apesar de simples, proporcionou aos alunos o exercicio da imaginagao, pois,
todos tinham que além de se expressar verbalmente, imaginar o que poderia haver la dentro. Muitas
foram as falas das criangas sobre o que tinha dentro da caixa como um unicdrnio, uma princesa,
uma boneca, um extraterrestre, entre varias outras suposi¢coes. Os alunos em nenhum momento
ficaram presos ao tamanho da caixa para usar a imaginacao. Eles realmente deixaram fluir as ideias
e compreenderam que a ideia era libertar a fantasia.

Estes foram alguns dos jogos trabalhados no projeto, os quais foram os mais significativos
para os alunos sendo um material para professores de educagao infantil iniciar o trabalho com jogos
teatrais.

REVERBERAGOES ALCANGADAS COM O EXPERIMENTO

Grata foi a minha surpresa quando durante e ao fim do trabalho, os alunos pediam aos pais
que os levassem ao teatro e houve respostas positivas quanto a isso, pois, em reunido, os pais me
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perguntavam sobre onde buscar teatro para as criangas e mencionei os espagos préoximos a regiao
que oferecem pecas gratuitas como a Fabrica de Cultura da Cachoeirinha e o Centro Cultural da
Juventude. Desse modo, percebi que apesar da impossibilidade de promovermos um passeio neste
ano na escola até o teatro, o projeto estava adentrando os lares das criangas na formagao de pes-
soas apreciadoras nao so de teatro, mas, de cultura, e que isso poderia ampliar a visdo das pessoas
daquela regido humilde que se vé longe do teatro devida o seu carater ainda elitizado na cidade de
Sao Paulo, tanto devido a localizagao dos teatros que nao atingem as regides marginalizadas como
relativo ao habito do brasileiro de consumir cultura, sobretudo as pessoas periféricas.

CONSIDERAGOES FINAIS

Constato que a utilizagdo dos jogos teatrais em sala de aula pode ser proposta pedagdgica
para criangas de todas as idades, basta que o professor os torne acessiveis para cada faixa etaria,
levando em conta as necessidades psicoldgicas, cognitivas e sociais de cada etapa. A utilizagao dos
jogos teatrais na educacgao infantil € possivel e necessaria, visto que € proposta curricular do Curri-
culo da Cidade que rege o local em que foi realizado o experimento, para tanto, como examinado s6
€ preciso a vontade do professor e o desejo de aprender dos alunos. Com o experimento foi possivel
notar o amadurecimento dos alunos nas relagdes sociais, minimizando conflitos através do dialogo
e da expressao dos sentimentos. Pude constatar um melhor entendimento do corpo por parte dos
alunos, melhorando aspectos como lateralidade, equilibrio e coordenagao, minimizando quedas e
entendendo o corpo como espacgo que deve ser respeitado tanto o de si proprio como o do outro.

O projeto desenvolvido alcangou ainda os objetivos propostos na Base Curricular Nacional
Comum como: Criar com o corpo formas diversificadas de expressao de sentimentos, sensacoes e
emocoes, tanto nas situagdes do cotidiano quanto em brincadeiras, danca, teatro, musica; Explorar
formas de deslocamento no espago (pular, saltar, dangar), combinando movimentos e seguindo
orientagdes; Criar movimentos, gestos, olhares e mimicas em brincadeiras, jogos e atividades artis-
ticas como danca, teatro e musica. Deslocar seu corpo no espaco, orientando-se por nogdes como
em frente, atras, no alto, embaixo, dentro, fora etc., ao se envolver em brincadeiras e atividades de
diferentes naturezas.

Por fim, nota-se o quao importante € a presenca dos jogos teatrais nas escolas, pois, eles
adentram todos os espacos e contemplam todas as idades trazendo apenas beneficios ao aprendiz.
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RESUMO

Esse artigo vem buscar reflexdes a respeito do letramento e da alfabetizagdo, bem como a impor-
tdncia de ambos. Embora a leitura e a escrita sejam necessarias, elas ndo sdo suficientes para
contribuir para o progresso da sociedade como um todo. Em vez disso, devemos ir além da leitura
e da escrita e em diregcao ao pensamento critico. A proficiéncia em alfabetizacédo autoriza os indivi-
duos a contribuir e participar do discurso que molda sua comunidade e o mundo. Assim, quebrar o
ciclo do analfabetismo e melhorar a autoestima é crucial para buscar oportunidades, tomar decisées
informadas e ter voz nos processos legislativos; liberdades que muitas vezes tomamos como ga-
rantidas. Faz-se necessario novas praticas de ensino nas escolas, nas quais os alunos nao apenas
se apropriem do codigo, realizando leituras e escritas mecanicas, mas um ensino significativo, que
permita ao aluno entender e se apropriar da complexidade do mundo da escrita.

PALAVRAS-CHAVE: Alfabetizagéo; Letramento; Leituras; Escritas.

INTRODUGAO

A alfabetizagdo é uma habilidade fundamental que libera a aprendizagem e fornece aos in-
dividuos os meios para buscar conhecimento e prazer de forma independente. As habilidades de
alfabetizagao precisam crescer e amadurecer ao longo da vida de cada pessoa, fornecendo a cada
individuo as habilidades de leitura, escrita e pensamento necessarias para o sucesso em situacoes
académicas, de forca de trabalho e pessoais. Infelizmente para muitas pessoas, as habilidades
de alfabetizacdo nunca se desenvolvem das formas necessarias. As habilidades de alfabetizacao
insuficientes excluem muitas criangas, adolescentes e adultos de perseguirem seus objetivos aca-
démicos, de carreira e de vida.
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De acordo com Barbosa:

Saber ler e escrever possibilita o sujeito do seu proprio conhecimento, pois sabendo ler, ele
se torna capaz de atuar sobre o acervo de conhecimento acumulado pela humanidade atra-
vés da escrita e, desse modo, produzir, ele também, um conhecimento (Barbosa, 2013, p.19)

Muitos percebem que a sala de aula da primeira infancia € um substituto fraco para o mundo
dos jogos, salas de bate-papo, mundos virtuais e outras midias eletrénicas. As energias sociais e
socioldgicas persistem a surgir dos tipos contemporaneos de midia, diversas culturas e idiomas, pre-
ocupagoes com segurancga, instabilidades na ecologia global, economias nao confiaveis e conflitos.

A alfabetizacao e o letramento devem sempre caminhar juntos, para que o processo ensino
aprendizagem seja significativo, como afirma Soares:

[...] implica habilidades varias, tais como: capacidade de ler ou escrever para atingir diferen-
tes objetivos para informar ou informar-se, para interagir com os outros, para imergir no ima-
ginario, no estético, para ampliar conhecimentos, para seduzir ou induzir, para divertir-se,
para orientar-se, para apoio 4 memoria, para catarse...: habilidades de interpretar e produzir
diferentes tipos e géneros de textos, habilidades de orientar-se pelos protocolos de leitura
que marcam o texto ou de lancar mao desses protocolos, ao escrever: atitudes de insercao
efetiva no mundo da escrita, tendo interesse e informagdes e conhecimentos, escrevendo
ou lendo de forma diferenciada, segundo as circunstancias, os objetivos, o interlocutor [...].
(SOARES, 2001, p. 92)

Habilidades efetivas de alfabetizagao abrem as portas para mais oportunidades educacionais
e de emprego, para que as pessoas possam sair da pobreza e do subemprego crénico. Em nosso
mundo tecnoldgico cada vez mais complexo e em rapida mudanga, € essencial que os individuos
expandam continuamente seus conhecimentos e aprendam novas habilidades para acompanhar o
ritmo da mudancga.

A ALFABETIZAGAO E SEUS CAMINHOS HISTORICOS

Dificilmente pensamos sobre o papel da escrita em nossa vida, pois ela ja esta enraizada em
nosso cotidiano, e ndo nos damos conta de sua importancia e no quanto ela facilitou nossas vidas.

A importancia do surgimento da escrita para a historia das civilizagdes é tdo grande que é
considerada como um marco fundamental do desenvolvimento. Por causa disso costuma-se
chamar de Pré-Historia o periodo anterior a escrita (BRITO, 2012, p. 20).

A partir do desenvolvimento de uma nova sociedade, que deixava de ser nbmade e passava
a ser mais complexa, pois estava se estabelecendo em um determinado local, desenvolvendo méto-
dos de agricultura, comércio e negociagdes, houve a necessidade de criar um meio de organizagao,
no qual foi possivel registrar e retomar aquele registro quando necessario. a partir dessa necessi-

dade que surgiu a escrita.
O desenvolvimento dos métodos de agricultura e do comércio, e as distancias entre as ci-
dades entre as quais se estabeleciam relacbes de trocas, sdo tidos como os responsaveis
pelos primeiros registros escritos, ante a necessidade de controle administrativo, de regis-
tros contabeis e de se saber com exatiddo onde se situavam os distantes pontos de abaste-
cimento e quais as rotas a seguir para os alcangar (GOMES, 2007, p. 05).

Logo no comecgo dessa nova sociedade, ndo se fazia necessario que as pessoas mais co-
muns dominassem a escrita, pois seus afazeres nao se lhe exigiam. Porém, conforme os séculos
foram avancando, a sociedade evoluiu, adquirindo novos conhecimentos, avangos nas ciéncias e
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meios de comunicagao.(TRINDADE, 2006). No Brasil, a educagdo ganhou destaque no final do
século XIX, especialmente com a proclamacéo da Republica. As escolas assumiram um importante
papel de instrumento de modernizagao, tornando-se o lugar para preparar as novas geragoes para
atender aos ideais do Estado republicanos, e assim instaurar a nova ordem politica e social (MOR-
TATTI, 2006).

Houve diversos métodos de alfabetizag&o, pois ao longo dos anos a escola tem fracassado
em seu papel de alfabetizadora, e para cada fracasso o método de ensino utilizado nessa época é
considerado tradicional e substituido por outro método considerado inovador.

Mortatti (2006, p. 4-12), dividiu os métodos de ensino inicial da leitura e escrita, desde as dé-
cadas finais do século XIX, em quatro momentos:

A metodologia do ensino da leitura — O primeiro momento durou da segunda metade do
século XIX a 1890. Para o ensino da leitura utilizavam nessa época o método sintético, que é da
parte para o todo, ou seja, letras, silabas, palavras, frases e textos. Esse método parte da ideia de
ir aumentando o grau de dificuldade. A escrita era restringida a caligrafia e ortografia, e seu ensino
era por meio e de copia, ditados e producéo de frases isoladas. A institucionalizacdo do método
analitico — O segundo momento durou de 1896 a 1920. O ensino da leitura deveria ser do todo, para
depois ir para as partes constitutivas.

Alfabetizacdo sob medida — O terceiro momento durou de 1920 até o final da década de 1970.
Foi a conciliacdo do método sintético com o analitico, chamado de métodos mistos ou ecléticos.

Alfabetizacao: construtivismo e desmetodizagao — De 1980 a dias atuais. O construtivismo se
apresenta ndao como um método novo, mas como uma revolugao conceitual, que questiona a neces-
sidade das cartilhas, as teorias e praticas tradicionais e desmetodizar o processo de alfabetizacao.

Percebe-se que cada novo método de alfabetizag&o surgiu como inovador e com a fungéo de
tentar “salvar” a educacéao do fracasso.

EDUCAGAO CONSTRUTIVISTA

O construtivismo € uma teoria da aprendizagem encontrada na psicologia que explica como
as pessoas podem adquirir conhecimento e aprender. Portanto, tem aplicagao direta na educacao.

De acordo com Ferreiro e Teberosky (1985, p.30):

Na teoria de Piaget, o conhecimento objetivo aparece como uma aquisi¢ao, e ndo como um
dado inicial. O caminho em dire¢c&o a este conhecimento objetivo ndo é linear: ndo nos apro-
ximamos dele passo a passo, juntando pegas de conhecimento umas sobre as outras, mas
sim através de grandes reestruturagdes globais, algumas das quais sao “erréneas” (no que
se refere ao ponto final), porém “construtivas” (na medida em que permitem aceder a ele).
Esta nogdo de erros construtivos € essencial.

A teoria sugere que os humanos constroem conhecimento e significado a partir de suas ex-
periéncias. O construtivismo ndo € uma pedagogia especifica. Educacao Construtivista, termo que
surgiu com Jean Piaget (1896 — 1980) epistemdlogo suico, estudiosa da génese do conhecimento,
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ocupando-se disso pelo resto da vida.

A teoria piagetiana da aprendizagem construtivista teve amplo impacto nas teorias da apren-
dizagem e nos métodos de ensino na educacgéo e € um tema subjacente a muitos movimentos de
reforma educacional.

Piaget (1982) demonstra em suas pesquisas que as criangas interpretam suas experiéncias
nos mudos sociais e fisicos, e assim, constroem seu proprio conhecimento, sua inteligéncia e seu
codigo moral, ou seja, o conhecimento se da na interagcao sujeito — meio, base do Construtivismo.

Para Piaget a crianga € um ser ativo que desenvolve suas proprias teorias e hipoteses le-
vantadas de acordo com a interagdo com o meio. Afinal, para ele, o meio influencia o cérebro e
transmite-lhe informacao, ao mesmo tempo, a mente humana dispde de estruturas basicas para
transformar essas informagdes em conhecimento.

Esta teoria vem de encontro com a proposta tradicional de ensino, segundo o proprio Piaget
(1982, p. 53):
Se considera que o objetivo da educacéo intelectual € o de formar a inteligéncia mais do que

mobiliar a memoria, e de formar pesquisadores e ndo apenas eruditos, nesse caso pode-se
constatar a existéncia de uma caréncia manifestada no ensino tradicional.

De Vries e Zan (2004, p. 43) em “O Curriculo Construtivista na Educagao Infantil — praticas e
atividades” propdem sete principios gerais de ensino para uma educagéao construtivista de qualida-
de: “Criar uma atmosfera sociomoral cooperativa — consiste na criagado de um ambiente de respeito
mutuo nas relagdes interpessoais numa sala de aula”.

Atrair o interesse das criangas — para isso ocorrer deve-se observar o que as criangas fazem

espontaneamente, propor atividades instigantes, deixar que as criangas colaborem com as
ideias a respeito do que querem aprender e deixar que elas fagam escolhas.

Ensinar de acordo com o tipo de conhecimento envolvido — fisico, social e I6gico matematico
— os trés tipos de conhecimento proposto por Piaget sdo: conhecimento fisico, conhecimento
l6gico matematico e conhecimento social. Estes devem ser ensinados de maneiras diferen-
tes para serem alcancados em sua totalidade.

Escolher um conteudo que instigue a crianga — o professor deve criar uma cultura de ques-
tionamento com a crianga.

Incentivar o raciocinio da crianga — o professor deve utilizar-se de questdes e intervengdes
que desenvolvam o raciocinio da crianga.

Oferecer tempo adequado — para a crianga poder investigar e se envolver profundamente.

Fazer conexdes entre os registros e a avaliagdo — para que o processo seja coerente em
sua totalidade.

Na sala de aula, a visdo construtivista da aprendizagem pode apontar para varias praticas
de ensino diferentes. No sentido mais geral, geralmente significa incentivar os alunos a usar técni-
cas ativas (experimentos, resolu¢cao de problemas do mundo real) para criar mais conhecimento e
depois refletir e conversar sobre o que estdo fazendo e como sua compreensio esta mudando. O
professor garante que ela entenda as concepgdes preexistentes dos alunos e orienta a atividade
para aborda-los e depois desenvolvé-los.

Os professores construtivistas incentivam os alunos a avaliar constantemente como a ativi-
dade os ajuda a obter entendimento. Ao questionar a si mesmos e suas estratégias, os alunos na
sala de aula construtivista se tornam idealmente "aprendizes especializados". Isso lhes oferece fer-
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ramentas cada vez maiores para continuar aprendendo.

O construtivismo também & muitas vezes mal interpretado como uma teoria de aprendizado
que obriga os alunos a "reinventar a roda". De fato, o construtivismo explora e desperta a curiosida-
de inata do aluno sobre o mundo e como as coisas funcionam. Os alunos n&o reinventam a roda,
mas tentam entender como ela gira, como ela funciona. Eles se envolvem aplicando seus conheci-
mentos e experiéncias do mundo real, aprendendo a criar hipéteses, testando suas teorias e, final-
mente, tirando conclusdes de suas descobertas.

Em suma, aliar pensamento e agédo garante a constru¢éo do conhecimento.

A PEDAGOGIA DO BOM SENSO - FREINET

Célestin Freinet (1896 — 1966) o qual desenvolveu a Pedagogia Natural recebe o titulo de
primeiro educador a se sustentar em uma psicologia voltada ao movimento e a agao, fundamentada
em uma vivéncia histérico — social e o pensar interdisciplinar da crianga, considerando o erro como
inicio de uma nova aprendizagem.

De acordo com sua proposta, a crianga deve entender o mundo em sua complexidade atra-
vés do rigor do pensamento baseado em pesquisas reflexivas.

Com experiéncia nas pedagogias de autonomia de Bakunine e Ferrer, partidario e apoiante
da New School, Freinet desenvolveu seu método com base na ideia da Escola Democratica, onde
além das técnicas pedagdgicas, também o ambiente escolar e social onde a escola se insere, ndo
deve ser ignorada pelo educador. Sua proposta parte do objetivo da ag&do educativa, formar seres
humanos. Portanto, os educados devem estar envolvidos na vida de sua comunidade, participando
de associacdes e movimentos sociais, através dos quais € possivel contribuir para a formagcao dos
estudantes. Em sua filosofia, o trabalho do educador deve ser orientado para o desenvolvimento de
acdes cooperativas e de apoio, utilizando recursos minimos (a reciclagem de materiais deriva de
varias experiéncias pedagogicas em areas pobres).

[...] devemos definir nés, o verdadeiro objetivo educacional: a crianga desenvolvera ao maxi-
mo sua personalidade no seio de uma comunidade racional a que ela serve e que lhe serve.
A crianga cumprira seu destino, elevando-se a dignidade e ao potencial do homem, que se
prepara, assim, para trabalhar de maneira eficaz, quando se tornar adulto, longe das men-

tiras interessadas, pela realizagdo de uma sociedade harmoniosa e equilibrada. (FREINET,
1996, p.09).

Sua experiéncia na primeira guerra mundial faz dele um pacifista convencido. Também como
resultado dos ferimentos sofridos, ele desenvolveu o processo de impressdo de materiais criados
em sala de aula, papéis de parede e jornais escolares, onde os alunos pesquisavam e discutiam
seus resultados.

Freinet rompeu com as cartilhas e antigos métodos, educagédo que vivenciara em sua for-
macao, devido a problemas de saude e a necessidade que tinha de uma revolugao para destruir a
educacao de todo e qualquer doutrinamento, este ideal fica claro em sua Invariante n° 27: “A demo-
cracia de amanha prepara-se na escola. Um regime autoritario na escola ndo seria capaz de formar
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cidadaos democratas”.

Sua proposta pedagogica visa proporcionar ao aluno um trabalho que esteja relacionado a
sua experiéncia. Parte da identificacdo dos interesses da crianga, analisando o processo de cons-
trugcdo de seu conhecimento. A observacao € uma ferramenta de trabalho do professor. Observar
o trabalho em sala de aula é o processo que leva o educador a gerenciar seu tempo e intervengao,
com base na motivagédo da vontade do aluno de aprender.

E propds uma pedagogia experimental, diversificando técnicas e atividades, onde, a prdpria
crianga palpava, discutia e criticava os instrumentos de aprendizagem que Ihe eram propostos.

Em sua metodologia natural, recorria sempre a natureza (agua, terra, planta, etc) para des-
pertar, incentivar e motivar as criangas para que percebessem que a todo momento e lugar se tira
um ensinamento, pois acreditava que se a crianga nao aprende é porque o ensino de alguma forma
nao |lhe interessa.

O papel do professor, para Freinet era de grande incentivador, sensivel as diferentes perso-
nalidades, podendo, assim, ajudar as criangas de diferentes formas para que cada uma construisse
seus proprios alicerces para novas aprendizagens.

A PEDAGOGIA WALDORF

Rudolf Steiner (1861 — 1925) estudioso em filosofia e literatura dedicou-se a cuidar de crian-
gas excepcionais e através de seu método pedagdgico conseguiu que alguns deles concluissem
a Universidade. Em 1919 foi convidado para criar uma escola para filhos de funcionarios de uma
fabrica, assim, Steiner (IN: Lanz,1986) fundou a primeira escola Waldorf baseada na filosofia An-
troposofica.

A Antroposofia € uma filosofia que enfoca o ser humano de forma ampla, considerando que
este possui um corpo fisico, constituido por substancias fisicas; um corpo etérico, constituido por
“substancias” do plano sensorial, ndo perceptivel aos nossos sentidos fisicos; um corpo astral e o
eu. Estes elementos constituintes do ser humano estdo sempre em processo de evolugao.

Esta ideia de homem desvincula-se a ideia de homem caracterizada pela ciéncia exata, logo,
propde uma Educacéao e desenvolvimento diferenciado da Educagao Tradicional, a qual Steiner néo
acreditava, segundo Rudolf Lanz (1986:66) um de seus seguidores: “Na prépria era da tecnocracia,
0 ensino criado por esse sistema nao é capaz de satisfazer nem as exigéncias do préprio sistema”.

Esta filosofia defende que o desenvolvimento da crianga ndao se da de forma linear, mas em
ciclos de aproximadamente sete anos que sao chamados de seténios.

O 1° seténio, que vai do zero aos sete anos, € caracterizado pelo processo de amadureci-
mento do corpo etérico, que ao término deste ciclo se torna autbnomo e a memdaria e o raciocinio
estao disponiveis para novas fungdes. Neste ciclo, a crianca aprende por imitacdo, de maneira ex-
tremamente eficiente, mas pouco consciente.

142



Revista Gestdo & Educagdo - Dezembro 2022 Dezembro 2022

O 2° seténio, que vai dos sete aos quatorze anos, é caracterizado pelo amadurecimento do
corpo astral, onde a personalidade da crianga desabrocha como centro de sentidos e emocgoes, a
memoria se desenvolve e permite uma maior quantidade de assimilagdes. Ao término deste ciclo o
corpo astral torna-se autbnomo. A imitacéo caracterizada na aprendizagem do 1° ciclo é substituida
por uma educacgao por meio de uma vida de sentidos, emocgdes, vivéncia e estética.

O 3° seténio, que vai dos quatorze aos vinte e um anos, caracteriza-se pela libertagao do eu
do individuo do seu corpo astral, tornando, assim, o eu autbnomo. Neste ciclo ha o pleno desenvol-
vimento das faculdades mentais e morais, o individuo torna-se capaz de emitir julgamentos objetivos
e de agir segundo critérios éticos absolutos. Aqui a educagao € plenamente cognitiva.

Ha, portanto, durante o desenvolvimento do ser humano quatro grandes nascimentos: o do
corpo fisico, ao nascer; o do corpo etérico aos sete anos, com a explosao dos dentes permanentes
(escolaridade); o do corpo astral, aos quatorze anos (puberdade); e o do eu aos vinte e um anos (ma-
turidade). Dentro destes ciclos ha subdivisdes menos visiveis em que também ocorrem importantes
mudangas, as quais nao serao aqui aprofundadas.

Esta filosofia sustenta a Pedagogia Waldorf, a qual tem como cerne a relagdo professor —
aluno, afinal, sdo os professores que representam a filosofia. Para isso, eles devem ser profundos
conhecedores do desenvolvimento humano e usar o amor como base desta relacao.

CONSIDERAGOES FINAIS

A alfabetizagdo é uma habilidade fundamental que libera a aprendizagem e fornece aos in-
dividuos os meios para buscar conhecimento e prazer de forma independente. As habilidades de
alfabetizagcao precisam crescer e amadurecer ao longo da vida de todas as pessoas, fornecendo a
cada individuo as habilidades de leitura, escrita e pensamento necessarias para o sucesso em situa-
¢des académicas, de forga de trabalho e pessoais. Infelizmente para muitas pessoas, as habilidades
de alfabetizacdo nunca se desenvolvem das formas necessarias. As habilidades de alfabetizacao
insuficientes excluem muitas criangas, adolescentes e adultos de perseguirem seus objetivos aca-
démicos, de carreira e de vida.

Muitas vezes desprovidas de estimulo e contato com a lingua escrita, perante as exigéncias
sociais, estas criangas necessitam da escola para suprir esta necessidade, de forma a proporcio-
nar-lhes desenvolvimento e cidadania.

As reflexdes empreendidas acerca da alfabetizagao revelam o carater multifacetado do pro-
cesso de aquisicao da leitura e da escrita, de modo que, além das habilidades especificas desenvol-
vidas em torno do ato de ler e escrever é necessaria a compreensao dos usos sociais da escrita aos
quais a alfabetizagcao deve responder, uma vez que o dominio da tecnologia da leitura e da escrita
nao garante por si s6 o desenvolvimento de habilidades necessarias para que o sujeito obtenha éxito
diante das exigéncias de uma sociedade letrada.

O conceito de alfabetizagdo vem sendo gradativamente ressignificado, ndo se reduzindo ape-
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nas a métodos e técnicas tradicionais relacionadas ao dominio do cédigo, mas, indica a compreen-
sao do processo de alfabetizagdo como um fendmeno que abrange inumeras facetas e perspectivas
de analise em torno de sua natureza e especificidade, havendo a necessidade de considera-las a
fim de desenvolver a pratica pedagdgica alfabetizadora de forma competente.

Conclui-se que alfabetizar e letrar muitas vezes se confundem e se mesclam, havendo a ne-
cessidade de compreensao dos conceitos de alfabetizacio e de letramento, dada a especificidade
de cada termo, a fim de que possamos realgar a importancia de que ambos séo processos distintos,
porém indissociaveis.
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RESUMO

Através deste artigo, pretende-se compreender os mecanismos de produg¢ao do sucesso da alfabeti-
zacgao e a formacgao dos professores alfabetizadores, ressaltando por que alguns destes profissionais
conseguem atingir éxito em sala de aula enquanto outros fracassam, sem atender as expectativas
propostas pela LDB 9394/96. Para cumprir estes objetivos, efetuaremos um breve resgate historico
dos métodos de alfabetizacio utilizados no inicio do século XX e as alteragdes pelas quais passa-
ram a formacao do professor alfabetizador. Em seguida, salientamos os fundamentos tedricos de
nossa analise e as capacidades necessarias para a alfabetizagao, tanto para os alunos como para
o professor. Ressaltamos que esta pesquisa procurou contribuir com outros professores alfabeti-
zadores, levando-os a refletir sobre sua formacgao no ensino superior e em sua pratica em sala de
aula, ressaltando algumas técnicas voltadas para o aprimoramento da lingua escrita.

PALAVRAS-CHAVE: Professores; Alfabetizacao; Formacao.
INTRODUCAO

As discussdes relacionadas ao tema da alfabetizagdo aumentaram progressivamente, dentro
e fora do meio educacional, principalmente nas ultimas décadas, destacando que a alfabetizacao
nao é apenas o ato de se ensinar a ler e a escrever, pois trata-se de um processo continuo e global,
atrelado a realidade do aluno, envolvendo aspectos cognitivos, afetivos e linguisticos, conforme des-
crevemos no decorrer deste trabalho.

A sociedade contemporanea tem exigido novos desafios, tanto para os alunos de cursos de
licenciatura como para os professores alfabetizadores. Entre estes desafios esta a reducdo dos
indices do analfabetismo funcional no Brasil para as pessoas com mais de quinze anos, que caiu
somente dois pontos percentuais no prazo de oito anos (Censo — IGBE, 2015). Os mesmos indices
apontam ainda que haja cerca de 10 milhdes de analfabetos no pais.
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Apesar destes dados alarmantes, procuramos mostrar que € possivel reverter essa situagao
e que o principal responsavel por esse processo € o proprio professor e seus métodos de trabalho,
independente da teoria utilizada em aula, seja tradicional (em que o professor € o centro dos conteu-
dos e transmissor de conhecimentos) ou construtivista (o aluno torna-se o centro da aprendizagem,
construindo seu conhecimento e o professor trabalha como um mediador desse processo).

Para tanto, buscamos efetuar um breve resgate histérico dos métodos de alfabetizagéo e da
formacéo dos professores alfabetizadores e, posteriormente, o papel atual destes educadores em
sala de aula de acordo com a legislagao vigente.

Durante toda a formagao académica, observava-se um fator muito interessante que resultou
na principal inquietacao para a elaboracao desta pesquisa. Professoras, formadas na mesma época
e trabalhando com criangas da mesma faixa etaria. Porém, algumas, conseguem alfabetizar com
sucesso a maior parte da turma. Ja outras nao conseguem obter éxito na alfabetizagao de sua tur-
ma.

Por conta disso, tentamos analisar os principais fatores do seu desempenho docente no su-
cesso da alfabetizagdo. Consideramos as hipdteses de que a causa do sucesso seja o interesse
pelo trabalho, a busca por aprimoramento da fungao que desempenha.

Considerando estas informagdes sobre o processo pedagogico (ensino-aprendizagem, dida-
tica da alfabetizagcdo e aspectos da escolarizag&o) e quais as ferramentas utilizadas pelos profes-
sores para criar mecanismos facilitadores deste sistema, buscamos efetuar uma reflexdo sobre a
formac&o no ensino superior e a pratica destes professores.

Pretende-se, através desta pesquisa, identificar as técnicas pedagdgicas para um bem-suce-
dido processo da alfabetizagao e a formagao dos professores alfabetizadores, ressaltando por que
alguns destes profissionais conseguem atingir o éxito em sala de aula enquanto outros fracassam,
sem atender as expectativas propostas pela Lei de Diretrizes e Bases (LDB) 9394/96, que exige
a formacéao basica do educando, mediante o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo
como meios basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo (Art. 32, inciso I).

No primeiro capitulo tenciona-se explicar e enfatizar a importancia dos métodos analiticos e
sintéticos, e sua influéncia na alfabetizacéo dos dias atuais, citando, ainda, o uso das cartilhas. Ja no
segundo capitulo, almeja-se citar a desmetodizagao e o construtivismo, compreendido como novo
método revolucionario. No terceiro e ultimo capitulo, objetiva-se explanar sobre o Curso Normal e a
formagao do professor alfabetizador.

METODOLOGIA

O presente artigo constituiu-se em pesquisa bibliografica sobre as praticas pedagdgicas vol-
tadas para a alfabetizagdo, que evoluiram ao longo dos ultimos séculos, de acordo com as cir-
cunstancias e necessidades politicas, sociais e econémicas de cada pais. A cada novo modelo de
aprendizagem da leitura e escrita, ocorre uma ruptura com o método anterior existente, 0 que causa

147



Revista Gestéo & Educagdo - Dezembro 2022 Dezembro 2022

resisténcia a possiveis novos avangos.

Assim, efetuaremos um breve percurso pela historia das metodologias de alfabetizagdo no
Brasil, que, segundo Barbosa (2003), evoluiram de acordo com as novas necessidades sociais que
a cada nova configuragdo exige um novo tipo de pessoa letrada.

Em concordancia Mortatti (2006) destaca os constantes esforgos de mudangas nas praticas
de leitura e escrita, a partir da necessidade de superagao daquilo que em cada momento histérico
considerava-se arcaico e tradicional, impedindo o sucesso.

Por quase um século, esses esforgos se concentraram, de forma sistematica e oficialmente,
na questdo dos métodos de ensino da leitura e escrita, € muitas foram as disputas entre os que se
consideravam portadores de um novo e revolucionario método de alfabetizacdo e aqueles que con-
tinuavam a defender os métodos considerados antigos e tradicionais.

Baseando-nos nestes dois autores, iremos dissertar sobre cada um destes momentos, abor-
dando seus pontos principais e o porqué de terem sido reformulados pelas praticas pedagdgicas
futuras, mencionando ainda, a importancia das cartilhas na cultura educacional e nos métodos de
alfabetizacao.

OS METODOS DE ALFABETIZAGAO E AS CARTILHAS

Barbosa (2003) enfatiza que o método sintético € um dos mais antigos de todos, existente ha
mais de 2.000 anos, passando por toda a Antiguidade e predominando na Idade Média, na Europa.
Este método visava a aprendizagem da leitura e da escrita partindo do simples para o complexo, da
parte para o todo.

O processo, segundo Mortatti (2006), se dava da seguinte forma: inicialmente a crianca partia
da soletracdo (nomes das letras), dos fonemas (os sons correspondentes as letras) e da silabagao
(emissao de sons partindo das silabas). Desta forma, o ensino da leitura comegava com a apresen-
tacdo das letras e seus nomes (método da soletragao/alfabético), ou dos sons (método fénico) ou
ainda das familias silabicas (método da silabagao), sempre mantendo uma ordem crescente de difi-
culdade. Em seguida, reunidas as letras ou os sons em silabas, ensinava-se a ler palavras formadas
com estas letras até chegar a leitura de frases isoladas e, posteriormente, a leitura de textos.

O método sintético progredia lentamente e, de acordo com Barbosa (2003), o aprendiz de-
morava cerca de quatro anos para comegar a ler um texto completo. Mortatti (2006) complementa
dizendo que apos essa fase, dava-se inicio a aprendizagem da escrita, cuja énfase era voltada para
a caligrafia e ortografia, através de ditados, cépias e formacado de frases enfatizando o desenho
correto das letras.

Esta abordagem, assim como o método analitico, conforme descreveremos a seguir, deter-
minava uma relagao entre som e grafia, ou seja, o ensino se dava através da oralidade da escrita.

Nao eram considerados os aspectos cognitivos dos alunos e nem a maneira de como se dava
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sua aprendizagem. Partia-se do simples para o complexo sem pensar se, para a crianga, o simples
era aprender uma letra ou uma palavra. Era um ensino totalmente tradicionalista em que os alunos
respondiam aos estimulos do professor, sob o conceito do Behaviorismo.

O método sintético manteve-se como modelo absoluto até o final do século XIX, ainda de
acordo com Mortatti (2006) quando, no Brasil, surgem os primeiros defensores de um novo modelo
de ensino de leitura e escrita baseada na pedagogia norte-americana (influenciada pela Psicologia
Genética). O método sintético passa a ser criticado por seu carater mecanico e artificial, que des-
considerava a psicologia da crianga, ja que esta deveria se adaptar ao método e n&o o contrario.

Entre as principais criticas tecidas contra o método sintético estava a questao de que toda a
atencao da crianga estava centrada no exercicio da combinatdria de letras para a formagao de uma
silaba/palavra. Assim, o aluno faria a analise de uma palavra em seus elementos minimos, esque-
cendo-se de que ela poderia ser reconhecida de imediato, em sua totalidade, apenas num simples
olhar. Esta nova forma de ensino, também conhecida como método global, tinha como principal
objetivo fazer com que a crianga compreendesse o sentido do texto lido ao invés de fixar-se na de-
codificacao das letras do alfabeto.

No Brasil, a batalha entre os métodos ganhou forga a partir de 1890, quando implementou-se
a reforma da instrugao publica no estado de Sao Paulo. Mortatti (2006) explica que essa reforma se
iniciou com a reorganizagao da Escola Normal de S&do Paulo e a criagdo da Escola-Modelo Anexa.
Em 1896 criou-se o Jardim da Infancia nessa escola. A autora comenta ainda que:

Do ponto de vista didatico, a base da reforma estava nos métodos de ensino, em especial
no entao novo e revolucionario método analitico para o ensino da leitura utilizado na Esco-
la-Modelo Anexa (a Normal), onde as normalistas desenvolviam atividades “praticas” e onde
os professores dos grupos escolares (criados em 1893) da capital e do interior do estado
deveriam buscar seu modelo de ensino (Mortatti, 2006, p.6).

A partir desta primeira década republicana, as professoras formadas por essa Escola Nor-
mal passaram a defender o método analitico para o ensino da leitura e propagaram-no para outros
estados brasileiros, por meio de “missdes de professores” paulistas. Assim, eles contribuiram para
a institucionalizagdo do método analitico, tornando sua utilizagdo obrigatoria nas escolas publicas
paulistas. Mortatti (2006) explica ainda que, embora a maioria dos professores das escolas prima-
rias reclamasse da lentidao de resultados desse método, a obrigatoriedade de sua utilizagdo no
estado de Sao Paulo perdurou até se fazerem sentir os efeitos da “autonomia didatica” proposta na
Reforma Sampaio Déria (Lei 1750/20).

Segundo CLAPAREDE (apud Barbosa 2003, p. 50), para uma pessoa que percebeu o me-
canismo da linguagem escrita, a letra € mais simples do que a silaba e a silaba é mais simples do
que a palavra. Mas para a crianga que vé pela primeira vez um texto, isso ndo é verdade. Para ela,
a palavra ou mesmo a frase formam um desenho cuja fisionomia geral a cativa muito mais do que
o desenho de letras isoladas, que ela nao distingue do conjunto. Muitas vezes € melhor ensinar as
criangas a ler comecgando pelas palavras do que comecando pelas letras isoladas.

A principal caracteristica de ensino pelo método analitico era a iniciag&do da leitura pelo “todo”,
para depois chegar as letras, ou seja, do macro para o micro, do complexo para o simples. Entre-
tanto, de acordo com Mortatti (2006), houve muitos debates em torno do que se considerava este
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“todo”. Havia quem dissesse tratar-se de uma palavra, de uma frase, ou de um texto/historieta. O
processo baseado na “historieta” foi institucionalizado em S&o Paulo, mediante publicagdo do do-
cumento Instrugdes praticas para o ensino da leitura pelo methodo analytico — modelos de ligdes.
Nesse documento, priorizava-se a “historieta”, vista como um conjunto de frases relacionadas entre
si por meio de nexos légicos, sendo o nucleo de sentido e ponto de partida para o ensino da leitura.

Para garantir o sucesso da alfabetizagdo em sala de aula e conduzir o real aprendizado da
leitura e da escrita para as criangas, as escolas adotaram, especialmente no século XX, um novo
recurso, um suporte material impresso, conhecido como cartilha.

Para Barbosa (2003) as cartilhas sao livros didaticos destinados a alfabetizagado que apresen-
ta um universo de leitura bastante restrito, limitando-se ao ensino de uma técnica de leitura, com-
preendendo-se essa técnica como a decifragdo de um elemento grafico (imagem) em um elemento
sonoro (som da letra /fonema). Dessa forma, a crianga precisava aprender a identificar os sinais
graficos (letras, silabas e palavras) e associa-los aos sons correspondentes. A cartilha, coerente
com os postulados das metodologias tradicionais, parte da crenga que, ensinando-a a codificar e a
decodificar, a crianga aprender a ler e a escrever. O autor define ainda a cartilha como:

(...) um instrumento de ensino, de orientacdo da metodologia utilizada pelo professor. E ndo
um suporte da aprendizagem do aluno. Limita, dessa forma, tanto o ensino como a apren-
dizagem. As cartilhas trazem congelados os procedimentos metodolégicos que o professor
deve adotar em sala de aula. Concretizam o modelo idealizado pelas metodologias tradicio-
nais, tornando o ensino da leitura uniforme, cumulativo e homogéneo (Barbosa, 2003, p.56).

Assim, iniciou-se, no Brasil, uma disputa entre os partidarios do entdo novo e revolucionario
método analitico para o ensino da leitura e os que continuavam a defender e utilizar os tradicionais
meétodos sintéticos, especialmente o da silabacdo. Mas apesar de duramente criticadas por pesqui-
sas e analises realizadas por estudiosos da alfabetizacao, as cartilhas, ainda que de forma menos
evidente, continuam a ser utilizadas por quase todos os professores nas escolas brasileiras nos dias
atuais.

A DESMETODIZAGAO E O CONSTRUTIVISMO

As ja mencionadas disputas acerca dos métodos fundam outra nova tradicédo, a reflexao
sobre as questdes didaticas, ou seja, 0 como ensinar, a partir da definicdo das habilidades visuais,
auditivas e motoras da crianca e a quem ensinar. O ensino da leitura e da escrita € tratado, entao,
como uma questéo de ordem didatica subordinada as questdes de ordem psicoldgica da crianga.

Mortatti (2006) ressalta que a partir da década de 1920 aumentaram as resisténcias dos pro-
fessores no que se referia a utilizagdo do método analitico e comegaram a buscar novas propostas
de solugéo para os problemas do ensino e aprendizagem iniciais da leitura e da escrita.

Aqueles que defendiam o método analitico continuaram a utiliza-lo, salientando a sua efica-
cia. Entretanto, buscando mesclar os dois tipos basicos de métodos de ensino da leitura e escrita
(sintético e analitico), passou-se a utilizar métodos mistos ou ecléticos (analitico-sintético ou vice-
-versa), pois foram considerados muito mais rapidos e eficientes. As disputas entre os defensores
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de ambos os métodos ndo cessaram, porém foram diminuindo gradativamente, a medida que se
acentuava a importancia e a preferéncia pelo método analitico (de contos) defendido em outros es-
tados brasileiros.

A autora enfatiza que, a partir dessa época, as cartilhas também passaram a se basear pre-
dominantemente em métodos mistos e comegaram a se produzir os manuais do professor acompa-
nhando as cartilhas, assim como se disseminou a ideia e a pratica do periodo preparatério. A escrita
continuou sendo entendida como uma quest&o de habilidade de caligrafia e ortografia e que deveria
ser ensinada simultaneamente com a habilidade de leitura. O aprendizado de ambas consistia em
exercicios de discriminagdo e coordenacao viso-motora e auditivo-motora, posi¢cao de corpos e
membros, dentre outros.

Este ciclo se entendeu aproximadamente até o final da década de 1970. A partir dos anos 80,
essa tradicdo passou a ser questionada, como acontecera nas fases anteriores, devido as novas
urgéncias politicas e sociais acompanhadas de propostas de mudanga na educacgéo, a fim de se
enfrentar o fracasso da escola na alfabetizagcado de criangas.

Assim, introduziu-se no Brasil o pensamento construtivista sobre alfabetizacio, resultante
das pesquisas sobre o processo da lingua escrita desenvolvidas pela pesquisadora argentina Emi-
lia Ferreiro e por seus colaboradores. Desta forma, o construtivismo se apresenta ndo como um
método novo, mas como uma “revolugao conceitual”’, demandando, dentre outros aspectos, aban-
donarem-se as teorias e praticas tradicionais, questionando a necessidade das cartilhas e desme-
todizando o processo de alfabetizagao vigente até entao.

Para garantir a introdugao do construtivismo na rede publica de ensino no Brasil, verificou-se,
por parte das autoridades educacionais e de pesquisadores académicos, um esforco de conven-
cimento dos alfabetizadores, mediante divulgagao de artigos, teses académicas, livros e videos,
cartilhas, sugestbes metodoldgicas, relatos de experiéncias bem sucedidas e a¢des de formagao
continuada.

Com base nesse movimento, uma nova disputa teve inicio, ainda de acordo com a autora,
desta vez envolvendo os partidarios do construtivismo e os defensores dos métodos tradicionais
(principalmente o misto ou eclético) e das tradicionais cartilhas. Os questionamentos resultaram na
producao de cartilhas “construtivistas” ou “socioconstrutivistas” ou ainda “construtivistas interacio-
nistas”. Ainda assim, as cartilhas tradicionais nao deixaram de ser publicadas e utilizadas. Muitos
dos professores alegam té-las apenas para consulta, para a preparagao de suas aulas € no ensino e
aprendizagem do modelo de leitura e de escrita veiculado pelas cartilhas, mesmo quando os profes-
sores dizem seguir uma “linha construtivista” ou “interacionista” e seus alunos utilizam diretamente
esse instrumento em sala de aula.

Atualmente, o construtivismo em alfabetizagao foi instituido em nivel nacional, verificavel, por
exemplo, nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs), dentre tantas outras iniciativas recentes.

Também nos dias atuais a discussao sobre métodos de alfabetizacao se faz presente, seja
quando se propds a desmetodizacédo desse processo, seja quando se discutem cartilhas, seja quan-
do se utilizam, ainda que de forma oculta, determinados métodos considerados tradicionais. Con-
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forme mostramos, nao se trata de uma discussao recente, nem tampouco se trata de pensar que
um método, de forma isolada, consiga resolver todos os problemas da alfabetizagdo. Entretanto,
por se tratar de um processo escolarizado e sistematizado, a alfabetizacao ndo pode prescindir de
método (nem de conteudos e objetivos, dentre outros aspectos necessarios ao desenvolvimento de
atividade de ensino escolar).

A questao dos métodos é tdo importante quanto as muitas outras envolvidas nesse processo,
cujo maior desafio esta centrado na busca de solugdes para as dificuldades das criangas em apren-
der a ler e escrever e dos professores em ensina-las. Qualquer discussao sobre métodos de alfabe-
tizacdo ndo pode desconsiderar o fato de que um método de ensino € apenas um dos aspectos de
uma teoria educacional relacionada com uma teoria do conhecimento. E entre estes aspectos, esta
a questao da evolucao histérica na formacao destes educadores.

A formacgao dos professores alfabetizadores € uma grande inquietagdo no meio educacional
atualmente, pois sao frequentes os relatos sobre este assunto, no que diz respeito as dificuldades
da pratica escolar em sala de aula, além de ndo ser um assunto recente. Varios estudos e pesquisas
vém mostrando que os educadores ndo possuem a formagao adequada para se alfabetizar. Sendo
assim, novos desafios tém sido colocados a formacéao dos alfabetizadores, cujo objetivo é criar con-
di¢cdes de restauragao e atualizagao destes docentes, levando-os para uma melhor qualificagao a
fim de atender as exigéncias atuais da educacao, considerando que:

A formagéao dos professores corresponde aos estudos que habilitam quem queira atuar num
determinado campo. Ela é o passo para o progresso do crescimento, que se completa e
amplia por meio da formagéo continuada (FREITAS E PEREIRA, 2002, p.11).

O CURSO NORMAL E A FORMAGAO DO PROFESSOR

Até algumas décadas atras nao se julgava necessario que os professores das series iniciais
do ensino fundamental tivessem uma formagao aprofundada. O Curso Normal que preparava esses
professores, ndo enfatizava a educagao geral nem os aspectos tedricos da educagao, detendo-se
quase sO em aspectos metodoldgicos. Dava-se mais importancia a chamada vocagao e as carac-
teristicas pessoais, tais como paciéncia, a dogura e o jeito para lidar com as criangas. Assim, o
magistério era uma atividade apropriada para mulheres, compativel com a “personalidade feminina”
e com as atividades domésticas e a maternidade, ou ainda, era identificado com o cumprimento de
uma nobre missao, que requeria mais idealismo do que uma formacéao especifica.

Apesar de ser reconhecida a existéncia de grande numero de professores nao titulados em
exercicio, aos poucos, o enfoque da vocagao para o magistério foi sendo substituido ou complemen-
tado pelo do técnico de nivel médio. Com a implementacao da LDB 5.692/71, que determinou a pro-
fissionalizag&o obrigatéria do ensino de 2° grau, o antigo Curso Normal transformou-se na chamada
Habilitacdo Magistério, podendo ser ofertado em qualquer tipo de escola.

Observamos que grande parte dos professores que atuam em classes de educagao infantil
nas escolas publicas tém enfrentado uma problematica com relagdo ao processo de ensino-apren-
dizagem, no que se refere a leitura e a escrita dos alunos, o que muito dificulta o trabalho de alfabe-
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tizacdo do educando. No entanto, ainda assim alguns professores conseguem ser bem-sucedidos
em sua area, alfabetizando de forma quase integral toda a sua turma. Essa questao nos levou a uma
inquietacao, a fim de investigar como acontece esse processo educacional dentro da escola.

A formacgédo do professor deve acontecer num processo continuo. O trabalho docente, a for-
macéao de professores, de acordo com FREITAS E PEREIRA (2002), se entrelaga, ja que o desem-
penho de um bom trabalho sempre depende de uma boa formacéo e de um saber elaborado que
corresponda as exigéncias e as expectativas da sociedade. Porém, desenvolver um trabalho docen-
te a luz dos ideais sociais exige do mesmo uma visdo ampla das constantes mudangas educacio-
nais, como pesquisa, estudo de casos, leitura e questionamento para entender a producao do saber,
para poder valer desse embasamento tedrico e tornar a sua pratica educativa mais abrangente.

Sabemos que atualmente a educagao enfrenta grandes problemas, principalmente no que se
refere ao professor alfabetizador, por varios pontos de vista. Um deles esta centrado na formacgéao
inadequada do educador, ou seja, a falta de dominio e capacitagao dos conteudos adquiridos duran-
te sua formagao na universidade.

Desta forma, segundo Ferreira (2005) como objetivo de reflexdo, caberiam novas estratégias
para assegurar a qualidade da educacgao escolar, a formacéo de educadores alfabetizadores, que
nao pode estar condicionada a atuagao de profissionais que nao estejam qualificados especificos
e inadequados as novas fungdes que vao assumindo. A formacao dos professores alfabetizadores
€ uma das principais estratégias para a conquista de uma educagéao de qualidade, isto €, uma edu-
cacao que garanta o direito de criangas, jovens e adultos, pois € na fase de alfabetizagdo que o
individuo requer conhecimentos que serdo fundamentais para toda a sua vida escolar e cotidiana.

As aprendizagens sao imprescindiveis ao desenvolvimento de suas capacidades cognitivas,
afetivas, estéticas, de insergéo social e de relagéo interpessoal. Para garantir esse direito aos alu-
nos, os professores alfabetizadores precisam ter assegurado seu proprio direito a formagao que lhes
permitam uma atuagdo mais compativel com as exigéncias educacionais, da mesma forma que os
professores formadores precisam ter assegurado seu direito a uma qualificagdo adequada. Tanto a
formacgao inicial quanto a continuada deve acontecer de modo continuo, a fim de que os professores
possam sempre se atualizar, tirar duvidas e adquirir novas técnicas para as mais diversas situagcoes
de aprendizagem em sala de aula.

Podemos afirmar que a concepgao de educagao como processo construtivo € permanente.
Em outras palavras, a aprendizagem dos professores, assim como de qualquer outro individuo em
formacgao, é concebida como um processo articulado, mobilizando elementos cognitivos, afetivos,
estéticos, ludicos, sociais e fisicos.

Para os programas de formagao, as principais implicagdes dessa abordagem dizem respeito
as necessidades de viabilizar as mudangas desejas na atuagao dos professores formados.

Cabe lembrar que no planejamento e implementagdo de um programa de formagao de pro-
fessores, deve haver o mecanismo de estimulo a participacéo dos professores formandos na gestao
da escola e na discussao de politicas para a rede escolar. Deve haver também vias de comunicacao
e de interagao de experiéncias, de mao dupla, que encorajem e possibilitem a interagdo de todos os
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envolvidos. Por fim, deve haver atividades de ressignificagao das atitudes escolares, em que o aluno

€ 0 eixo central de todo o processo escolar.

Entre todos esses problemas, lembramos ainda que a taxa de redug¢ao do analfabetismo no
Brasil das pessoas com mais de quinze anos caiu apenas quatro pontos percentuais no prazo de
dez anos (Censo — IGBE, 2015), como podemos visualizar abaixo:

cducacao

ey

Taxa de snafabetisro das peisoas de 15 anos cu mals de idade. por sexo - Brasil - 200772012

‘wer Lafsria

Forrd (e

Fonte de acesso: htips://brasilemsintese.ibge.gov.br/educacao/taxa-de-analfabetismo-das-
-pessoas-de-15-anos-ou-mais.html Acesso 05 dez. 2022.

Diante desses numeros alarmantes, faz-se necessario buscar novas medidas para se alfabe-
tizar. Assim, colocaremos a seguir alguns fatores que poderéao favorecer a alfabetizagao.

Como vimos até aqui, muitas sdo as discussdes no que se refere a alfabetizagdo, como a
existéncia de um método apropriado, a interacéo entre tradicionalismo e construtivismo e a forma-
cao continuada do professor. Podemos questionar qual desses caminhos sera o melhor caminho
a ser percorrido pela professora em uma sala de alfabetizacdo. Identificar que o profissional bem
preparado, atualizado, que se dedica com determinagao ao que faz, sempre valorizando a bagagem
cultural de seus alunos e o contexto sécio-historico-cultural em que eles estdo inseridos tera um
maior éxito com os resultados de sua turma.

Considerando estas informagdes, é possivel afirmar que os professores bem-sucedidos na
area da alfabetizagcdo atualmente sdo aqueles que dominam os instrumentos necessarios para o
desempenho competente de suas fungdes e tem capacidade de tematizar a propria pratica, refle-
tindo criticamente a respeito dela. O bom educador conhece bem os conteudos curriculares, sabe
planejar e desenvolver situagdes de ensino e aprendizagem, estimula as interagdes sociais dos seus
alunos e administra com tranquilidade as situag¢des de sala de aula.
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O alfabetizador bem preparado conhece, aceita e valoriza as formar de aprender e interagir
de seus alunos, comprometendo-se com o sucesso dos estudantes e com o funcionamento eficiente
e democratico da escola em que atua. Valoriza o saber que produz em seu trabalho cotidiano, em-
penha-se no proprio aperfeicoamento e tem consciéncia de dignidade de ser humano e profissional.
Compreende os fundamentos da cidadania, evita faltar as aulas e provocar rupturas no ensino para
com os alunos, consegue utilizar formas contemporaneas de linguagem e domina os principios cien-
tificos e tecnoldgicos que sustentam a produgéo da vida atual. Assim, € um ser humano capaz de
continuar aprendendo e um cidadao responsavel e participativo, integrado ao projeto da sociedade
em que vive e, ao mesmo tempo, criticos de suas falhas.

As especificidades do trabalho de alfabetizagdo exigem um perfil bastante exigente dos pro-
fessores alfabetizadores, reunindo saberes especificos das disciplinas ou areas do conhecimento,
saberes pedagogicos, saberes praticos e atitudes. Os profissionais envolvidos com a pratica da alfa-
betizacao precisam estar conscientes de que devem saber conteudos trabalhados em outros niveis
de ensino e que devem possuir a competéncia e a sensibilidade para o trabalho com alunos na faixa
etaria de 6 a 8 anos, sempre estimulando a autoestima dos alunos.

Também é importante que esse professor saiba transformar situagdes cotidianas da sala de
aula em atos de leitura e de escrita, planejar atividades que favoregam a constru¢ao da autonomia
intelectual, identificar, caracterizar e solucionar problemas na aprendizagem, antecipar possibilida-
des que permitam planejar intervengdes, articular objetivos de ensino que o conteudo de alfabeti-
zagao é tao elaborado e complexo quanto os demais de realizagdo dos alunos, contextualizar os
conteudos, relacionando a teoria com a pratica, reconhecer que existe mais de uma maneira de
aprender, logo, ha mais de uma maneira de ensinar, formar globalmente os alunos para torna-los
cidadaos capazes de tomar decisdes e transformar o meio em que se vive e sentir-se feliz como
professor alfabetizador, acreditando que podera mudar a realidade da sala de aula que Ihe foi con-
fiada, sempre estabelecendo um vinculo afetivo com seus alunos, como fez a professora do estagio.

Analisando essas caracteristicas, percebemos que, muito além dos métodos utilizados e de
uma boa formagao geral, elas supdem que o professor desenvolva ndo s6 um conjunto de compe-
téncias especificas, mas também a consciéncia de sua identidade como profissional da educacao.

CONSIDERAGOES FINAIS

Conclui-se, com esta pesquisa, que a formagao do professor € um fator importante, porém,
menos relevante do que o préprio desejo do docente em alfabetizar. Conforme relatado o dominio
dos instrumentos de alfabetizacédo, a formagéo, a busca e interesse no aprendizado dos alunos
também evidencia o éxito na alfabetizagao, pois, mesclando todos os métodos de alfabetizagao que
explicitamos anteriormente, evidencia-se o respeito a capacidade de aprendizagem e de desenvolvi-
mento de cada aluno, atuando particular e coletivamente com criatividade, iniciativa, combatividade
e fé em sua habilidade de ensinar, recursos indispensaveis para o éxito de lecionar, principalmente
no contexto da alfabetizacao.
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Por fim, salientamos que nao existe uma férmula capaz de preparar com exceléncia um pro-
fessor alfabetizador. Faz-se necessario que ele saiba relacionar a teoria com a pratica e que esta
deva envolver seus alunos num continuo processo de aprendizagem, pois 0 seu sucesso em sala
de aula ndo depende de fatores externos e sim do seu proprio conhecimento para a tarefa a qual
decidiu desempenhar.
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RESUMO

A musica tem um grande papel no processo de alfabetizagdo, sendo considerada um requisito ba-
sico e indispensavel a vida do cidaddo. Ela pode ser um instrumento facilitador e estimulador desse
processo. E considerada por autores como a mais sublime criacdo humana, é a arte de expressar
sentimentos por meio dos sons, produzindo as mais variadas emog¢des em nosso espirito, traduzin-
do os nossos sentimentos, abrindo espacgo para a criatividade humana. Propomos por meio deste
artigo a seguinte reflexdo: De que forma a musica pode contribuir para o processo da alfabetizagéo?

PALAVRAS-CHAVE: Musica; Alfabetizagdo; Som; Linguagem.
INTRODUCAO

O presente artigo tem como finalidade apresentar as contribuicbes que a atividade com mu-
sicas diversas; desde parlendas, musicas regionais ou cantigas de rodas, pode proporcionar no
processo de alfabetizagao.

Desta forma percebemos que diversas sao as definicbes para a palavra musica, porém de
modo geral, & considerada a ciéncia e também arte, na medida em que as relagdes entre os ele-
mentos musicais sdo relagdes matematicas e fisicas a arte se manifesta pela escolha dos arranjos
e combinacdes harmdnicas.

Para alguns estudiosos a musica, € conceituada como “combinagado harmoniosa e expres-
siva de sons e como a arte de se exprimir por meio de sons seguindo regras variaveis conforme a
época, a civilizagao, etc.”

Gainza (1988), ressalta que “A musica e o som, enquanto energia, estimula o movimento
interno e externo do homem, impulsionando-o a agao e promovem nele uma multiplicidade de con-
dutas de diferentes graus e qualidades”.
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O objetivo deste artigo € demonstrar que a musica e a musicalizagado sao instrumentos fa-
cilitadores para o desenvolvimento da inteligéncia e a integracdo do ser, no ensino/aprendizagem,
revelando assim, a capacidade que a musica tem de influenciar o homem fisica e mentalmente,
podendo contribuir para a harmonia pessoal e facilitar a integragéo entre o professor/ aluno e aluno/
aluno.

Uma preocupagao sempre presente no cotidiano escolar é criar mecanismos que possibilitem
aos alunos aprender mais, melhor e de forma prazerosa. Nesse sentido, este artigo analisa e sugere
maneiras de fazer com que as atividades de leitura e escrita sejam relevantes para os alunos apon-
tando como a insergdo da musica pode contribuir, esta percepgao a partir do desejo de trazer para
0 espaco escolar experiéncias de musicalidade para facilitar o conhecimento a respeito da leitura e
da escrita.

No entendimento de Souza (1999), “uma alfabetizacao eficiente, de qualidade implica a ado-
¢ao de uma pratica em que a lingua escrita deve ser aplicada na totalidade, ou seja, nos seus as-
pectos funcionais e semanticos”. A proposta é a pratica da leitura, utilizando a musica para ajudar
as criancas, como forma de incentivar a leitura, interpretagcao e producao de textos.

Hoje, com a rapidez dos meios de comunicagdo, a musica compartilha com o mundo as
caracteristicas de cada pais, sua identidade social, sua cultura e sua historia, exatamente por este
motivo ndo deve ser desassociada do contexto escolar.

O artigo esta dividido em 03 temas; no primeiro tema abordaremos o conceito de musica. No
segundo tema, descreveremos sobre o aprendizado por meio da musica. No terceiro tema refletire-
mos sobre a importancia da musica como aliada ao processo de alfabetizagao.

MUSICA NOS AMBIENTES ESCOLARES

Segundo Caiado (2015) a musica é reconhecida como uma espécie de modalidade que de-
senvolve a mente humana, gerando assim, o equilibrio e proporcionando um estado agradavel de
bem-estar, facilitando a concentracido e o desenvolvimento do raciocinio, em especial em questoes
reflexivas. Percebe-se entdo que por meio da musica podem ser trabalhadas diversas areas de co-
nhecimento visto que esta € sempre ligada a um contexto que por si sé pode ser ponto de partida
para muitas reflexdes.

Desta forma, iremos nos apoiar nas discussoes levantadas por Brito (2003), pois conforme o
autor € encontrado nas escolas atualmente um uso excessivo da pratica do cantar, mas que € intro-
duzido de modo inconsciente e mecanico, restringindo-se a reprodugdes do que se veicula na midia
ou as musicas ditas pedagdgicas. Muito utilizadas também sao as “musiquinhas” ensaiadas para
datas comemorativas, como o Dia das Maes ou Festa Junina, mas como sio aplicadas de maneira
mecanica, nada acrescentam no aprendizado das criangas.

Para superar tal paradoxo, nas escolas o repertério musical deveria ser trabalhado em todas
as disciplinas, pois ha vastos registros dos beneficios da musica em varios fazeres escolares. Cabe
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aqui levantar como exemplo a musica ambiente que tem trés grandes metas. Primeiro, produzir a
educagao musical e emocional. Segundo, gerar o prazer de aprender durante as aulas diversas dis-
ciplinas entre elas matematica, fisica e historia. Conforme o autor Platdo (1985) que sonhava com
o deleite de aprender. Terceiro, aliviar a sindrome do pensamento acelerado (SPA), pois aquieta o
pensamento, melhora a concentracao e a assimilacao de informacdes.

A musica ambiente deveria ser usada desde a mais tenra infancia na sala de casa e na sala
de aula. Visto que os efeitos da musica ambiente em sala de aula sdo espetaculares. Relaxam os
mestres e animam os alunos.

Os jovens amam musicas agitadas porque seus pensamentos e emocgodes sao agitados. Mas
depois de ouvir, durante seis meses, musicas tranquilas, a emocgao deles € treinada e estabilizada.
Os professores podem utiliza-la como uma forte aliada em suas estratégias para alcancar a atengao
e concentragcao dos alunos.

O APRENDIZADO POR MEIO DA MUSICA

Entende-se no trabalho pedagogico, a musica como um processo continuo de construgao
que envolve perceber, sentir, experimentar, imitar, criar e refletir. A utilizagdo da musica torna o
ensino mais agradavel e descontraido, criando um ambiente favoravel para um bom rendimento no
aprendizado.

Paulo Freire (1998), grande nome de destaque na area educacional do Brasil, se refere ao va-
lor de um ambiente apropriado para o ensino para que os objetivos educacionais sejam alcancados.

Assim a musica atende diferentes aspectos do desenvolvimento humano, como o aspecto
social, fisico, mental, emocional e espiritual, por isso tem sido um grande facilitador no processo
de aprendizagem. Porém percebe-se que alguns docentes ainda apresentam resisténcia em ter a
musica como um facilitador de aprendizagem e de desenvolvimento.

A musica deve ser considerada uma verdadeira linguagem de expressao, que contribui na
formacao global da criancga, além de estimular o equilibrio, a criatividade, a sensibilidade e a au-
toestima. Para Delalande (apud PIRES, 2005), a crianga desde pequena ja tem contato com sons
diversos e eles se manifestam de diversas maneiras, por intermédio de palmas, toques em brin-
quedos. Sao movimentos que vao se repetindo e transformando conforme os sons do ambiente ou
sensagdes tornando estas vivencias excepcionais para o desenvolvimento integral do ser.

Visto que segundo Soares (2001), a crianga aprende a escrever atuando e interagindo com
a lingua escrita, experimentando escrever, fazendo o uso de seus conhecimentos prévios sobre a
escrita, levantando hipéteses sobre a correspondéncia entre o oral e a escrita. Desta forma, uma
pratica educativa voltada para o desenvolvimento da oralidade através da musica pode por exemplo
se tornar um facilitador de aprendizagens.

Ja Gainza (1988) relata que nas aulas de musica, a crianga devera ter multiplas oportu-
nidades para expressar-se livremente, para apreciar e aprender dentro de um espaco de ampla
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liberdade criadora. Uma crianga criativa raciocina melhor e inventa meios de resolver suas proprias
dificuldades o que por si s6 ja garante avang¢os na aprendizagem.

A crianca com a espontaneidade em cantar, dangar, demonstra que a musica tem um papel
importante no desenvolvimento integral da crianga e em seu pensamento criativo. “A ativi-
dade ludica constitui o aspecto mais auténtico do comportamento da crianga” (LIRA, 1993,
p.13).

Quando a crianga brinca, ela corresponde as suas necessidades vitais, dando vazao a impul-

sos que permitem desenvolver-se com um ser pleno em sua existéncia.

Gainza (1988) ainda aponta que:

A linguagem musical é aquilo que conseguimos conscientizar ou aprender a partir da expe-
riéncia. O autor ainda enfatiza que o papel do professor € atrair as criangas para a musica,
um professor moderno, que sente muito as criangas e se relaciona bem com elas, que ama a
musica e ama seu instrumento, ensina as criangas sem nenhum problema. (GAINZA, 1988,
p.119).

Conforme Snyders (1994) a musica significa o que ha de mais profundamente pessoal em
nos torna-se capaz, pelo menos durante o tempo em que escutamos, de chegar a uma existéncia
objetiva. Nesse sentido, o individuo coloca em desafio seus sentimentos e emogdes, e mesmo sem
pronunciar palavras € possivel que acontegca a comunicagao por meio da expressao facial, corporal

entre outras.

Sabemos da alegria que os jovens encontram em comunicar-se com “outros” jovens, com
“outras” pessoas, gragas a suas musicas, por meio de suas musicas: escapando as bar-
reiras das linguagens, vive a diversidade, acolhem a diversidade, levam em conta as dife-
rengas — e isto Ihes parece com frequéncia ser o valor essencial, seu valor essencial: na
escuta e nas atividades musicais, eles conseguem dividir, 0 que é a forma mais satisfatéria
de respeitar, cada um pode ter a sua parte da musica, e é talvez nela que estejamos mais
inteiros (SNYDERS, 1994 p. 92).

Desta forma, a musica como aspecto ludico influencia diretamente no processo de alfabeti-
zacgao, constituindo-se como um meio integrador, motivador e facilitador deste processo. A musica
como atividade criativa pode estimular o desenvolvimento da capacidade afetiva e cognitiva do indi-
viduo, compondo-se como um excelente recurso estimulador da leitura de textos.

Pelo ludico a crianga faz ‘ciéncia’, pois trabalha com imaginagéo e produz uma forma com-
plexa de compreensao e reformulagao de sua experiéncia quotidiana. Ao combinar informa-
¢oes e percepgodes da realidade, problematiza, tornando-se criadora e construtora de novos
conhecimentos (RONCA; TERZI, 1995, p. 98).

A aprendizagem se desenvolve em um processo individual de construgao por meio das dife-
rentes formas de interagir com o ambiente Piaget (1977). Por meio da proposta de trazer a musica
e desenvolver atividades escolares com o ritmo, precisa-se compreender como a metodologia por
meio da expressao musical pode influenciar no ensino-aprendizagem, pois:

‘A observacdo da natureza fornece-nos a primeira prova evidente da presenca de ritmo no
universo” (Karolyi ,7990, p. 25)

Segundo Bréscia (2003), conhecemos a musica desde o inicio de nossas vidas. Com um pul-
sar de célula se dividindo dentro do corpo de nossa méae, ja somos apresentados ao aspecto mais
fundamental e universal da musica: o ritmo. Ao fazer uso da musica nas praticas cotidianas em sala
de aula, os educadores permitem aos estudantes retornar a este estagio inicial.
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O mesmo autor ainda afirma que ao utilizar a musica, o individuo desenvolve o processo de
construgcao do conhecimento, desperta e desenvolve nao somente o gosto musical, como ainda
favorece o desenvolvimento da sensibilidade, criatividade, senso ritmico, do prazer de ouvir musica,
da imaginagéo, memoaria, concentragdo, atencéo, da socializagao e afetividade, também contribuin-
do para uma efetiva consciéncia corporal e de movimentacgao.

MUSICA NOS PRIMEIROS ANOS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Segundo Caiado (2008) a mente humana, promove o equilibrio, proporcionando um estado
agradavel de bem-estar, facilitando a concentragao e o desenvolvimento do raciocinio, em especial
em questodes reflexivas voltadas para o pensamento filosoéfico.

Partindo desta premissa, de acordo com alguns estudos realizados por pesquisadores ale-
maes, pessoas que analisam tons musicais apresentam area do cérebro 25% maior em compara-
cao aos individuos que nao desenvolvem trabalho com musica, bem como aos que estudaram as
notas musicais e as divisdes ritmicas, obtiveram notas 100% maiores que os demais colegas em
relacdo a um determinado conteudo de matematica.

Portanto, as criangas que desenvolvem um trabalho com a musica apresentam melhor de-
sempenho na escola e na vida como um todo e geralmente apresentam notas mais elevadas quanto
a aptidao escolar. A valorizagdo do contato da crianga com a musica ja era existente ha tempos,
Platao (1985) dizia que “a musica € um instrumento educacional mais potente do que qualquer ou-
tro”. Hoje é perfeitamente compreensivel essa visao apresentada por Platdo, visto que a musica
treina o cérebro para formas relevantes de raciocinio.

E preciso, que educadores, pais e/ou responsaveis inseriram a musica no seu cotidiano crian-
do estratégias voltadas para essa area, a fim de incentivar a crianga a estudar musica, seja por meio
do canto ou da pratica com um instrumento musical, isso desde a mais tenra idade.

Ao mesmo tempo em que a musica possibilita a diversidade de estimulos, ela, por seu carater
relaxante, pode estimular a absorgéo de informacgdes, isto &, a aprendizagem.

Losavov, cientista bulgaro, desenvolveu uma pesquisa na qual observou grupos de criangas
em situagdo de aprendizagem, e a um deles foi oferecida musica classica, em andamento
lento, enquanto estavam tendo aulas. O resultado foi uma grande diferenga, favoravel ao
grupo que ouviu musica. A explicagdo do pesquisador é que ouvindo musica classica, lenta,
a pessoa passa do nivel alfa (alerta) para o nivel beta (relaxados, mas atentos); baixando
a ciclagem cerebral, aumentam as atividades dos neurdnios e as sinapses tornam-se mais
rapidas, facilitando a concentragao e a aprendizagem (apud OSTRANDER e SCHROEDER,
1978, p.32).

Outros estudos apontam a proximidade entre a musica e o raciocinio l6gico-matematico.
Segundo Schaw, Irvine e Rauscher (apud CAVALCANTE, 2004), pesquisadores da Universidade de
Wisconsin, alunos que receberam aulas de musica apresentavam resultados de 15 a 41% superio-
res em testes de proporgdes e fragdes do que os de outras criangas. Em outra investigagcado, Schaw
verificou que alunos do 3° ano do Ensino Fundamental que faziam aulas de piano duas vezes por

semana, apresentaram desempenho superior em matematica aos alunos de 4° ano que nao estu-
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davam musica.

Pode-se perceber entdo que é efetivamente na pratica de musica, seja pelo aprendizado de
um instrumento, seja pela apreciagao ativa, potencializada a aprendizagem cognitiva, particularmen-
te no campo do raciocinio l6gico, da memoria, do espago e do raciocinio abstrato.

Conforme Caiado (2015), os beneficios das aulas musicais sao vistos desde os primeiros
anos escolares. A valorizagcao do contato da crianga com a musica ja era existente ha tempos, Pla-
tao (1985) dizia que a musica € um instrumento educacional mais potente do que qualquer outro.
Essa visao € notdria nos dias atuais, visto que a musica treina o cérebro para formas relevantes de
raciocinio.

De acordo com Rosa (1990) a educacao musical harmoniza a vivéncia da linguagem como
um dos meios de representacao do saber construido pela interagao intelectual e afetiva da crianga
com o meio em que vive. Ou seja, a crianga aprende a partir da sua propria experiéncia.

Ha necessidade de se desenvolver nas criangas pequenas o senso de ritmo. O mundo que
nos rodeia vive numa profusao de ritmos evidenciados sob diversos aspectos: no reldgio, no
andar das pessoas, no voo dos passaros, nos pingos de chuva, na batida do coragéo, numa
banda, num motor, no piscar de olhos, em muitas brincadeiras e em quase todos os tipos de
trabalho manual (ROSA, 1990. p. 21).

Segundo Rosa (1990) cabe salientar que as atividades musicais contribuem ainda para que
o individuo aprenda a viver em sociedade, abrangendo aspectos comportamentais como disciplina,
respeito, gentileza e polidez, além de aspectos didaticos, com a formacgao de habitos especificos,
tais quanto os relativos a datas comemorativas, a nogdes de higiene, a manifestagdes folcloricas
como outras.

CONSIDERAGOES FINAIS

A musica tem muitos beneficios a acrescentar e pode sim ajudar no tanto no processo de
alfabetizagdo quando nos demais acerca da formagao integral como um instrumento a mais a favor
do educador e do educando. Nos ultimos anos a preocupagao quanto a alfabetizagcdo tem sido cada
vez mais frequente e ndo somente por educadores, mas também por parte de diversas outras areas
profissionais, que se preocupa com o desenvolvimento do ser, em uma sociedade que tem se mos-
trado cada vez mais exigente.

E preciso ampliar nossos recursos alfabéticos e querer mais para os nossos alunos do que
meramente formar leitores, que seguem apenas instrugdes que Ihe foram dadas sem refletir ou
questionar o que as cerca. Queremos sonhar mais alto e alcangar objetivos tao altos quanto nossos
sonhos, que é o de todo professor, ou seja, formar cidadaos criticos que sejam produtores de le-
tras, que n&o tenham medo de expor seus proprios pensamentos e que nao apenas aceitem ideias
alheias, como se fossem as suas proéprias, dentro de uma resignacao, que so existe devido a falta
de conhecimento.

Queremos por meio deste artigo, propor uma reflexao a ponto de quebrar barreiras e frontei-
ras que limitam o processo de alfabetizacdo. E acreditamos que a musica transpde os limites cultu-
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rais, ja que possui o poder de alcancar todas as épocas e tradigdes, independente de raga, credos
e deficiéncias, ninguém fica insensivel a ela.
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