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O dia 20 de novembro marcou a comemoracao ao Dia Nacional
da Consciéncia Negra, data em que Zumbi do Palmares, lider de um
dos maiores quilombos e simbolo de resisténcia negra, morto em 1695.
Relembrar Zumbi em novembro é trazer a luta e a resisténcia para o
centro da discussao.

O racismo esta na contramao de toda a evolucao que desejamos
politica e economicamente. A gente vive em um pais sem memoria, mas
precisamos lembrar que o respeito ao préximo é o basico. A diversidade
€ um dos bens mais preciosos que temos e apenas tendo essa represen-
tatividade teremos um pais mais justo e igualitario.

E preciso ter “consciéncia negra” o ano inteiro e ndo somente
no dia 20 ou durante o més de novembro. E preciso reconhecer lugares
de privilégios dentro da estrutura social. E como diz a filésofa estaduni-
dense Angela Davis: “Numa sociedade racista ndo basta ndo ser racista,
€ preciso ser antirracista”.

O dia 20 de novembro, como o Dia da Consciéncia Negra, veio para
contribuir com a problematizacao e rompimento de padroes estéticos,
morais e culturais na sociedade brasileira. Tem como ponto central
pensar em estratégias para construir e reconstruir, atodo momento, a
humanidade da populacdo negra.

Nesse processo, a educacdo é uma ferramenta fundamental.
Porém, a sociedade precisa criar condicoes para implementar mudancas
de paradigmas e, consequentemente, romper com dogmas e estigmas.
Assim, celebrar essa data significa também reconhecer que o racismo
existe e precisa ser superado.

Novembro 2022

Conselho Editorial

Prof® Adriana de Souza

Prof? Alessandra Gongalves
Prof. Ms. Alexandre Bernardo
da Silva

Prof?. Andrea Ramos Moreira
Prof® Dr? Daniela Oliveira
Albertin de Amorin

Prof®. Debora Banhos

Prof®. Erika de Holanda Limeira
Prof® Juliana Mota Fardini
Gutierrez

Prof. Juliana Petrasso

Prof2. Marina Oliveira Reis
Prof. Priscilla de Toledo Almeida
Prof. Dr. Raimundo Nonato de
Carvalho Jr.

Prof. Dr. Rodrigo Leite da Silva

Editora-Chefe
Dra. Adriana Alves Farias

Revisado e Normalizagao de
Textos

Dra. Daniela Oliveira Albertin de
Amorin

Programacao Visual e
Diagramacgao
Eliana Duarte de Souza

Projeto Grafico
Tayna Sousa

COPYRIGHT

Revista Gestao & Educacgao,Educar
Rede Volume 5, Nimero 09
(Novembro) - SP

ISSN 2675-2891 (Digital)

Site: https://www.faconnect.com.br/
revista

Revista sem fins lucrativos. Publicagao
Mensal e multidisciplinar. Os artigos
assinados sao de responsabilidade
exclusiva dos autores e néao

expressam,necessariamente,
a opinido do Conselho Editorial. E
permitida a reprodugao total
ou parcial dos artigos desta
revista, desde que citada a fonte.




06

14

22

33

46

60

Al

HORAS DE TRABALHO PEDAGOGICO
NO COLETIVO: DISTANCIAS E
TRANSFORMAGOES

ARTETERAPIA NA CONTRIBUIGAQ DA
SAUDE MENTAL

A LUDICIDADE NAS AULAS DE ARTES, POR
MEIO DA MUSICA

CONTRIBUIGOES DA MUSICA PARA A
EDUCACAD INFANTIL

0 DIREITO A INCLUSAO DO SURDO NA
ESCOLA REGULAR

ALFABETIZAGAO CIENTIFICA NO ENSINO
FUNDAMENTAL |

CRIAGAD DE CRIANGA: A IMPORTANCIA
DOS BRINQUEDOS NAO ESTRUTURADOS
PARA O DESENVOLVIMENTO INFANTIL

79 A CRIANGA COM
DO ESPECTRO AU
EDUCACAOQ INFAN

SANTOS
86 POR UMA EDUCARACISTA
A
91 ENSINO LUDICO E.U NA PRIMEIRA
INFANCIA

102 0 OLHAR DA NEUR
SOBRE A INCLUSA
COM DEFICIENCIA
EDUCAGAQ BASIC

DAGOGA
R DOS ALUNOS
TUAL NA

DS RODRIG

118 A MUSICA COMO
EDUCACAO INFAN

DIDATICO NA

ELLIDAS

130 A PRATICA DA AV/
ESCOLAR

0 COTIDIANO

REITAS

136 A CORPORALIDAD
BENEFICIOS DA D
PARA 0 APRENDIZ

AGAD: 0S
) MOVIMENTO

'ALHO



146 A IMPORTANCIA DA MUSICA E AS
CANTIGAS DE RODA NA EDUCAGAD
INFANTIL

153 A IMPORTANCIA DE ATIVIDADES LUDICAS E
CORPORAIS NA EDUCACAO INFANTIL

158 METODOLOGIAS ATIVAS APLICAGOES
PRATICAS PARA USO SEM MUITOS
RECURSOS

166 QUESTOES ESTRUTURANTES DA CRISE NA
EDUCACAO



I Revista Gestdo & Educagdo - Novermbro 2022

HORAS DE TRABALHO
PEDAGOGICO NO
COLETIVO: DISTANCIAS E
TRANSFORMAGOES

ALEXANDRE DOS SANTOS PORFIRIO
Mestre em Educacao pelo Centro Universitario Salesiano Sao Paulo (2020); Grat
em Letras - Portugués/Literatura pela Universidade Guarulhos (2005); Graduado €
Pedagogia pela Universidade Nove de Julho (2009); Pés-graduado em Docéncia
Superior pela Universidade Nove de Julho (2009); Pés-graduado em Psicopedagogia
Clinica e Educacional pela Universidade Nove de Julho (2011).

RESUMO

O referido artigo apresenta a formagao continuada de professores em sua organizagao e construgao
dentre as Horas de Trabalho Pedagodgico no Coletivo (HTPC) como transformagao quando definida
0 seu objetivo e as distancias que ocorrem como intuito de cumprir apenas o seu estimado tempo.
Tém-se por objetivo propor uma reflexdo em que o professor possa compreender a importancia para
o seu trabalho em sala de aula e o coordenador pedagogico nestas relagdes. Concluindo que o
tempo, a pratica, o conhecimento pedagdgico e o dialogo coordenam a aprendizagem em conceitos,
procedimentos e atitudes no aprofundamento dos conteudos de ensino e amadurecimento perante
as formagdes continuadas.

PALAVRAS-CHAVE: Formacéo continuada de professores; HTPC; Coordenador Pedagdgico; Dis-
tancias; Transformacgoes.

INTRODUCAO

A presente pesquisa registra as observagdes de atuagdes de professores em Horas de Tra-
balho Pedagdgico no Coletivo (HTPC) de seus olhares perante a importancia como transformagéao
no adquirir uma postura de formador de seus estudantes e o gestor “coordenador pedagdgico” sua
capacidade em gerir a formacgao continuada numa perspectiva de construgdo do olhar da sala de
aula como foco e relagcdes de capacitacdes pelo territério maior “Secretaria de Educac¢ao”

Inicia-se com a conceitualizagdo das HTPC para firmar a necessidade de fazer parte do co-
tidiano do docente para descaracterizar a problematica “Por que as Horas de Trabalho Pedagogico
no Coletivo € visto como espaco que néo representa o professor”?

Do ponto de vista de gestor escolar das vivéncias em diferentes escolas, as HTPC sao pau-
tadas para qualificar e evidenciar novos saberes docentes em formagao continuada que considera

6



I Revista Gestdo & Educagdo — Novembro 2022 Novermbro 2022

o pensamento, agdes e instrumentos avaliativos como alguns principios que indagam a trajetéria de
conhecimentos numa proposta acolhedora de troca de experiéncias.

Ao que Novoa (1992, p.14) complementa ressaltando a troca de experiéncias e a partilha de
saberes consolidam espacgos de formagao mutua, nos quais cada professor € chamado a desempe-
nhar, simultaneamente, o papel de formador de formando.

Em virtude, a metodologia utilizada € qualitativa por meio da observagao do pesquisador aos
dados coletados descritivos e analisados ao que Ludke (1986, p.26) situa a observagao direta que
permite também que o observador chegue mais perto da “perspectiva dos sujeitos”.

Para discutir a situagcao problematica descrita que a pesquisa vai acolher e direcionar as
transformacdes como direcdes importantes e reverter as distancias apresentadas em reflexdes.

Ao objetivo geral qualificar e validar as Horas de Trabalho Pedagdgico no Coletivo a formagéao
continuada de professores e do proprio coordenador pedagogico e aos objetivos gerais: identificar
o docente e o coordenador pedagogico no mesmo contexto; descrever agdes dos docentes que
distanciam das formacdes continuadas e demonstrar as transformagdes causadas com impacto de
boas formagdes continuadas de docentes as HTPCs.

O professor e coordenador pedagdgico que colaboram no mesmo processo educativo avan-
cam os estudantes em todas as dimensdes do curriculo em conteudo, habilidades e socioemocional
que é de suma importancia na continuidade do desenvolvimento global e relagdes humanas.

COORDENADOR PEDAGOGICO

A educacéo escolar tem-se o fundamento qualitativo validado quando se permite acrescentar
saberes a propria pratica pedagogica. Permitindo-se experimentar novos paradigmas dialogando
com as vivéncias anteriores.

Em que a LDB 9394/96 em seu artigo 64 discorre a formagéao de profissionais de educagao
para administragao, planejamento, inspec¢éo, supervisao e orientagéo educacional para a educagao
basica... Ao que tange o Coordenador Pedagdgico um profissional que apoia, articula, colabora e
vai se definindo em suas atribuigdes, tais como:

- Acompanhar o professor em suas atividades de planejamento, docéncia e avaliagéo; - For-
necer subsidios que permitam aos professores atualizarem-se e aperfeigoarem constan-
temente em relagédo ao exercicio profissional; - Promover reunides, discussbdes e debates
com a populagéo escolar e a comunidade no sentido de melhorar sempre mais o processo
educativo; - Estimular os professores a desenvolverem com entusiasmo suas atividades,
procurando auxilia-los na preveng¢ao e na solugdo dos problemas que surgem. (PILETTI,
1998, p. 125 apud EGITO, 2014, p. 17).

O Coordenador Pedagogico € o profissional que atua dentre os contextos de forma a cumprir
com os objetivos dentre os objetos de conhecimentos para alcangar as metas que sao estabelecidas
desde o planejamento no inicio do ano. Assumindo compromisso, firmando as consideragdes das
avaliagbes constantes e ao seu protagonismo juntamente com os professores.
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PROFESSOR

Os professores perante os desafios da era contemporanea devem compreender e trabalhar
na formagao de seu préprio protagonismo como dos estudantes.

Mediante, Vasconcellos (2019) considera que:

O professor também é um pesquisador: toda pesquisa tem origem num problema que o su-
jeito se coloca; ora como sabemos, os desafios do cotidiano escolar s&o graves por demais;
portanto, para enfrenta-los com competéncia, o educador precisa estar sempre estudando,
lendo, buscando (ndo basta assistir um video ou uma palestra de vez em quando) ... (VAS-
CONCELLOS, 2019, p. 179).

A pesquisa do professor também se processa dentro da sala em que as situagdes-problema
faz com que possa buscar diversas informagdes para adequar, modificar e transformar o que é ne-
cessario no entendimento das melhorias para um todo.

Compreendendo esta razao, se qualifica no seu processo educativo.

DISTANCIAS NAS HORAS DE TRABALHO PEDAGOGICO NO COLETIVO

As Horas de Trabalho Pedagdgico no Coletivo que é direito do professor em ampliar os seus
conhecimentos numa conjuntura de sala de aula que as suas maneiras de enxergar em distancias
dizem respeito aos:

Assuntos fornecidos pelo Coordenador Pedagogico sem conexao as realidades da sala de
aulas dos docentes ou apenas os coloca em pratica de forma burocratica.

Em razao, Vasconcellos (2019, p. 152) lembra que é preciso criar uma nova cultura neste
campo. Ou seja, toda proposta de trabalho deve ter uma intencionalidade que viabilize a pratica
educativa.

Ou seja, esse assunto € detrimento do anterior, durante ou posteriormente num objetivo de
conhecimento.

Docentes que n&o enxergam as formagdes continuadas como aliadas ao seu desenvolvimen-
to profissional e sim, tempo perdido. Nao usam as informagdes consideradas dentre o grupo para
rever a pratica educativa e crescer com a mesma.

Cada docente deve se preocupar em fazer o melhor a todos os instantes que estdo com os
estudantes, transformando-os do que era para um hoje, evolutivo.

Participacao e relagdes profissionais: discordancia para suprir o proprio ego sem considerar
o outro — docentes.

Uma vez que Barroso (1995, p. 16) ressalta a participagdo como um valor essencial que deve
orientar todas as suas praticas.
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Compreender que é preciso participar se formando numa cultura de participagao como Bar-
roso (199%5) situa e chama a atengao para esta pratica.

Sao diversas distancias que tornam as Horas de Trabalho Pedagogico no Coletivo sem signi-
ficagBes e ressignificagdes.

Valendo-se de que o Coordenador Pedagdgico pode modificar a estruturagcdo das HTPCs
refletindo ao que Noévoa (1992) situa nesta construgao:

E preciso trabalhar no sentido da diversificagdo dos modelos e das praticas de for-
macao, instituindo novas relagbes dos professores com o saber pedagdgico e cientifico. A
formagao passa pela experimentagéo, pela inovacdo, pelo ensaio de novos modos de tra-
balho pedagdgico. E por uma reflexado critica sobre a sua utilizagdo. A formagao passa por
processos de investigacdo, diretamente articulados com as praticas educativas (NOVOA,
1992, p. 16).

Para os docentes, Novoa (1992, p. 17) explica que a formagao nao se faz antes da mudancga,
faz-se durante, produz-se nesse esfor¢co de inovacéo e de procura dos melhores percursos para a
transformacao da escola.

Se a consciéncia é de trabalho além dos resultados esperados, os docentes aprendem a
importancia das Horas de Trabalho Pedagdgico no Coletivo.

HORAS DE TRABALHO PEDAGOGICO NO COLETIVO: TRANSFORMAGAO

Cada reunido pedagogica € unica e potencial quando executada de forma a abranger a com-
plexidade da pratica pedagogica, o docente se transforma. E desta, Vasconcellos (2019, p. 142) diz o
gue muda a realidade ¢ a pratica e ndo pode ser atraves de qualquer pratica. Essa deve correspon-
der a uma nova visao (logo, pautada numa reflexao critica) e, mais do que isso, a uma nova postura
(adeséo interior, crenga e convicgao).

Em razao, o Coordenador Pedagdgico deve conceber a pratica como uma renovagao a partir
do que existe ao que aponta Oliveira (2017):

O coordenador pedagdgico consegue realizar o trabalho de formador quando ele proble-
matiza as praticas e as questdes do cotidiano, quando articula a teoria com o contexto de
trabalho, quando consegue intervir para que as agdes dos professores resultem me apren-
dizagens para os alunos, quando rompe certezas, provoca duvidas, inquietagdes e reflexao
permanente, quando realiza observagdes formativas em sala de aula e da devolutivas aos
docentes (OLIVEIRA, 2017, p. 37).

Valendo-se de que a postura deste profissional diante a formag&o continuada de docentes
€ para que a participagao destes sujeitos sejam por meio de observagdes e analises das situagdes
reais para se superar e compreender a pratica que sempre € emergente.

Ressalta Vasconcellos (2019, p. 171) que o coordenador pedagdgico se compromete com a
busca de melhores condi¢gdes de trabalho na escola e a reunidao pedagodgica semanal pode ser a
garantia de um tempo privilegiado.

Neste tempo privilegiado as HTPCs sao fortemente importantes ao que se destaca da rela-
¢ao do coordenador pedagdgico aos docentes as transformacgdes:
9
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Relacdes Profissionais: O respeito pelo docente é fundamental desde o pensamento prima-
rio, o desenvolvimento e término da proposta de trabalho nas Horas de Trabalho Pedagdgico no
Coletivo assim como, o incentivo, valorizagao e ética. Em que o dialogo é fundamental nas relagoes
em que Vasconcellos (2019, p. 168) o representa como 0 minimo que se exige € o falar e o ouvir;
contudo, para que o didlogo seja auténtico, fecundo, se de um lado pede-se o clima de liberdade,
de outro, pede-se uma atitude interior de abertura, de acolhida, de reflexdo e sinceridade. A estes
cuidados, uma relacao saudavel e maturidade.

Nesta caminhada em gestdo escolar percebi que os docentes e coordenador pedagogico
devem assumir o mesmo papel de transformador, o dialogo e a autocritica que valoriza a formagao
continuada.

Pautas Formativas: Toda pauta formativa de ser objetiva e operante em sequéncia para que
os docentes possam saber a linha de pensamento atribuindo seus saberes. E Bordenave (1994, p.
49) contribui ao dizer que os membros de grupo participam mais intensamente quando percebem
gue o objetivo da acao é relevante para seus proprios objetivos. Em que o cuidado ao manuseio dos
objetos de aprendizagem na pratica sustentada pela teoria perante a realidade é a formacgao que se
vincula num processo do ato educativo.

Neste contexto, a pauta formativa é conceitual, procedimental, atitudinal e avaliativa ao que
se atenta:

(...) a pauta é s6 um caminho, e devera ser um caminho aberto com muitas possibilidades. E
interessante, portanto, que no momento da leitura o (a) coordenador (a) pergunte ao grupo
se quer incluir outros assuntos, dando a esse recurso um carater de construgdo, da qual
todos participam (Souza, 2009, p. 30 apud Oliveira, 2017, p. 76).

Intervengdes: Os docentes devem trazer das suas vivéncias da sala de aula respostas de
diferentes formas para vincular com os objetos de aprendizagem na associagdo em comum e es-
tritamente de si proprio. E o coordenador pedagdgico deve manipular estes saberes formando-os
continuamente, provocando saberes e intervindo de forma que o docente se reconheca em sua
pratica e fazer uso para acrescentar novos saberes.

...E nesse sentido que ensinar ndo & transferir conhecimentos, contetdos, nem formar é
acgao pela qual um sujeito criador da forma, estilo ou alma a um corpo indeciso e acomodado.
Nao ha docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos, apesar das diferencas
que os conotam, nao se reduzem a condigao de objeto, um do outro. Quem ensina aprende
ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender (FREIRE, 2001, p. 25 apud SANTOS, 2002,
p. 102).

Nestas concepgdes, todos aprendem nas relagdes e interagbes aos objetivos de conheci-
mento e as estruturas que vao sendo formadas na construgao.

Semanario: Documento que expressa a formagao escrita e visual das aulas por meio de con-
teudo, objeto de conhecimento, habilidades, recursos, instrumento (s) avaliativo (s) e observacdes
do trabalho realizado com as expressoes dos estudantes.

O coordenador pedagdégico deve fazer uso de documento observando como pensa o pro-
fessor a respeito das aulas e quais intervengdes podem dialogar orientando-o as mudangas e/ou
continuar com a trajetoria.

10
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E um documento riquissimo e de potencial ao que é abordado com clareza e no seu uso se-
quencial das ag¢des nas relagdes das mesmas.

Conselho de Classe/Ano: A maioria dos docentes conseguem fazer uso dos saberes aplica-
dos nas formagdes continuadas pela propria permissao de refletir e conceber novos paradigmas
educacionais que foram observadas no percurso de suas ag¢des e nas devolutivas pelo coordenador
pedagdgico.

Segundo Porfirio (2022, p. 10) é preciso “entender o processo para compreender os resul-
tados”. E na trajetdria dos estudos afinados com as relacdes de sala de aula dos docentes que as
HTPCs dentre estrutura e organizagao se revela perante a importancia, sua afetividade.

Afetando a maneira de enxergar, de ouvir, sintonizar caminhos e se utilizar das avaliagdes
constantes como uma ferramenta de estudo para que a transformacéao seja da transformagao.

E assertivo dizer que os docentes que acreditam que mudancas transformam a préatica e se
reconhecem no processo educativo e assume a importancia das HTPCs para suas experiéncias e
vivéncias.

Ampliando suas atitudes que farao diferengas na aplicabilidade de agdes.

O ponto de vista pedagdgico ndo € uma soma de parcelas de saberes tedricos que, embora
necessarios, nunca serao suficientes para alicergar a compreensao da situagdo escolar e
a formagao do discernimento do educador. Nesses termos, é claro que n&do ha formulas
prontas para orientar essa formagao, mas o préprio conceito de vida escolar é basico que se
alcance esse discernimento (AZANHA, 2006, p. 63).

Visto que, a formagao docente é mais de si proprio ao outro e o Coordenador Pedagogico
auxilia neste processo.

Pratica em sala de aula: A sala de aula € um ambiente em que as construgdes de saberes
nao se limita a um unico espago de aprendizagem.

Vasconcellos (2019, p. 237) instrui o papel do educador ao sujeito “estudante” na interagcéo
com a representacao do educando através dos mais diversos meios; acompanhar o percurso de
aprendizagem.

Em que a consolidagdo do processo ensino e aprendizagem se processa por meio de uma
base de entendimento as competéncias das relagdes cognitivas dos conteudos a realidade dos es-
tudantes.

CONSIDERAGOES FINAIS

Este artigo ofertou reflexbes atuantes ao expressar as distancias que estdo presentes nas
Horas de Trabalho Pedagodgico no Coletivo com possibilidades de rompimento em que a formagao
continuada bem conduzida aperfeicoa a pratica do ensino e aprendizagem.

O nucleo do trabalho na reunido pedagoégica, portanto, € a pratica transformadora, ou seja, o

tempo todo, mesmo quando da necessidade de recorrer a estudos mais sistematizados, a referéncia
1
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e o horizonte é a pratica (ponto de partida e de chegada da reflexdo). (VASCONCELLQOS, 2019, p.
182).

A esta certeza, o Coordenador Pedagogico, a cada reunido pedagdgica deve conquistar seus
docentes, acreditando que juntos que é possivel colocar em pratica e fazer uso. Apos na certeza
que a validagao da qualidade sera compreendida de como se processa.

Ao passo que, as transformagdes sao os objetivos de aprendizagem colocadas em pratica
que alcangaram maturacéo nos resultados.

E preciso que a formacao continuada de docentes represente a expressao real no sentimento
de pertencimento evidenciando a auto-organizagao nas relagdes e interagdes com todos no mesmo
contexto escolar.

Em que Solé (2010, p. 30) contribui ao dizer que “quando aprendemos, nos envolvemos glo-
balmente na aprendizagem, e o processo e seu resultado também repercutem em nds de maneira
global.

Valendo-se que o saber necessariamente necessita de motivagdes para estruturar o cogniti-
vo em equilibrio e construindo ressignificagcdes a propria formagao continuada e dos estudantes que
€ o foco minucioso das aprendizagens.

O Coordenador Pedagdgico e docentes devem ter o habito de pesquisar, colher as informa-
cdes formais e valorizando as outras formas de educacao para aprimoramento na busca incansavel
de fazer a “escola”.
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RESUMO

A arteterapia, como terapia complementar e alternativa médica ndo farmacolo-gica, tem sido utiliza-
da como uma das intervengdes médicas com bons efeitos clinicos nos transtornos mentais. Esses
disturbios incluem principalmente transtornos de depressao e ansiedade, comprometimento cogni-
tivo e demén-cias, doenga de Alzheimer, esquizofrenia e autismo. Esses achados sugerem que a
arteterapia pode servir ndo apenas como um método terapéutico util pa-ra ajudar os pacientes a se
abrirem e compartilharem seus sentimentos, visdes e experiéncias, mas também como um trata-
mento auxiliar no diagnostico de doencgas para ajudar os médicos especialistas a obter informagdes
complemen-tares diferentes dos testes convencionais. Acredita-se que a arteterapia tem um grande
potencial em aplicacdes clinicas em transtornos mentais a ser mais explorado.

PALAVRAS-CHAVE: Transtorno Mental; Tratamento complementar; Arteterapia.
INTRODUGCAO

Os transtornos mentais constituem um enorme fardo social e econémico para os sistemas de
saude em todo o mundo (KENBUBPHA et al., 2018 ). No Brasil, a prevaléncia de transtornos mentais
ao longo da vida foi de 24,20%, e a prevaléncia de transtornos mentais em 1 més foi de 14,27% ( XU
et al., 2017). A situagao € mais grave em outros paises, especialmente nos em de-senvolvimento.

Dado o grande numero de pessoas necessitadas e o imperativo humani-tario de reduzir o
sofrimento, ha uma necessidade urgente de implementar in-tervengdes de saude mental escalaveis
para lidar com esse fardo. Embora o tratamento farmacolégico seja a primeira escolha para os
transtornos mentais para aliviar os principais sintomas, muitos antipsicoticos contribuem para a ma
qualidade de vida e efeitos adversos debilitantes. Portanto, os médicos se vol-taram para tratamen-
tos complementares, como a arteterapia, para atender as necessidades de saude dos pacientes ha
mais de meio século.
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A arteterapia é definida Legrand et al., (2017, p. 41) como: “uma forma de psicoterapia que usa
a midia artistica como seu principal modo de expres-sdo e comunicacao”. Os pacientes encaminha-
dos para arteterapeutas nao pre-cisam ter experiéncia ou habilidades nas artes. A principal preo-
cupacgao do ar-teterapeuta nao é fazer uma avaliagao estética ou diagnodstica da imagem do cliente.

O objetivo geral de seus praticantes € permitir que os clientes mudem e cresgam em um nivel
pessoal através do uso de materiais artisticos em um ambiente seguro e conveniente, considerando
que uma profisséo integrativa de saude mental e servigos humanos que enriquece a vida de indivi-
duos, familias e comunidades por meio da criagéo ativa de arte, processo criativo, teoria psi-colégi-
ca aplicada e experiéncia humana dentro de uma relagao psicoterapéuti-ca (HU et al., 2021).

Diante do exposto, esse artigo traz como objetivo compreender qual a contribuigcdo da arte-
terapia para a saude mental.

UMA VISAO GERAL DA ARTETERAPIA

A arte tem sido historicamente utilizada como meio de comunicagao, au-toexpressao, intera-
cao grupal, diagndstico e resolucao de conflitos. Por milha-res de anos, culturas e religides ao redor
do mundo incorporaram idolos e feiti-gos esculpidos, bem como o uso de pinturas e simbolos sagra-
dos no processo de cura. Foi apenas recentemente, em meados do século XX, que a artetera-pia foi
estabelecida como uma forma unica e publicamente aceita de terapia. O surgimento da arteterapia
como profissdo ocorreu de forma independente e concomitante nos Estados Unidos e na Europa.
(CARDOSO et al., 2018).

O termo "arteterapia" foi cunhado em 1942 pelo artista britanico Adrian Hill, que descobriu
os beneficios para a saude do desenho e da pintura en-quanto se recuperava da tuberculose. Na
década de 1940, varios escritores no campo da saude mental comegaram a descrever seu traba-
Iho com pessoas em terapia como "arteterapia”. Como nao havia cursos formais de arteterapia ou
programas de treinamento na época, esses cuidadores eram frequentemen-te educados em outras
disciplinas e supervisionados por um psiquiatra, psicd-logo ou outro profissional de saude mental
(ESPINDULA, 2018).

Em termos mais simples, a arteterapia é a psicoterapia através do exer-cicio da arte. E uma
disciplina relativamente nova que continua a evoluir e a se definir com a mudanga dos tempos e
encontra diferentes aplicacdes para ela. A arteterapia tem suas origens no campo da psicologia. E
uma ferramenta util para ajudar os alunos com problemas mentais ou emocionais, como estresse,
ansiedade, disturbios alimentares ou traumas.

As vezes se pensa erroneamente que a arteterapia envolve atribuir um assunto a um indivi-
duo e, em seguida, aplicar uma interpretacdo padronizada a mesma imagem, ou seja, decidir para
ele qual sera sua expressao pessoal. Embora esse método tenha eficacia limitada, &€ ocasionalmen-
te usado para ajudar os terapeutas a formular hipéteses sobre o estado psicolégico do paci-ente ou
problemas subjacentes (NICHOLAS, 2019).
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De acordo com Nicholas (2019), o objetivo da arteterapia € usar o pro-cesso criativo para
ajudar as pessoas a explorar a autoexpressao e, no pro-cesso, encontrar novas maneiras de obter
insights pessoais e desenvolver no-vas habilidades de enfrentamento. Criar ou apreciar arte é usado
para ajudar as pessoas a explorar emogodes, desenvolver autoconsciéncia, lidar com o es-tresse,
aumentar a autoestima e melhorar as habilidades sociais.

De acordo com um estudo de 2016 publicado no Journal of the American Art Therapy Asso-
ciation, menos de uma hora de atividade criativa pode reduzir o estresse e impactar positivamente a
saude mental, independentemente da experiéncia artistica ou talento. Os terapeutas de arte podem
usar uma varie-dade de métodos de arte, incluindo desenho, pintura, escultura e colagem com clien-
tes que vao desde criangas pequenas até adultos mais velhos.

Como a arteterapia permite que as pessoas expressem seus sentimen-tos sobre qualquer
assunto por meio de trabalho criativo em vez de palavras, acredita-se que seja especialmente util
para aqueles que se sentem desconec-tados de suas emogdes ou sentimentos. As pessoas que
tém dificuldade em discutir ou lembrar de experiéncias dolorosas também podem achar a artetera-
-pia particularmente benéfica. Pesquisas recentes sugerem que a arteterapia pode ajudar as pesso-
as diagnosticadas com esquizofrenia a ver melhorias em alguns de seus sintomas, embora os testes
ainda estejam em andamento (BARRETT et al., 2019).

OS TRANSTORNOS MENTAIS

Os transtornos mentais sdo padrées de sintomas comportamentais ou psicolégicos que afe-
tam varias areas da vida. Esses disturbios criam angustia para a pessoa que experimenta os sin-
tomas. Existem muitas condi¢cdes dife-rentes que sao reconhecidas como doencas mentais. De
acordo com Priebe et al., (2016) os tipos mais comuns incluem:

Transtornos de ansiedade: Pessoas com transtornos de ansieda-de respondem a certos ob-
jetos ou situagées com medo e pavor, bem como com sinais fisicos de ansiedade ou panico, como
batimentos cardiacos acele-rados e sudorese . Um transtorno de ansiedade € diagnosticado se a
resposta da pessoa nao for apropriada para a situagao, se a pessoa nao puder controlar a resposta
ou se a ansiedade interferir no funcionamento normal. Os transtor-nos de ansiedade incluem trans-
torno de ansiedade generalizada , transtorno do panico, transtorno de ansiedade social e fobias
especificas .

Disturbios do humor : Esses disturbios, também chamados de disturbios afetivos, envolvem
sentimentos persistentes de tristeza ou periodos de senti-mento excessivamente feliz, ou flutuacdes
de extrema felicidade a extrema tristeza. Os transtornos de humor mais comuns sao depressao,
transtorno bi-polar e transtorno ciclotimico .

Transtornos psicéticos : Os transtornos psicéticos envolvem consciéncia e pensamento dis-
torcidos. Dois dos sintomas mais comuns de transtornos psi-céticos sédo alucinagdes - a experiéncia
de imagens ou sons que nao sao reais, como ouvir vozes - e delirios , que sao falsas crencas fixas
que a pessoa doen-te aceita como verdadeiras, apesar das evidéncias para o paciente. contra-rio.
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A esquizofrenia € um exemplo de transtorno psicaético.

Transtornos alimentares : Os transtornos alimentares envolvem emo-¢des extremas, atitudes
e comportamentos envolvendo peso e comi-da. Anorexia nervosa, bulimia nervosa e transtorno da
compulsao alimentar periddica sdo os transtornos alimentares mais comuns .

Disturbios de controle de impulsos e vicios: Pessoas com disturbios de controle de impulsos
sdo incapazes de realizar atos que possam ser prejudici-ais a si mesmos ou a outros. A piromania
(comecgar incéndios), a cleptomania (roubar) e o jogo compulsivo sdo exemplos de disturbios do
controle de impul-sos. Alcool e drogas s&o objetos comuns de vicios. Muitas vezes, as pessoas com
esses disturbios ficam tdo envolvidas com os objetos de seu vicio que comegam a ignorar respon-
sabilidades e relacionamentos.

Transtornos de personalidade: Pessoas com transtornos de personali-dade tém tracos de
personalidade extremos e inflexiveis que sdo angustiantes para a pessoa e/ou causam problemas
no trabalho, escola ou relacionamentos sociais. Além disso, os padrées de pensamento e compor-
-tamento da pessoa diferem significativamente das expectativas da sociedade e sao tao rigidos que
interferem no funcionamento normal da pessoa. Exemplos incluem transtorno de personalidade
antissocial, transtorno de personalidade obsessiva-compulsivo, transtorno de personalidade histri6-
nica, transtorno de personalidade esquizoide e transtorno de personalidade paranoide .

Transtorno obsessiva-compulsivo ( TOC ) : Pessoas com TOC sao atormentadas por pensa-
mentos ou medos constantes que os levam a realizar certos rituais ou rotinas. Os pensamentos per-
turbadores sdo chamados de ob-sessdes, e os rituais sdo chamados de compulsées. Um exemplo
€ uma pes-soa com um medo irracional de germes que lava constantemente as méos.

Transtorno de estresse pos-traumatico ( TEPT ) : o TEPT é uma condi-cdo que pode se
desenvolver apds um evento traumatico e/ou aterrorizante, como uma agressao sexual ou fisica, a
morte inesperada de um ente querido ou um desastre natural. As pessoas com TEPT geralmente
tém pensamentos e memdrias duradouras e assustadoras do evento e tendem a ficar emocio-nal-
mente entorpecidas.

A CONTRIBUIGAO DA ARTERAPIA NO TRATAMENTO DOS TRANSTORNOS MENTAIS

Com o desenvolvimento da tecnologia médica moderna, a expectativa de vida também esta
aumentando. Ao mesmo tempo, também traz alguns efei-tos colaterais e problemas psicolégicos
durante o processo de tratamento, principalmente para pacientes com doenga mental. Portanto, ha
uma demanda crescente por encontrar terapias complementares adequadas para melhorar a qua-
lidade de vida dos pacientes e a saude psicoldgica. A arteterapia € ofereci-da principalmente como
arteterapia individual (GAZIT et al., 2021).

A arteterapia, como método de psicoterapia ndo verbal, ndo serve ape-nas como ferramenta
auxiliar para o diagnéstico de doengas, o que ajuda os médicos especialistas a obter muitas informa-
¢Oes dificeis de obter com exa-mes convencionais, julgar a gravidade e a progressao da doenga, do-
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engas e compreender o estado psicoldgico dos pacientes a partir das caracteristicas da pintura, mas
também é um método terapéutico util, que ajuda os pacientes a se abrirem e compartilharem seus
sentimentos, opinides e experiéncias. Além disso, a implementagao da arteterapia néo é limitada
por idade, idioma, doen-gas ou ambiente, e € facil de ser aceita pelos pacientes (VAN LITH, 2013).

De acordo com Vahia (2013) a arteterapia pode ser usada como com-plemento ao tratamento
tradicional de saude mental. O objetivo € gerenciar comportamentos, processar sentimentos, redu-
zir o estresse e a ansiedade e aumentar a autoestima. Ainda segundo o mesmo autor, ainda pode
contribuir para:

Autodescoberta: Criar arte pode ajuda-lo a reconhecer e reconhecer sentimentos que estao
a espreita em seu subconsciente.

Autoestima: O processo Ihe dara uma sensacao de autorrealizacdo que pode ser muito valio-
sa para melhorar sua autoestima e confianga.

Liberagao emocional: O maior beneficio da arteterapia é dar a vocé uma saida saudavel para
expressar e liberar todos os seus sentimentos e medos. Emog¢des complexas, como tristeza ou rai-
va, as vezes nao podem ser ex-pressas com palavras. Quando vocé nao consegue se expressar,
mas deseja uma liberagdo emocional, fazer arte pode ajuda-lo a fazé-lo.

Alivio do estresse: Combater a ansiedade, a depressao ou o trauma emocional pode ser mui-
to estressante para vocé, tanto mental quanto fisica-mente. Criar arte pode ser usado para aliviar o
estresse e relaxar a mente e o corpo.

Participar de atividades criativas pode ajudar as pessoas a lidar com o estresse e 0 desespe-
ro e aliviar a carga de doengas mentais crénicas. Muitas culturas aceitaram a ideia de que a expres-
séo artistica pode ajudar considera-velmente no processo de cura. Ao longo da histéria, as pessoas
usaram pintu-ras, contagao de histérias, dangas, ioga e cantos como rituais de cura. Ao lon-go da
ultima década, psicélogos da saude examinaram cuidadosamente como a arteterapia ajuda a curar
traumas emocionais, aumentar a consciéncia de si e dos outros, estabelecer a capacidade de autor-
reflexdo, reduzir manifestacdes mentais e transformar comportamentos e formas de pensar.

Jalambadani (2020, p. 22) expressa melhor essa visdo da arteterapia: "Ha poucas coisas
mais problematicas do que uma folha de papel branca ou um pedaco de barro". Os artistas devem
criar uma forma de arte a partir des-ses componentes. Eles devem lutar para entender como se
sentem sobre seus esforgos a medida que avangam e como usar sua inteligéncia e experiéncia para
altera-los e melhora-los, para que o obstaculo final seja adequadamente gerenciado. Dito de outra
forma, o processo de criagcdo de uma obra de arte € um desafio continuo a ser resolvido e envolve
inumeros fatores cognitivos, emocionais e fisicos.

Na arteterapia ndo se tem uma preocupacao estética, apenas em ex-pressar sentimentos.
Assim pode proporcionar ao individuo possibilidades de se reorganizar internamente, pois a ativi-
dade artistica por si s6 € regeneradora. No processo criativo poderiamos dizer que o inconsciente
se liga a um arquéti-po o expressando numa atividade simbdlica e assim somos forgados a nos
confrontar com as facetas de nosso intimo. Percebe-se a partir do exposto que a arteterapia é a
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utilizagao de recursos artisticos para fins terapéuticos (BOS-MAN et al., 2021).

A arteterapia pode promover o ser humano como um todo, aspectos psiquicos e sociais,
respeitando as suas individualidades e os ajudando a res-tabelecer relagdes. O eixo central € a in-
teracdo organismo-meio e essa intera-¢ao acontece através de dois processos simultaneos: a orga-
nizacao interna e a adaptagcédo ao meio. O processo de criagdo provoca esta reorganizacdo interna
de sentimentos e pensamentos e a partir deste ponto é possivel estabelecer uma linguagem com o
externo, a realidade (ZHAO et al., 2018).

CONSIDERAGOES FINAIS

Os componentes basicos das intervengdes de arteterapia no mundo real sdo dificeis de de-
terminar porque atualmente ndo existem estratégias eficazes para intervencgdes de arteterapia tera-
péuticas, envolventes e sensoriais. Ha dados inadequados para apoiar a eficacia da arteterapia e,
portanto, sdo ne-cessarios ensaios mais poderosos e de alta qualidade com medidas de resulta-dos
relevantes e sdo necessarias mais pesquisas sobre o assunto. Além disso, os resultados de uma
intervengao ndo dependem apenas da arteterapia, pois ela é usada junto com a farmacoterapia.
Isso dificultou a comparacao de todos os resultados. A pesquisa envolvendo um pequeno numero
de pessoas impos-sibilita saber quéo precisos sao os resultados, tornando complicado prever se os
resultados serdo os mesmos em grupos maiores de pessoas.

E vital aumentar a conscientizagcdo e mobilizar apoio para a satide men-tal. As preocupacdes
com a saude mental devem ser tratadas o mais rapido possivel. Medidas abrangentes de promocgao,
prevencao, tratamento e reabili-tacdo podem ser implementadas por meio de abordagens gover-
namentais. Os formuladores de politicas devem ser instados a melhorar o acesso ao trata-mento
custo-efetivo para doencgas mentais prevalentes em ambientes de aten-¢ao primaria a saude.
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RESUMO

A ludicidade nas aulas de artes, através da musica € um instrumento inovador, caracterizada pela
eficiéncia em sua pratica pedagdgica, possibilitando o desenvolvimento cognitivo, fisico, afetivo,
psicomotor e interdisciplinar, possibilitando refletir sobre o importante papel que a musica representa
em nossa cultura, que vem sendo discutida por muitos pesquisadores ao longo dos anos, desde a
escola tradicional a escola nova, uma pratica inovadora para contribuir com o processo de ensino
aprendizagem de forma rica e construtiva. Contribui para a formagéo integral dos alunos, vivenciando
situagdes novas de aprendizado se justificando por si sé na educagao como um todo, abrangendo
as diferentes areas dos saberes.

PALAVRAS-CHAVE: Ludicidade; Musica; Artes visuais; Aprendizagem Musical; Pratica Pedagdgica.

INTRODUGAO

O presente trabalho expde um importante recurso para a transposi¢cao de conteudos para o
mundo do educando, proporcionando um novo olhar para a formagao do professor.

Este ainda aborda o ludico no processo de formagao integral da crianga e as implicagdes
para a pratica pedagodgica tornando possivel a ludicidade na educagao por meio da musica.

Propomos oferecer aos educadores e interessados, conhecimento, sugestao, informagdes e
propostas que objetivam tornar seus trabalhos mais agradaveis, praticos eficientes e produtivos, na
medida em que avalie a musica contada ou tocada a disciplina que ensinam, para auxiliar a assimi-
lagao dos aprendizes.

Crendo na possibilidade de superagéo, a ludicidade e a musica casam-se, permitindo com-
preender e superar o0 atraso no acesso as discussoes pedagodgicas referentes ao processo de ensi-
no aprendizagem do educando.
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Cientes do quéo rico e esse recurso na formagao integral da crianga encaminharam a pesqui-
sa, abordando a seguinte questao; qual a importancia da ludicidade por meio da musica nas aulas
de arte, no processo ensino aprendizagem?

Na proposta geral dos Parametros Curriculares Nacionais, Arte1 tem uma fungéo tao impor-
tante quanto a dos outros conhecimentos no processo de ensino e aprendizagem. A area de Arte
esta relacionada com as demais areas e tem suas especificidades.

A educacao em arte propicia o desenvolvimento do pensamento artistico e da percepgéo es-
tética, que caracterizam um modo proprio de ordenar e dar sentido a experiéncia humana: o aluno
desenvolve sua sensibilidade, percepcao e imaginacgao, tanto ao realizar formas artisticas quanto
na acao de apreciar e conhecer as formas produzidas por ele e pelos colegas, pela natureza e nas
diferentes culturas.

O conhecimento da arte abre perspectivas para que o aluno tenha uma compreensao do
mundo na qual a dimensao poética esteja presente: a arte ensina que é possivel transformar con-
tinuamente a existéncia, que é preciso mudar referéncias a cada momento, ser flexivel. Isso quer
dizer que criar e conhecer sao indissociaveis e a flexibilidade é condigao fundamental para aprender.

Uma fungado igualmente importante que o ensino da arte tem a cumprir diz respeito a dimen-
sdo social das manifestagdes artisticas. A arte de cada cultura revela o modo de perceber, sentir e
articular significados e valores que governam os diferentes tipos de relagdes entre os individuos na
sociedade.

A arte solicita a visdo, a escuta e os demais sentidos como portas de entrada para uma com-
preensao mais significativa das questdes sociais. Essa forma de comunicacao é rapida e eficaz,
pois atinge o interlocutor por meio de uma sintese ausente na explicagao dos fatos.

Garantindo, assim, o aprendizado e ampliando o horizonte dos alunos.

A IMPORTANCIA DO LUDICO POR MEIO DA MUSICA NO ENSINO APRENDIZAGEM

E bastante raro encontrar no mundo alguma pessoa que n3o aprecie algum som, seja ele
originado na natureza, como o canto de um passaro, seja ele produzido pelo ser humano, como uma
cangao qualquer. (FERREIRA, Martins. 2012 p. 9)

FERREIRA conclui que a partir dessa constatagao, percebemos o valor que o som organi-
zado por nos, seres humanos, pode alcangar quando desejamos por meio de exprimir algo a outra
pessoa. E por meio do som de voz que a maioria dos professores, sacerdotes etc. comunica e en-
sina a seu interlocutor. E evidente que a comunicacdo verbal é por exceléncia a primeira na escala
comunicativa humana; também n&o € menos verdadeiro que, quando tem a musica como aliada, ga-
nha forga, entre outros motivos, pelo suporte e penetracdo mais intensa que adquire a transmissao
de sua mensagem original. Muitas vezes é mais eficaz perpetuar um pensamento transmitindo-o
verbalmente pelo canto que pela escrita no papel, no papiro, no pergaminho ou na pedra — a histéria
prova isso.
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“a conquista de habilidades musicais no uso da voz, do corpo e dos instrumentos deve ser
observada, acompanhada e estimulada, tendo-se claro que ndo devem se constituir em fins
em si mesmas e que pouco valem se nao estiverem integradas a um contexto em que o
valor da musica como forma de comunicacgao e representagao do mundo se faga presente.”
(RCNEL, vol. 3, p. 77)

Conforme o nosso RCNEI os professores tém que estarem atentos no retorno que os alunos
dao por meio das atividades propostas, sempre estimulando seus alunos, adequando a musica com
seu convivio escolar e social, integrando no seu mundo imaginario criando possibilidades de auto-
nomia, construindo sua identidade.

Completando com a ideia de FERREIRA (2012), é possivel despertar e desenvolver nos alu-
nos sensibilidades mais agugadas na observagao de questdes proprias a disciplina alvo. Varias pos-
sibilidades expressivas em musica sempre foram enormes e ampliou-se ainda mais com o avango
da tecnologia eletrénica no século XX. Com essa abundancia de possibilidades que tenham levado
muitas pessoas a utilizarem inadequadamente a expressividade musical neste século, ou a recuar e
resgatar maneiras mais primitivas de expressar-se pela musica.

A musica no dia a dia das criangas vem atendendo a diversos propdésitos como suporte para
a formacgao de habitos, atitudes, disciplina, condicionamento da rotina, comemoracgdes de
datas diversas etc. Assim o emprego de diferentes tipos de musica € uma questao vinculada
a cada situagao, mas muitas vezes e sempre acompanhadas de gestos e movimentos que
pela repeticdo se torna mecanicos e estereotipadas. (GOES, 2009,p.29)

Essas contribui¢des atende ao desenvolvimento da atengéo, da memoaria, do raciocinio logico
e intelectual e da autoconfianga. Aperfeicoando as fungdes motoras, cognitivas e sociais. Promo-
vendo também a postura corporal, do sentido ritmico e musical. A aceitagcdo do proéprio corpo esti-
mulando movimentos e novas vivéncias e sensagdes, propondo uma troca de significados.

Desenvolvendo por meio das vivéncias escolares, despertando a imaginagdo da crianga,
através da musica e do brincar, contribuindo para demonstragdo de sentimentos. Revelando suas
dificuldades, conflitos, com o conteudo proposto. Havendo essa ligagao de afeto e confianga entre
professor e aluno, ficara mais facil atender a essas defasagens que existem dentro da aprendizagem,
propondo elementos que possam suprir essas necessidades pedagdgicas. A linguagem musical é
um elo de comunicagado, acompanhada por gestos e acgodes, € a pioneira na formagao de vinculo
entre pais e filhos, alunos e professores, fator determinante no processo de ensino e aprendizagem.

As aulas em que se utilizam desse recurso devem ser feitas de forma a introduzir a magia dos
sons, permitindo as criangas a criacao e a execugao de atividades musicais de maneira ludica e pra-
zerosa. Nessas aulas os alunos podem construir instrumentos musicais com materiais sucateados,
desenvolvendo a coordenacdo motora enquanto se descontraem cantando e se divertindo, além de
ampliarem o vocabulario a musica permite o convivio social. (SOUSA; VIVALDO, 2010)

Outros estudos apontam também que, mesmo se o contato com a musica for feito por apre-
ciagao, isto €, nao tocando um instrumento, mas simplesmente ouvindo com atencgao e propriedade,
os estimulos cerebrais também sado bastante intensos. (NOGUEIRA, 2004)

A musica nao substitui o restante da educacéo, ela tem como funcgao atingir o ser humano em
sua totalidade. A educagao tem como meta desenvolver em cada individuo toda a perfeigcao de que
€ capaz. Porém, sem a utilizacdo da musica nao € possivel atingir a esta meta, pois nenhuma outra
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atividade consegue levar o individuo a agir. A musica atinge a motricidade e a sensorial idade por
meio do ritmo e do som, e por meio da melodia, atinge a afetividade. (SCAGNOLATO, 2006)

Visando uma aprendizagem significativa e de acordo com as necessidades impostas pela
sociedade nos dias de hoje, se torna cada vez mais necessaria a ludicidade no ambiente educacio-
nal de nossos alunos, pois ela € capaz de tornar o aprendizado prazeroso e estimulante. (SOUSA;
VIVALDO, 2010)

A musica é importante para trabalhar temas atuais, assim o aluno desperta o senso critico,
analisando a letra da musica. Relacionando-as com a realidade da sociedade. (LIMA, 2010)

ARTES VISUAIS E A MUSICA CONFORME LEGISLAGAO

Tocar, ouvir, criar e entender sobre a Historia da Musica sao pontos fundamentais de ensino.
Para a professora do Departamento de Musica da Universidade de Sao Paulo, Teca Alencar de
Brito, contudo, os curriculos ndo devem ser engessados. "Nao se pode ensinar Musica a partir de
uma visao utilitarista. Estamos falando de arte. E preciso explorar as sensibilidades", afirma a espe-
cialista, criadora da Teca Oficina de Musica.

A Lei de Diretrizes e Bases foi revogada disposi¢cdes anteriores € a matéria “Artes” foram re-
conhecidas como disciplina, tendo seu ensino se tornado obrigatério na educagao basica, conforme
dispde o paragrafo 2° do artigo 26: O ensino da arte constituira componente curricular obrigatério,
nos diversos niveis da educagao basica, de forma a promover o desenvolvimento cultural dos alu-
nos.

A matéria se compde do ensino de Artes Plasticas, Artes Cénicas, Dangca e Musica, que se
tornou obrigatéria a partir de 2008 com o advento da Lei Federal 11.769. Confira, a seguir, trecho
da norma aqui citada, a qual acrescenta o paragrafo 6° ao artigo 26 da Lei de Diretrizes e bases, ja
comentadas neste topico:

A musica devera ser conteudo obrigatério, mas nao exclusivo, do componente curricular de
que trata o § 20 deste artigo.

A Lei 13.278/2016, que inclui as artes visuais, a danga, a musica e o teatro nos curriculos dos
diversos niveis da educacéao basica.

Conforme os parametros curriculares nacionais — Arte Visuais:

Uma fungao igualmente importante que o ensino da arte tem a cumprir diz respeito a dimen-
sao social das manifestacdes artisticas. A arte de cada cultura revela o modo de perceber, sentir e
articular significados e valores que governam os diferentes tipos de relagdes entre os individuos na
sociedade. A arte solicita a visdo, a escuta e os demais sentidos como portas de entrada para uma
compreensao mais significativa das questdes sociais. Essa forma de comunicacgao é rapida e eficaz,
pois atinge o interlocutor por meio de uma sintese ausente na explicagao dos fatos.

Com a Educacao Musical, incorporaram-se nas escolas também os novos métodos que esta-
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vam sendo disseminados na Europa?. Contrapondo-se ao Canto Orfednico, passa a existir no ensi-
no de musica outro enfoque, quando a musica pode ser sentida, tocado, dancado, além de cantada.
Utilizando jogos, instrumentos de percusséo, rodas e brincadeiras buscava-se um desenvolvimento
auditivo, ritmico, a expressao corporal e a socializagado das criangas que sao estimuladas a experi-
mentar, improvisar e criar.

A musica tem expressao por meio dos sons, uma obra que ainda nao tenha sido interpretada
s6 existe como musica na mente do compositor que a concebeu. O momento da interpretacao é
aquele em que o projeto ou a partitura se tornam musica viva. As interpretagdes s&o importantes
na aprendizagem, pois tanto o contato direto com elas quanto a sua utilizagdo como modelo séao
maneiras de o aluno construir conhecimento em musica. Além disso, as interpretacdes estabelecem
os contextos onde os elementos da linguagem musical ganham significado.

Qualquer proposta de ensino que considere essa diversidade precisa abrir espago para o alu-
no trazer musica para a sala de aula, acolhendo-a, contextualizando-a e oferecendo acesso a obras
que possam ser significativas para o seu desenvolvimento pessoal em atividades de apreciagéo e
produgao. A diversidade permite ao aluno a constru¢cao de hipoteses sobre o lugar de cada obra no
patriménio musical da humanidade, aprimorando sua condi¢gdo de avaliar a qualidade das proprias
producgdes e as dos outros.

A MUSICA NO CONTEXTO ESCOLAR NAS AULAS DE ARTES VISUAIS

A escola deve ampliar o conhecimento do aluno, favorecendo a convivéncia com os diferen-
tes géneros musicais, apresentando novos estilos, proporcionando um diagndstico reflexivo do que
lhe é apresentado, permitindo que o aluno se torne um ser critico. Conforme Barreto (2000, p.45):

Ligar a musica e o movimento, utilizando a danga ou a expressao corporal, pode contribuir
para que algumas criangas, em situagao dificil na escola, possam se adaptar (inibigdo psico-
motora, debilidade psicomotora, instabilidade psicomotora, etc.). Por isso é tdo importante a
escola se tornar um ambiente alegre, favoravel ao desenvolvimento.

FUSARI e FERRAZ fala um pouco sobre as atividades em aula:

Os professores de desenho, musica, Trabalhos Manuais, Canto Coral e Artes Aplicadas,
que vinham atuando segundo os conhecimentos especificos de suas linguagens, viram es-
ses saberes repentinamente transformados em “meras atividades artisticas”. Desde a sua
implantagao, observa-se que a Educacéao Artistica é tratada de modo indefinido, o que fica
patente na redagdo de um dos documentos explicativos da Lei, ou seja, o Parecer n® 540/77:
“ndo é uma matéria, mas uma area bastante generosa e sem contornos fixos, flutuando ao
sabor das tendéncias e dos interesses”. (FUSARI e FERRAZ, 1992, p. 37-38).

Conforme os parametros curriculares nacionais, aluno podera desenvolver seu conhecimento
estético e competéncia artistica nas diversas linguagens da area da arte (artes visuais, danga, mu-
sica e teatro), tanto para produzir trabalhos pessoais e grupais como 15 para que possa, progressi-
vamente, apreciar, desfrutar, valorizar e emitir sobre os bens artisticos de distintos povos e culturas
produzidas ao longo da histéria e na contemporaneidade. (BRASIL, 1998, p. 47).

Segundo Oliveira (2005, p. 66): “Um professor nao € competente porque “da uma boa aula”.
Ele é competente quando consegue articular os diferentes saberes e dar significado ao que ensina”.
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O professor eficiente vai estar sempre ampliando os seus conhecimentos, sempre pesquisando, ele
nunca deixa de ser um aprendiz. Pois assim ele transmitira seguranga e autonomia no que ele diz
ao aluno, permitindo que o aluno consiga se apropriar dos conhecimentos e que a aprendizagem se
torne significativa para ambos.

Ser professor é atuar através de uma pedagogia mais realista e mais progressista, que
aproxime os estudantes do legado cultural e artistico da humanidade permitindo, assim, que
tenham conhecimento dos aspectos mais significativos de nossa cultura, em suas diversas
manifestagoes. E, para que isso ocorra efetivamente, € preciso aprofundar estudos e evoluir
no saber estético e artistico. (FUSARI e FERRAZ, 1993, p. 49)

Na realizagdo de uma pesquisa um de seus procedimentos consiste em:

[...] explicar um problema a partir de referenciais tedricos publicados em documentos. Pode
ser realizada independentemente ou como parte da pesquisa descritiva ou experimental.
Ambos 0s casos buscam conhecer e analisar as contribuigbes culturais ou cientificas do
passado existentes sobre um determinado assunto, tema ou problema. (CERVO e BER-
VIAN, 1983, p. 55).

De acordo com Moraes (1986, p. 7), a musica € movimento antes de qualquer outra coisa:
“Tudo pode ser musica; o movimento mudo das constelagbes em continua expansao, a escola que
passa sambando, um jogo, o pulsar cadenciado do coragao seu ou alheio, um rito, um grito, o canto
coletivo que da mais forga ao trabalho”.

E preciso escutar melhor, tendo assim a oportunidade de analisar criticamente os produtos
da industria cultural que realmente compreendesse e ndo s6 ouvisse como musica de fundo
algumas musicas muito veiculadas pelo radio e televisdo, jamais conseguiria ouvir novamen-
te. Com uma escuta focalizada, poderiamos discernir a musica de boa qualidade da musica
de ma qualidade. Porem sempre respeitando os gostos e as preferéncias de cada um. Afi-
nal, para gostar de samba, n&o é preciso odiar o rock. Para gostar de forrd, ndo é preciso
detestar Beethoven. Podemos gostar de varios estilos musicais ao mesmo tempo. Eles n&o
se excluem. (GARCIA, 2000, p. 31-32).

Segundo Dietrich (2001, p. 83): “Da mesma forma que a populacao brasileira resulta da mis-
cigenacao das ragas branca, negra e vermelha, a sua cultura e, consequentemente, a sua musica
também resultam dessa miscigenagao”. A musica além de divertir, também é uma linguagem da
Arte e ndo s6 pode como deve fazer parte das aulas de artes, da forma como afirma a Proposta
Curricular de Santa 19 Catarina.

Trabalhar o som e a musica fazendo uso exclusivo da teoria torna o aprendizado musical
improdutivo, desvinculado da realidade e pouco significativo. Por serem os alunos filhos de
um pais extremamente musical, se fazem imprescindivel o aproveitamento desta musicali-
dade, pesquisando as raizes deste contexto, explorando a sonoridade do ambiente natural e
cultural, produzindo, interpretando e improvisando; fazendo isso das mais diferentes manei-
ras para que o aluno possa ampliar os seus conhecimentos dos cddigos musicais. (SANTA
CATARINA, 1998, p. 202).

Ferreira (2001, p. 88) diz que “o ensino musical deve oferecer aos estudantes a oportunida-
de de experimentar diversas manifestacbes musicais de inumeras culturas, diferentes repertorios,
instrumentos [...]". Porque a partir do momento em que o aluno passa a ter contato com outros re-
pertorios musicais, com instrumentos diferentes, ele amplia o seu repertorio artistico cultural, con-
tribuindo assim para que o mesmo desenvolva ainda mais as suas habilidades, como a capacidade
de criagdo, a percepgao auditiva mais agugada entre outras.
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A musica é um veiculo que desenvolve potencialidades do individuo como a capacidade de
concentragao, a habilidade motora, a percep¢ao auditiva, a capacidade criativa etc. o aspec-
to interdisciplinar € também outro campo importante de agdo para a musica. Podemos, por
exemplo, promover a integragdo com as ciéncias na forma de compreensao do fenémeno
acustico, ou com o portugués e a historia, na analise das poesias das cangbes. Pode tam-
bém atuar junto com outras formas de expresséo, com a utilizagdo de imagens, palavras ou
movimentos como pontos geradores de experimentagdes e criagao musical. E, ainda, pode
complementar essas outras expressdes. (FERREIRA, 2001, p. 84).

Oliveira e Hernandez também deixam isso claro na citagcéo a seguir.

A formacgao do professor deve ser multipla e que sera somente através de seu conhecimen-
to e dominio das diferentes teorias do ensino das Artes Visuais que ele estara apto a bem
desempenhar seu papel de agente cultural de mudancga, bem como de propiciar ao nosso
estudante toda a corrente de op¢des sobre a aprendizagem em artes que permitirdo que ele
se torne o ser critico e culturalmente atuante que todos desejam. (OLIVEIRA e HERNAN-
DEZ, 2005, p. 54).

O autor Mendes comenta sobre a importancia da linguagem musical:

O importante é comegar a trabalhar a linguagem musical com improvisagao, exploracao
corporal, manipulando, classificando, registrando, identificando, escutando sons e musica,
enfim, produzir e pensar musica. Por meio da musica o aluno pode se expressar, sendo
assim, nao deve ser vista como passatempo, ou ser trabalhada de maneira descontextuali-
zada. O professor deve explorar o que ela tem de melhor a oferecer, como sua poesia, sua
melodia, seu encanto. Deve haver uma conciliagao entre prazeres que a musica proporciona
e sua importancia como forma de expressao e, também, como algo que critica e transforma
a realidade (MENDES, 2009, p. 39-40).

Teca Alencar de Brito (2003) retrata, em suas pesquisas, que musica deve ser trabalhada por
meio de situagdes espontaneas e das vivéncias trazidas pelas criangas do meio cultural, “a crianga
€ um ser brincante e brincando faz musica, pois assim se relaciona com o mundo e vai se desco-
brindo a cada dia”, mas nao podemos nos restringir a isso, pois € imprescindivel a construgao de
competéncias voltadas para a construcao integral da crianga.

CONSIDERAGOES FINAIS

Podemos dizer que a musica € um instrumento ludico para a transformacgao, pois vem sendo
discutida por varios estudiosos outrora citados que identificaram em suas pesquisas o poder de
transformacao que proporciona na vida do educando, contribuindo, principalmente, para o processo
de assimilagdo do conhecimento, ampliando o desenvolvimento cognitivo da crianga, por meio da
interacdo das diversas disciplinas que podem ser trabalhadas também de forma multidisciplinar.
Apoiando-se nesses conceitos e teorias citadas no trabalho, respeitando a faixa etaria das criancas,
proporcionando um ensino ludico, com métodos musicais, ampliando as areas do conhecimento do
aluno.

Fundamental € deixar a crianga agir por si mesma, construir seu préprio conhecimento, ex-
plorando a musica, os sons, instrumentos musicais, criando melodias, brincadeiras, despertando
interesses em se descobrir, deixando o ludico desencadear suas emogodes e sentimentos, implan-
tando saberes e experiéncias.

Mediante essa concepgao, a crianga, em nivel escolar, estara em constante desenvolvimen-
to, se o professor valorizar e desenvolver atividades que potencializem a capacidade de interacéo e
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compreensao por meio da musica tera uma ferramenta valiosa para dar continuidade ao processo
de formacéo integral do aluno. Colocando em agao, projetos multidisciplinares inseridos juntamente
com a musica. Reproduzindo os resultados de maneira empolgante e envolvente, adquirindo auto-
nomia e a identidade dos alunos no contexto social.

A ludicidade por meio da musica € um instrumento inovador, para ser utilizado na pratica
pedagdgica, porque possibilita diversos meios favoraveis para uma educagao com qualidade, con-
tribuindo, de forma significativa e positiva, para a formagao integral da crianga. Revivendo e experi-
mentando diversos tipos de culturas, varios ritmos musicais, brincadeiras de época, rodas de musi-
ca e de leitura. Apropriando-se de suas habilidades de movimento, linguagem e de raciocinio légico.

A inser¢cao da musica pode ser feita nas diferentes disciplinas, valorizando a interdiscipli-
naridade nas diferentes séries, abrangendo desde a educacgéo infantil as séries iniciais do ensino
fundamental. A musica aumenta a capacidade cognitiva da crianga referente ao aprendizado de
matematica, alfabetizacao, leitura, formacao de conceitos e condutas sociais.

A proposta deste é que nds, professores, possamos ter o conhecimento de uma estratégia
rica, uma proposta sadia para investir e construir propostas pedagdgicas, pensando e valorizando
as necessidades dos alunos, despertemo-nos para um aprendizado significativo, lembrando sempre
que a crianga € um ser livre e criativo, que usa a todo 0 momento, a sua imaginacao, que desde
modo que possamos aproveitar essa fase de faz de conta, construindo juntamente com eles um
conhecimento solido, criativo, inovador, que por meio da musica busque algo singelo e duradouro,
contribuindo para a formagao de um cidadao pensante, critico, tranquilo, autbnomo e ativo na so-
ciedade.
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RESUMO

Neste artigo pretendeu-se tragar, por meio de revisao bibliografica e analise qualitativa, um paralelo
entre o desenvolvimento infantil e a musica, fazendo um estudo sobre os conceitos de ambos e de
como a musica contribui de maneira ludica e significativa para o desenvolvimento infantil em todos os
seus aspectos. Ao discorrer sobre a musica e a sua trajetéria dentro do curriculo escolar, percebe-se
que, apesar de sua inquestionavel importancia para o desenvolvimento, ainda € uma area pouco
valorizada, uma vez que é possivel verificar uma tendéncia de que a pratica da utilizagcao do recurso
musical na Educacéo Infantil se da de maneira informal e pouco subsidiada por fundamentacoes
tedricas, efetivada por acdes individuais e experimentalistas.

PALAVRAS-CHAVE: Desenvolvimento Infantil; Musica; Pratica Pedagdgica.

INTRODUCAO

Por meio desta pesquisa, buscou-se compreender como a musica pode contribuir no pro-
cesso de desenvolvimento na Educacédo Infantil, analisando a importancia da musica no desen-
volvimento infantil de acordo com as diferentes areas, refletir sobre o conceito de desenvolvimento
infantil, em todos os seus aspectos, realizar um levantamento acerca da musica, as experiéncias
com a linguagem musical, escutar e produzir musica, estabelecer a relagdo entre a musica e as are-
as de desenvolvimento infantil, bem como oferecer subsidios para experiéncias musicais que sejam
prazerosas e formativas na Educacéo Infantil.

A relevancia do estudo proposto encontra-se em considerar a musica como elemento de via-
bilizagdo do desenvolvimento infantil para além da recreacgao.

Compreendendo que a aprendizagem oral e escrita ndo se resume apenas em decifrar sig-
nos linguisticos, esse trabalho com musicas e brincadeiras cantadas tem a finalidade de situar os
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alunos no mundo do letramento através do ludico.

Utilizando uma atitude de pratica inovadora na aprendizagem do ler e escrever, € possivel
reforcar a expresséo oral para que os alunos percebam a leitura como algo prazeroso e necessario.

Para o alcance dos objetivos e desenvolvimento da pesquisa, fez-se uso de revisao bibliogra-
fica, estabelecendo o debate entre autores que abordam temas pertinentes ao estudo. Foram, para
isso, utilizados livros, periddicos e artigos cientificos, revistas e textos oficiais.

Por meio dos procedimentos apresentados, buscou-se alcancar dados e informacdes que
possibilitassem um conhecimento mais aprofundado sobre o tema, para que a reflexdo e a discus-
sao propostas fossem viabilizadas.

O artigo abordarad, inicialmente, aspectos do papel do professor como mediador do desenvol-
vimento das criancgas.

Em seguida, serao apresentadas consideragcdes acerca da relagao da musica com a Educa-

Por fim, a pesquisa trara reflexdes dobre a musica desde a gestagdo, acompanhando todo
o processo de desenvolvimento da crianga, até a fase adulta. Questdes relacionadas a musica e o
desenvolvimento cognitivo, afetivo e social também serdo exploradas.

O PROFESSOR DE EDUCAGAO INFANTIL COMO MEDIADOR DO DESENVOLVIMENTO

Os professores de Educacao infantil recebem atengao e prioridade em relagao a sua forma-
¢ao com a Lei de Diretrizes e Bases 9.394/96, a partir da qual, entende-se que, para garantir um
atendimento adequado as criangas, € necessario investir na qualificagao dos profissionais.

De acordo com as orientacdes legais contidas na Lei 9.394/96, artigo 13:

Os docentes incumbir-se-ao de:
I- Participar da elaboragao da proposta pedagdégica do estabelecimento de ensino;

11- Elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a proposta pedagoégica do estabeleci-
mento de ensino;

- Zelar pela aprendizagem dos alunos;
V- Estabelecer estratégias de recuperacao para alunos de menor rendimento;

V- Ministrar os dias letivos e horas-aula estabelecidos, além de participar integralmente
dos periodos dedicados ao planejamento, a avaliagdo e ao desenvolvimento profissional;

VI- Colaborar com as atividades de articulacdo da escola com as familias e a comunida-
de (BRASIL, 1996).

No que se refere a relacéo existente entre a formacgao destes profissionais e sua pratica, é
possivel notar que esta articulagado ainda e um ponto no qual se encontram dificuldades.
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Assim, os professores terminam por desempenhar uma atuagao deficiente, como esclarece
Rau (2012):
estudos revelam que, desde ha muito, ocorrem problemas na formagao desses professores,
no sentido de identificar a relagao dialética existente entre os aspectos académicos que pos-
sibilitam uma relacao de interagao entre a pratica que cada professor ira desenvolver base-

ando-se na realidade educacional em que for atuar e a teoria, que se funda na concepgao de
educacao, de criancga e de sociedade da propria instituicdo educacional (RAU, 2012, p. 26).

Este € um ponto que necessita de atengao e cuidado, uma vez que, ao chegar ao espago da
sala de aula, o professor precisa portar os conhecimentos tedricos necessarios para a reflexdo e a
compreensao sobre o trabalho docente, contudo, para que os resultados deste processo, (que serao
refletidos diretamente no trabalho com os alunos), é indispensavel que este profissional esteja apto
a realizar a devida articulagao entre estes saberes com a realidade encontrada no ambiente educa-
cional, bem como com a realidade na qual cada aluno, como sujeito socio-histérico, esta inserido.

Somente a partir da compreensao deste cenario de forma abrangente e profunda, o educador
podera exercer seu papel com eficiéncia, de forma significativa e plena na vida de seus educandos.

Segundo com o Referencial Nacional para a Educacéo infantil (1998), os profissionais sédo
entendidos como organismos vivos e dindmicos, que precisam compartilhar conhecimentos para
que possam construir juntos e colocar em pratica o projeto educacional da instituicéo.

O comprometimento de todos é imprescindivel para que o coletivo produza, verdadeiramente,
uma unidade.

Ainda no RCNEI (BRASIL, 1988), a formagao continuada dos professores também recebe
destaque, para que praticas como organizagéo e planejamento da rotinha, do tempo e das ativi-
dades sejam sempre alvos de reflexdo e estudos, de maneira que a pratica diaria seja aprimorada
constantemente, facilitando e potencializando o desenvolvimento das rotinas na educagao infantil.

De acordo com Almeida (2011), na formacgao do profissional responsavel por atuar na Educa-
cao Infantil,

precisamos levar em consideragao quais conhecimentos sdo fundamentais para o trabalho
pedagdgico que sera realizado com estes alunos. Dessa forma, questdes como as carac-
teristicas de faixa etaria dos alunos atendidos, envolvendo aspectos relacionados com o
desenvolvimento motor, bioldgico, psicoldgico, intelectual, cognitivo etc., devem ser levados
em conta (ALMEIDA, 2011, p. 43).

A funcéo do educador é mediar o conhecimento, ja que na atualidade se fala em construgao
de significados por meio da mediagao de parceiros mais experientes.

Para isso, Rau (2011) infere que o professor deve sempre considerar o “repertorio cultural
em que historicamente seu grupo de criangas esta inserido, buscando atividades que envolvam o
folclore, a musica, as cantigas de roda e as parlendas” (p. 153).

As especificidades da Educacao Infantil estdo dispostas nos art. 29, 30 e 31 da LDB. O art. 29
a caracteriza como primeira etapa da Educagao Basica, destacando que sua finalidade especifica
e “[...] o desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico, psico-
l6gico, intelectual e social, complementando a agao da familia e da comunidade” (BRASIL, 1996).
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Como podemos observar, a finalidade da Educagao Infantil converge com a finalidade da
Educacgao Basica, de modo a garantir os alicerces para o crescimento saudavel das criangas e seu
progresso nas etapas posteriores. Ja o art. 30, por meio dos incisos | e I, diferencia creche de pré-
-escola. As instituicdes caracterizadas como “creches” sdo destinadas a criangas de até 3 anos de
idade.

As instituicdes caracterizadas como “pré-escolas”, por sua vez, sao destinadas a criancas de
4 a 5 anos. Nao se trata somente de uma diferenga com base na idade das criangas atendidas, mas
também com base na natureza do atendimento — e nao podia ser diferente, pois criangas de até 3
anos tem exigéncias e interesses diferentes daquelas com 4 e 5 anos.

Sobre as instituicdes de Educacéao Infantil, e importante ressaltar suas varias possibilidades
de organizacao. Elas podem ser independentes ou integradas a escolas de Educacio Basica e,
também, funcionar em periodo integral ou parcial.

De acordo com a lei 11.494 de 2007, em periodo integral, a jornada deve ser de, no minimo, 7
horas diarias. No regime parcial, deve funcionar, no minimo, por 4 horas. O art. 31 foi profundamente
modificado pela lei 12.796 de 2013. Ao caput do artigo, foram incluidos cinco incisos que apresen-
tam as regras segundo as quais a Educacéao Infantil deve funcionar:

| - avaliagdo mediante acompanhamento e registro do desenvolvimento das criangas, sem o
objetivo de promogao, mesmo para o acesso ao ensino fundamental;

Il - carga horaria minima anual de 800 (oitocentas) horas, distribuida por um minimo de 200
(duzentos) dias de trabalho educacional;

Il - atendimento a crianga de, no minimo, 4 (quatro) horas diarias para o turno parcial e de
7 (sete) horas para a jornada integral;

IV - controle de frequéncia pela instituicdo de educagao pré-escolar, exigida a frequéncia
minima de 60% (sessenta por cento) do total de horas;

V - expedicdo de documentagao que permita atestar os processos de desenvolvimento e
aprendizagem da crianca.

A Educacao Infantil deve ser administrada segundo regras bastante claras. Dentre elas, des-
tacamos a exigéncia de avaliagao (inciso I) e de registro do processo de desenvolvimento (inciso V).

Ainda que nao tenha o objetivo de promog¢ao, o processo avaliativo na Educagao Infantil deve
acontecer por meio de acompanhamento e registro do desenvolvimento.

Avaliagdes dessa natureza permitem que o educador tenha uma visao de conjunto do proces-
so de amadurecimento da crianga, podendo identificar potencialidades e dificuldades, o que podera
respaldar agdes especificas para melhorar a aprendizagem.

A expedigao de registros, por sua vez, permite que a crianga possa ser acompanhada, inde-
pendentemente do tempo e do espago em que a escolarizagao ocorre.

Em um caso de transferéncia de instituicdo, por exemplo, pode-se comecar do ponto em que
os educadores anteriores pararam, otimizando o tempo e os recursos do ensino.

Deixando de lado a visao que se tinha do professor de educagao infantil antes da LDB, como
um mero cuidador, pode-se refletir sobre o importante papel que ele exerce na educacao ludica, de
modo a fornecer os estimulos apropriados para o desenvolvimento infantil, de acordo com Aguiar
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(2004).

E necessario que exista respeito pela individualidade da crianca e também pela sua liberdade
de expressao emocional e cognitiva.

Segundo Rau (2011), o professor deve considerar a crianga em sua totalidade:

A crianca € um ser integral em suas potencialidades e esta inserida em um contexto social
em constante transformacdo. Assim, o profissional que atua na educacao infantil precisa
identificar os condicionantes sociais, econdmicos, culturais e afetivos existentes no meio em
que as criangas vivem (RAU, 2011, p. 147).

Faz-se necessario que o profissional que atua na Educacgao Infantil esteja sempre atento as
singularidades, as necessidades, as potencialidades e as dificuldades de seus alunos, para que tais
observagdes possam repercutir em seu planejamento e em suas agodes, a fim de que a avaliagao do
desenvolvimento das criangas seja também a avaliagéo de seu proprio trabalho e possa nortea-lo
quanto a novas estratégias e propostas que poderao ser elaboradas e aplicadas a partir do emprego
deste olhar cuidadoso.

O professor pode ajudar as criangas a perceberem seu desenvolvimento e promover situa-
¢bes que favoregam satisfazer-se com suas agdes. Uma expressao de aprovagéao diante de
novas conquistas € uma das ag¢des que pode ajudar as criangas a valorizarem suas conquis-
tas. Uma conversa mostrando-lhes como faziam “antes” e como ja conseguem fazer “agora”
se configura num momento importante de avaliagdo para as criangas (BRASIL, 1998, p. 67).

E indispensavel levar em conta que esta avaliagéo deve ser sempre pautada em um parame-
tro particular, de modo que a crianga seja comparada apenas consigo mesma. Seu desenvolvimento
deve ser considerado dentro de seu préprio historico, considerando suas proprias caracteristicas,
contextualizadas e analisadas de forma singular.

Assim, o professor conhecera cada vez mais profundamente o aluno com o qual lida no dia
a dia e com quem se compromete a utilizar de todos 0s recursos e estratégias possiveis com o pro-
posito de auxiliar em seu processo de desenvolvimento.

Também € sempre indispensavel ter em mente que respeitar os educandos € um ponto cru-
cial na relagdo que se da no ambito educacional, de modo que cada agéo e cada proposta pedagé-
gica sejam cuidadosamente pensadas e planejadas a partir da ideia de que a crianga é sujeito de
seu aprendizado e deve ser considerada em sua totalidade.

Dessa forma, o professor de educacgao infantil possui o importante papel de articular conhe-
cimentos em prol da viabilizagado de todo o processo de adaptagdo e desenvolvimento da crianga
nessa fase educacional, mediando e potencializando a aquisi¢ao de conhecimento, a construgao de
identidade e de socializagao.

A RELAGAO ENTRE MUSICA E EDUCAGAO

A utilizacdo da musica no contexto escolar proporciona que a escuta coloque o aluno diante
de um patriménio cultural musical, como também da grande gama de sons que ele vive.

O homem vive rodeado de uma sinfonia de sons e que estes tém diferentes propriedades que
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quando manipulados ou ouvidos individualmente, demonstram suas diferencas.

Além disso, dentre as diversas possibilidades e inteng¢des do trabalho educacional com mu-
sica, estdo aspectos como:

[...] auxiliar criancas, adolescentes e jovens no processo de apropriagéo, transmissao e cria-
¢ao de praticas musico-culturais como parte da construgéo de sua cidadania. O objetivo pri-
meiro da educacao musical é facilitar o acesso a multiplicidade de manifestagdes musicais
da nossa cultura, bem como possibilitar a compreenséo de manifestagdes musicais de cultu-
ras mais distantes. Além disso, o trabalho com musica envolve a construgao de identidades
culturais de nossas criangas, adolescentes e jovens e o desenvolvimento de habilidades
interpessoais (HENTSCHKE; DEL BEM, 2003, p.181).

Segundo as autoras, o professor deve propiciar aos alunos um contato com uma gama maior
de estilos e géneros, proporcionando a diversidade e expandindo o universo musical dos mesmos.

Dessa forma, o professor acaba fortalecendo tracos culturais dos individuos e também pode
fazer com que entendam e respeitem os gostos e a cultura de outras pessoas.

E importante lembrar que a mUsica assume diferentes significados dependendo de cada cul-
tura, segundo Penna (2008, p.21):

[...] uma linguagem cultural, consideramos familiar aquele tipo de musica que faz parte de
nossa vivéncia; justamente porque o fazer parte de nossa vivéncia permite que nés nos
familiarizemos com os seus principios de organizagédo sonora, o que torna uma musica sig-
nificativa para nos.

Importa lembrar que cada pessoa tem um repertério sonoro acumulado, memorizado que
acompanha qualquer cidadao por toda vida.

E natural que o ser humano estabeleca relacdo, fazendo vinculos e acostumando-se com
padrdes de organizagao o que nos permite estabelecer vinculos com pessoas, costumes e tradicdes
do local onde vivemos. Dessa forma:

[...] a compreensdo da musica, ou mesmo a sensibilidade a ela, tem por base um padrao
culturalmente compartilhado para a organizacéo dos sons numa linguagem artistica, padrao
este que, socialmente construido, é socialmente apreendido — pela vivéncia, pelo contato
cotidiano, pela familiarizagdo — embora também possa ser aprendido na escola (PENNA,
2008, p. 29).

A importancia do contato do ensino de musica nas escolas pode também contribuir para que
O processo ocorra.

Assim, torna-se importante para a crianga comecar a se relacionar com a musica no ambien-
te escolar, pois é nessa fase que ela constréi os saberes que ira utilizar para o resto de sua vida.

Qualquer proposta de ensino que considere essa diversidade precisa abrir espago para
o aluno trazer musica para a sala de aula, acolhendo-a, contextualizando-a e oferecendo
acesso a obras que possam ser significativas para o seu desenvolvimento pessoal em ativi-
dades de apreciagao e producado (BRASIL,1997, p.75).

Existe uma infinidade de composi¢cdes musicais no mundo todo e de varias épocas. O Brasil
possui uma infinidade de ritmos, estilos musicais e instrumentos.

Os nossos ritmos fazem parte do nosso vocabulario e € a partir deles que vamos entender a
nossa musica e a de outras culturas.
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A aprendizagem escolar precisa incluir a crianga de forma significativa, como agente ativo e
criativo. E imprescindivel que estes aspectos sejam levados em conta do processo educativo, pois:

Os métodos utilizados pela escola para cumprir sua finalidade especifica sdo bastante varia-
dos: incluem desde métodos autoritarios e unilaterais, que se baseiam na transmissao pura
e simples da matéria pelo professor, até métodos em que a aprendizagem se faz a partir das
proprias experiéncias dos alunos, em que estes, ao invés de receber passivamente conhe-
cimentos prontos, elaboram seu préprio conhecimento da realidade (PILLETI, 1993, p. 87).

Quando trabalhamos a musica na escola, nosso aluno acaba inserido num personagem que
se constitui de expressdes corporais, faciais, gestos e expressdes vocais que servem para inseri-lo
ao convivio coletivo.

E importante salientar que os sons podem acontecer além das expressdes do corpo, pela
vibragao de objetos que se diferenciam dependendo da forma como € acionado, podendo sair mais
forte, mais fraco, longo, curto, grave ou agudo, assim se faz o0 som, a musica.

Essa divisdo nos faz pensar em cada género ou forma musical existente em nosso universo,
com linguagens diferentes a publicos distintos.

A linguagem musical deve estar presente nas atividades [...] de expresséo fisica, através de
exercicios ginasticos, ritmicos, jogos, brinquedos e rodas cantadas, em que se desenvolve
na crianga a linguagem corporal, numa organizagéo temporal, espacial e energética. A crian-
g¢a comunica-se principalmente através do corpo e, cantando, ela € ela mesma, ela é seu
préprio instrumento (ROSA, 1990, p. 22-23).

Para Freire (1997) a apropriacéo da alfabetizagao e do letramento passa por uma contextua-
lizacdo necessaria para que seja efetiva.

Estudar seriamente um texto é estudar o estudo de quem, estudando, o escreveu. E perce-
ber o condicionamento histérico-sociolégico do conhecimento. E buscar as relagdes entre
o conteudo em estudo e outras dimensodes afins do conhecimento. Estudar € uma forma de
reinventar, de recriar, de reescrever — tarefa de sujeito e ndo de objeto. Desta maneira, ndo
€ possivel a quem estuda, numa tal perspectiva, alienar-se ao texto, renunciando assim a
sua atitude critica em face dele (FREIRE, 1989, p. 12).

Assim, a musica, no processo de aquisi¢ao da linguagem escrita, favorece esta aproximagao
e a apropriagao por parte do aluno, que podera, com sua ajuda, consolidar seu conhecimento lin-
guistico e suas habilidades comunicativas. Conforme Cagliari (1997) “um falante nativo ndo comete
erros linguisticos a nao ser em situacdes rarissimas” (p. 35).

Observamos que a musica esta presente em acontecimentos diversificados em que existem
musicas orquestradas, infantis, religiosas ou musicas para dangar ou ainda, musica instrumental,
vocal, erudita, popular entre outras.

Para representar uma musica do nosso vocabulario, muito conhecida por todos nés, apre-
sentamos o0 samba, que € conhecido no mundo por ser uma arte brasileira, com jeito, cores e marca
de um povo. O samba faz parte de um género de musica popular brasileira, realizado pelo povo.

A musica exerce forte atragdo no homem, e que, na forma consciente e até inconsciente nos
relacionamos com ela, movimentando o corpo ou balbuciando pequenas partes da melodia.

A mesma coisa acontece com as criancas, quando brincam com o mundo sonoro € acabam
descobrindo formas diferentes de se fazer musica.
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De acordo com Joly (2003, p.116),

A crianga, por meio da brincadeira, relaciona-se com o mundo que descobre a cada dia e é
dessa forma que faz musica: brincando. Sempre receptiva e curiosa, ela pesquisa materiais
sonoros, inventa melodias e ouve com prazer a musica de diferentes povos e lugares.

Alguns autores entendem que a musica € uma reacgao de sons feitos com ou sem intengao
como, por exemplo, se deixarmos cair um metal no chao como uma panela ndo se pode considerar
como uma musica.

Entretanto, se tivermos a intencdo de organizar os sons, como a panela caindo no chéao,
juntarmos o som da torneira ligada, abrirmos uma gaveta, enfim, organizarmos os sons, estaremos
fazendo musica.

Esse tipo de atividade pode também ser realizada também na escola. Como afirma Schafer
(1991), musica é o temos a intengdo de considerar como musica.

A musica é uma linguagem que deve ser ensinada como forma de expressao.

A linguagem da musica também esta ligada a danga. O movimento corporal e o som juntam-
-se dando o movimento.

O ritmo é uma acao que promove o ato de mover-se, produzindo sequéncia, o que evidencia
a musica por si so.

Conforme afirma o musico e compositor canadense Murray Schafer, “originalmente, ‘ritmo’ e
‘rio’ estavam etimologicamente relacionados, sugerindo mais o movimento de um trecho do que sua
divisdo em articulagcdes” (1991, p. 87).

E importante entender como explorar os sons do cotidiano no ensino da Educacéo Infantil,
entendendo que essa acao desafiadora € uma atitude inventiva no processo de aprendizado de
musica.

Existe um momento da vida em que as descobertas sdo muito importantes, como é o caso do
periodo da Educagao Infantil. Conforme a LDBN (Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional)
Lei No 9394/96, que define a infancia como compreendida entre zero a seis anos de idade.

Nesse periodo contemporaneo, as maes trabalham e as criangas necessitam ocupar espa-
¢os educativos desde os primeiros meses de vida.

LINGUAGEM MUSICAL E SUAS CONTRIBUIGOES PARA O DESENVOLVIMENTO

A musica é parte essencial da vida dos seres humanos, faz parte da historia, varia de acordo
com as épocas, regioes e culturas.

Pode ser conceituada como arte de combinar os sons e o siléncio. Ao atentarmos nossa
percepgcao aos sons que estdo a nossa volta, fica claro que a musica esta presente em todos os
momentos da nossa vida, quando cantamos, batucamos ou ligamos o radio ou TV.
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Como maneira de sensibilizagcao pode ser utilizada pela midia com as mais variadas inten-
¢bes: vender um produto, intensificar cenas de filmes ou propagandas, enfim muitas cenas so se
tornam mais veementes com uma boa trilha musical.

Segundo estudos cientificos, a musica faz parte do cotidiano do ser humano, desde que co-
megou a se organizar em tribos primitivas pela Africa, expandindo-se pelo mundo com o dispersar
da raga humana pelo planeta.

Ao ser produzida, sofre influencias da organizagao sociocultural e econémica local, das ca-
racteristicas climaticas e também do acesso da tecnologia em relagdo a producdo musical. E uma
linguagem global e local que traduz sentimentos, valores e cultura de um determinado grupo.

Existem registros arqueoldgicos de que na pré-historia o ser humano ja produzia uma forma
de musica.

Imersos em sons desde o nascimento, os bebes desenvolvem ainda no utero materno, capa-
cidade de percepc¢io sonora impressionantes.

Segundo estudos, os batimentos cardiacos se alteram aos estimulos sonoros.

O choro ¢é a primeira comunicacado do bebé com o mundo e sera seu canal de comunicacao
para manifestar suas necessidades.

Pequenos ruidos, risadas, balbucios vao ampliando seu universo de sons para manifestar
suas emogdes e vontades.

A voz da mae é objeto de fascinio para o bebé e suas primeiras reagdes vocais, ainda que
reflexas, pode ser considerada um primeiro sistema de sinais decodificado pelos outros.

Se a voz humana a principio intriga os bebés, com o passar do tempo vao se tornando intri-
gantes e divertidas e eles comegam a explorar outros sons. Interagindo com o ambiente passam a
pesquisar os objetos como fontes sonoras e potenciais instrumentos sonoros.

Na sua ludicidade seu corpo se transforma em brinquedo sonoro que se movimenta, se ali-
menta, ouve historias.

Nos trés primeiros anos de vida, os sons permeados pela afetividade auxilia na construgao
dos significados, assim o coachar dos sapos ou a estridulagéo dos grilos € associada a chegada do
dia ou ao cair da noite, dando sentido a estes fendbmenos.

O som do vento ou da chuva, ou ainda de qualquer manifestacdo da natureza ajudam tam-
bém a compreender melhor estes fendmenos, mas subentendem agcdes como se agasalhar, se
proteger, n&o sair ao tempo para ndo se molhar, etc.

Se em casa estas questées aparecem espontaneamente, na escola ou na creche elas dever
servir de parametro para rodas de conversa e estimulo da percepgao para estes fendmenos e fun-
damentar conceitos, construir significados.

Beyer (1988) e Feres (1998) consideram a musica importante no primeiro ano de vida, como
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colaboradora no processo de desenvolvimento musical propriamente dito. Mostram também a im-
portancia da musica ja no primeiro ano de vida, pois, segundo as autoras, nesse periodo a crianga
esta em fase de grande desenvolvimento do cérebro e da inteligéncia musical.

De acordo com Beyer (1988), a educagao infantil teria melhores resultados se nds procuras-
semos entender o mundo musical das criangas como elas o compreendem desta maneira fariamos
parte deste mundo infantil.

Existem inumeras propostas musicais que trabalham rimas, brincadeiras e movimentos para
estimular as criangas, como ouvir musica, aprender uma cangao, brincar de roda, realizar brinque-
dos ritmicos, jogos de maos.

Como forma de linguagem expressa pensamentos e sentimentos e pode atender a objetivos
como: formagéo de habito, atitudes, comportamentos, desenvolvimento de senso ritmico, motor,
auditivo, entre outros.

Assim a musica utilizada como forma de intervencao pedagodgica reafirma a citag&o: “A fina-
lidade ultima da intervengéo pedagogica é contribuir para que o aluno desenvolva as capacidades
de realizar aprendizagens significativas por si mesmo e que aprenda a aprender.” (COLL; TEBE-
ROSKY, 2000, p. 179).

A musica é uma das multiplas linguagens que possibilita a expressao de sentimentos, sensa-
¢cdes e pensamentos, e o compartilhamento de significados entre os sujeitos de uma cultura.

A musica constitui-se, pois, como arte e esta presenteiem todas as culturas, tendo a poten-
cialidade de afirmar a identidade de um povo.

Existem, desta maneira, diversos estilos e linguagens musicais, construidos historicamente
em diferentes tempos, espacos e nas diversas culturas, reunindo uma riqueza cultural, artistica, e
estética, que se constitui em patriménio cultural da humanidade.

Quanto ao desenvolvimento da linguagem musical nas criangas, varios estudos evidenciam
que ainda no utero da mae, o bebé ouve os sons a sua volta e comega assim a se inserir na cultura
a sua volta, apropriando-se dos ritmos, sons e melodias. Sua primeira formacao é feita na familia, e
esse grupo é formador de suas preferéncias musicais.

A apreciacdao musical se da através da escuta atenta pelo sentido da audi¢gdo e envolve a
percepc¢ao, conhecimento e a compreensao de todos os elementos melddicos, ritmicos envolvidos
na musica.

CONSIDERAGOES FINAIS

O conhecimento musical no Brasil, infelizmente, esta restrito a extraclasse, geralmente fora
da escola.

Por esse motivo ha tanta caréncia de conhecimento musical, de apreciagdo de musica de
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qualidade, com composi¢des que sejam harménicas, que soem bem aos ouvidos.

E necessario estar sempre em formac&o para buscar novos horizontes, afinal, a musica é
movimento, ndo € estatica; ndo existe musica sem movimento; musica é a variagao dos sons, de
intensidade, de altura, de ritmos.

Se musica € movimento e a crianga aprende em movimento, isto significa que a crianca
aprende com a musica, e a percepg¢ao da relevancia do papel da musica neste processo, contribui
de maneira significativa para o desenvolvimento infantil.

Perceber a importancia da musica neste processo de desenvolvimento faz parte da atuagao
do profissional de educacéao, que buscara da maneira mais criativa, alternativas para oferecer a mu-
sica como ferramenta de aprendizagem.

Para obter resultados significantes, porém, é necessario que o professor perceba a importan-
cia de conhecer, respeitar e adicionar as influéncias musicais da crianga, valorizando sua identidade
social e cultural.

Além deste trabalho perceptivo e intuitivo, € necessario que a musica passe a ter a relevancia
justa neste processo, passando a ser trabalhada ndo s6 com a intuigao e o improviso, mas que haja
um processo de formacgao dos profissionais, com investimento neste campo.

E que estes profissionais possam atuar de maneira profissional e estruturada, obtendo assim
melhores resultados ndo s6 no desenvolvimento infantil, mas influenciando significativamente no
aprendizado.

Propomos, portanto, que haja uma adaptagdo na grade curricular dos cursos que capacitam
pedagogas de educagao infantil para contemplar a musica, a fim de cultivar a cultura e o desenvol-
vimento pessoal que essa area pode trazer.

E que esta ferramenta possa enfim ser explorada e utilizada em toda a sua potencialidade,
trazendo resultados significativos para o trabalho do professor de educacao infantil.

Assim, escola, pais e alunos devem oportunizar elementos comuns que sejam vinculos que
poderdo impulsionar o desenvolvimento infantil e, por conseguinte, a aprendizagem.
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RESUMO

O tema deste trabalho é o direito a inclusdo do surdo na escola regular e analisar seu desenvolvimento
desde os seus primeiros anos de vida até o término do Ensino Médio. Com este trabalho, busquei
aprofundar teoricamente a caracterizacdo da surdez para entender os limites e as dificuldades da
crianga surda. Pesquisei a historia dos surdos, os desafios enfrentados por eles, suas formas de
comunicagao no decorrer da historia e a origem de filosofias educacionais, como o Oralismo, o Bi-
linguismo e a Comunicagao Total, focando na legislagdo, que garante o acesso de todas as criangas
na escola regular. Ametodologia utilizada foi através de pesquisa bibliografica baseada em diversos
autores, entre os quais destaco: Botelho, 2002; Moura, 2000 e Goldfeld, 2002.

PALAVRAS-CHAVE: Incluséo de surdos; Direito; Bilinguismo.

INTRODUGAO

Durante muitos séculos o surdo foi tido como um ser irracional sem direitos na sociedade, um
ser ineducavel. Com o passar dos anos, aproximadamente no século XVI, comeg¢aram os estudos
sobre a educacgao dos surdos que se estenderam até a atualidade. Pode-se dizer que grandes con-
quistas foram alcancadas, podendo citar a Declaragao de Salamanca, que garante a matricula de
todas as criangas em escolas regulares, porem essa garantia nao significa qualidade na educagao
dos surdos incluidos na escola regular, e esta inclusdo me causou inquietagdo. Questdes como,
quais sado as condicdes educacionais oferecidas aos surdos na escola regular e de que forma a
educacao pode garantir a qualidade do ensino e a efetiva insergdo do surdo em uma escola regular,
povoaram a minha mente.

Para esta pesquisa, estabeleci como objetivos pesquisar métodos de trabalho que garantam
o desenvolvimento cognitivo da crianga surda, conhecer e compreender as etapas de aprendiza-
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gem dessas criangas, respeitando seus limites, cultura e identidade, buscando caminhos para a real
incluséo social e investigar as metodologias atuais, inicialmente com um levantamento bibliografico
da literatura existente sobre o assunto e tive como base alguns autores como Skliar, 2001; Botelho,
2002; Sa, 1999; a Declaracao Universal dos Direitos Humanos; a Declaracao Mundial de Educacéao
Para Todos; a Declaragdo de Salamanca e materiais pedagodgicos da Secretaria Municipal de Edu-
cacao de Sao Paulo, 2007, 2008.

Esse artigo se divide em duas partes, primeiro inicia-se com a histéria e a caracterizagao
da surdez, é feita uma retrospectiva historica sobre a mesma mostrando seus avancos, passando
pelas filosofias utilizadas na educagao dos surdos. No segundo momento escrevi sobre a educagao
inclusiva fazendo breves comentarios sobre os documentos que regem a Educag¢éo Especial, par-
tindo entdo para a educacéo dos surdos mostrando os avangos e fracassos. Por fim falei sobre o
Bilinguismo, tendéncia mais usada na atualidade nos materiais didaticos encontrados.

Utilizei como exemplo dessa pratica duas escolas publicas do Estado de Sao Paulo, uma
Municipal e outra Estadual, com seu Programa Ler e Escrever, que atende as criangas do Ensino
Fundamental | que sdo acompanhados por um interprete de LIBRAS até o Ensino Médio, procuran-
do garantir os direitos e qualidade de aprendizagem dessas criangas surdas. Atribui a relevancia do
tema trabalhado a necessidade de compreensao por partes dos adultos e professores em relagao a
necessidade dessa incluséo.

A HISTORIA DOS SURDOS E CARACTERIZAGAO DA SURDEZ

Ao longo da histéria o conceito de surdez sofreu inumeras modificagdes. No passado, a visdo
médica era a maior influéncia na definicdo de surdez como déficit auditivo, através dela, criou-se
uma tabela classificando a perda auditiva como: normal (até 25 dB), leve (de 26 a 40 dB), moderada
(de 41 a 55 dB), moderadamente severa (de 56 a 70 dB), severa (de 71 a 90 dB), profunda (maior
que 91 dB). De acordo com esta viséo, a surdez ou deficiéncia auditiva tem como caracteristica a
dificuldade de recepgao de sons, impossibilitando o surdo de se comunicar por meio da linguagem
oral, neste caso, a tendéncia médica € que se busque a restituicdo da “normalidade” do sujeito.
Skliar “ressalta que este ndo é o papel da escola, na vivéncia escolar deve-se evitar modelos de
normalizagéo, sendo que se estes nao forem evitados, estaremos trabalhando com excluséo e nao
inclus&o’.

Conforme Paula Botelho (2002) ressalta questbes referentes a surdez precisam ser valori-
zadas na educagao dos surdos. “Insistir em uma classificagao por graus de perda € uma forma de
desvio de questdes que sao de fato importantes.” Um surdo que tem perda auditiva leve pode ter as
mesmas ou mais intensas dificuldades que um surdo profundo (p.p, 14.15...).

A perda auditiva traz muitas mudancgas tanto sociais quanto educacionais e psicologicas,
transformam o sujeito como um todo por isso para entender a surdez é preciso considerar o contexto
social e cultural em que o surdo esta inserido. De acordo com Sa (1999) a principal dificuldade dos
surdos esta na aquisicdo de uma linguagem que auxilie seu desenvolvimento cognitivo, a surdez
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analisada do ponto de vista fisico ndo € uma deficiéncia grave, mas a auséncia da linguagem, além
de criar dificuldades no relacionamento pessoal, acaba impedindo o desenvolvimento psicossocial
do individuo.

Conforme escreve Skliar (2001) sobre os “Estudos dos Surdos na Educagéo”, programa de
pesquisa em educagdo onde as identidades, as linguas, os projetos educacionais, a histéria, as
artes, as comunidades e as culturas séo vistos a partir, das diferencas e do seu reconhecimento po-
litico. Este grupo de estudo luta contra a interpretagao da surdez como deficiéncia, eles sdo contra a
visdo de que a pessoa surda € um individuo deficiente, doente e sofredor. Segundo o autor, a surdez
possui diferentes representagoes, entre elas: A surdez constitui uma diferenga a ser politicamente
reconhecida; ela € uma experiéncia visual a medida que a compreensao se da através de sinais;
€ uma identidade multipla ou multifacetada; esta localizada dentro do discurso sobre a deficiéncia.
A palavra surdez nao possui uma definicdo exata e pode ser compreendida de diversas maneiras.
A lingua de sinais € a lingua natural da comunidade surda. Ao contrario do que muitas pessoas
pensam, ela ndo € universal, e cada pais possui sua lingua de sinais especifica, que apresenta ca-
racteristicas distintas da lingua falada pela comunidade local. No Brasil, tem-se a lingua de sinais
brasileira (LSB), utilizada pela comunidade surda e objeto de estudo deste artigo e a lingua de sinais
indigena da tribo Urubu Kaapor (Ferreira Brito, 1995 e Quadros, 1995).

Durante muito tempo, as linguas de sinais foram consideradas apenas como gestos ou pan-
tomima, incapazes de expressar conceitos abstratos. As linguas de sinais s6 foram reconhecidas
como lingua quando surgiu um sistema de notagdo que pudesse representar a estrutura de seus
sinais. Segundo Hoiting e Slobin (2002), os primeiros estudos que mencionam as linguas de sinais
datam da década de 1960, com os trabalhos sobre a lingua de sinais americana (ASL) realizados
por Stokoe. Desta forma, as pesquisas sobre as linguas de sinais sdo muito recentes se compa-
radas as linguas faladas, que ja possuem uma longa tradicdo. Além disso, a maioria delas ainda
nao esta totalmente descrita em seus niveis fonoldgico, morfoldgico e sintatico e carecem de maior
investigacao.

As pesquisas linguisticas com relagdo a LSB, ainda sdo escassas, destacam-se Ferreira-Bri-
to (1995) Quadros e Kamopp (2004). Quanto a estrutura, tanto as linguas de sinais quanto as linguas
faladas apresentam as mesmas propriedades abstratas da linguagem, mas se opéem fortemente na
sua forma na superficie. Enquanto as linguas orais sdo apresentadas nas modalidades auditivas e
orais as linguas de sinais se apresentam na modalidade visual espacial. Apesar desta diferenga na
modalidade de percepc¢ao e produgao entre linguas de sinais e linguas orais, o termo “fonologia” é
também utilizado para referir-se ao estudo dos elementos basicos das linguas de sinais.

De acordo com Quadros e Kamopp (2004), a diferenga fundamental entre linguas de sinais e
linguas faladas diz respeito a estrutura simultdnea de organizagao dos elementos das linguas de si-
nais. Enquanto as linguas orais apresentam uma ordem linear (uma sequéncia horizontal no tempo)
entre os fonemas, nas linguas de sinais além da linearidade, os fonemas sao articulados simultane-
amente. Os sinais sdo decompostos em trés aspectos ou parédmetros que n&o carregam significados
isoladamente.

Girolamo Cardano, médico italiano que viveu no séc XVI, propds que os surdos fossem en-
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sinados a ler e escrever, acreditando que eles poderiam compreender ideias abstratas se expostas
a eles em sinais. Seu grande feito foi abolir o conceito de que eles eram ineducaveis, Fornari relata
que “Cardano foi o primeiro a afirmar que o surdo deveria ser educado e instruido, afirmando: E um
crime nao instruir o surdo-mudo”. A educag¢ao do Surdo surgiu na Espanha com Pedro Ponce de
Leon, considerado o primeiro professor de surdos da histéria, ele dedicou parte da sua vida para
educar surdos filhos de nobres a falar, ler, escrever, como também nocgdes de Fisica e Astronomia.

Ponce de Ledn desenvolveu uma metodologia de educagéo para surdos que incluia escrita,
oralizag&o e datilologia (representagdo manual das letras do alfabeto). Seu trabalho serviu de base
para muitos educadores de surdos que o sucederam.

Bonet publicou o primeiro livro no século XVII sobre educagao de surdos, titulado “Reduc-
cion de las letras, y arte para ensefar a hablar los surdos”. Bonet reproduziu o método de Ponce de
Leon, assumindo-se como o inventor da educagao dos surdos, chamando a atengao de intelectuais
de toda a Europa, tornando-se grande influéncia nos esforgos futuros de fazer o surdo falar. Sua
base oralista serviu como modelo para trés grandes pilares da educagao oral: Pereire, nos paises
de lingua de origem latina; Ammam, nos paises de lingua alema e Wallis, (considerado fundador do
oralismo na Inglaterra) nas llhas Britanicas.

Na Franga no século XVIII, surgiu o Abade Charles Michel de L Epée, que aproximou-se de
surdos pobres em Paris com a missao de catequiza-los, ele entendia que existia uma lingua entre
os surdos que desenvolvia-se e servia como base para a comunicacao entre eles, aprendeu com
eles esta lingua para através dela ensinar-lhes a palavra de Deus. “Todo Surdo-Mudo enviado a
nds ja tem uma linguagem. Com ela ele expressa suas necessidades, desejos, duvidas, dores etc.
e nao erra quando os outros se expressam da mesma forma. Nos desejamos instrui-los e assim
ensina-los o Francés. Qual é o método mais simples e mais curto? Nao seria nos expressando na
sua propria lingua? Adotando sua lingua e fazendo com que ela se adapte as regras claras, nés nao
seriamos capazes de conduzir a sua instrugdo como desejamos?” (MOURA, 2000, p.23).

O Abade criou os “sinais metddicos”, uma combinag&o da lingua de sinais com a gramatica
sinalizada francesa. Obteve grande sucesso na educag¢éo dos surdos e transformou sua casa em
escola publica que em poucos anos atendia a um numero elevado de surdos. L'Epée e Sicard, seu
seguidor, acreditavam que, independente da classe social, todos os surdos deveriam ter acesso a
educacao e esta deveria ser publica e gratuita. LEpée foi o responsavel pela criagdo do Instituto
Nacional para Surdos Mudos em Paris (1771 - primeira escola publica para surdos do mundo), pas-
sando também da educacéo individual para o coletivo, ficando mais acessivel as classes de baixa
renda. Em livro escrito em 1760, LEpée defende o uso da lingua de sinais e critica ferozmente o
ensino da fala aos surdos.

Na Alemanha Paralelamente a isto, com as ideias de Samuel Heinick, surgiram as primeiras
nogdes de uma filosofia que rejeita a lingua de sinais e acredita que através da lingua oral alcanga-
ra a integracdo do surdo na comunidade geral (oralismo). Heinick fundou a primeira escola publica
baseada no método oral.

Nos Estados Unidos a educacgao dos surdos teve inicio com Thomas Gallaudet, professor
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americano, que juntamente com outras pessoas resolveu criar uma escola publica para surdos.
Para adquirir os conhecimentos necessarios Gallaudet visitou na Inglaterra os Braidwood que uti-
lizavam apenas a lingua oral, mas este nao quis revelar seu método, entdo, viajou a Franga onde
conheceu L'Epée e seu Instituto, |a aprendeu os sinais e o Sistema de Sinais Metddicos. Em 1817,
acompanhado de Laurent Clerc, aluno do Abade L'Epée, fundou a primeira escola permanente para
surdos nos Estados Unidos, utilizando nas salas de aula e em dialogos extra classe um Francés
sinalizado adaptando-o ao Inglés, a Lingua de Sinais Americana (ASL) e abandonando os sinais
metddicos. Nesse periodo houve uma elevagédo no nivel de escolarizagdo dos surdos que apren-
diam com facilidade as disciplinas ministradas em lingua de sinais. Em 1864 foi fundada nos EUA a
primeira universidade nacional para surdos: Universidade Gallaudet.

A partir do ano de 1860, motivado pelo avango tecnologico que facilitava a aprendizagem da
fala pelos surdos, o oralismo ganhou forga. Diversos profissionais investiram na oralizagéo, afirman-
do que a lingua de sinais € prejudicial para a aprendizagem da lingua oral. Um dos grandes defen-
sores do oralismo foi Alexander Grahan Bell que pensava a surdez como um desvio, uma doencga.

Em 1880, foi realizado em Mildo o Congresso Internacional de Educadores de Surdos, co-
locando em votagao qual método deveria ser utilizado na educagao. Nesta votagao os educadores
surdos nao tiveram direito a voto e o oralismo venceu e a lingua de sinais foi oficialmente proibida.
Enquanto com a lingua de sinais os surdos aprendiam diversos conteudos e eram formados para
varias profissées, no oralismo o objetivo maior era ensinar o surdo a falar, utilizando grande parte do
tempo para treinamentos orais deixando em segundo plano, disciplinas como Geografia, Matemati-
ca, Historia, etc, causando uma queda no nivel de escolarizagdo dos surdos. No inicio do século XX,
grande parte das escolas do mundo todo utilizavam o oralismo.

Com o passar dos anos, ficou visivel os insucessos do oralismo, os surdos estavam infan-
tilizados com niveis de fala e leitura ruins, despreparados para exercer profissdes e incapazes de
trocar ideias. Ele predominou até a década de 1970, quando comecou a surgir publicagdes demons-
trando que a Lingua Americana de Sinais era uma lingua com todas as caracteristicas das linguas
orais e os educadores passaram a utiliza-la, criando um método que combinava a lingua de sinais
com a lingua oral, leitura labial, treino auditivo e o alfabeto manual denominando Total Aproach
(abordagem total). Roy Holcom acreditava que a comunicagao e nao a lingua devia ser privilegiada,
entdo, renomeou este método dando origem a Comunicagao total.

Na década de 1970, paises como Suécia e Inglaterra perceberam que a lingua oral e os
sinais deviam ser usados independentes uma da outra, criando uma filosofia bilingue que nas déca-
das de 80 e 90 ganharam adeptos em todo o0 mundo.

No Brasil, o primeiro professor de surdos foi Hernest Huet que, por intermédio de D. Pedro Il,
veio ao Brasil por volta de 1855, para educar duas criangas surdas. Em 1857 foi fundado o Instituto
Nacional de Surdos-Mudos, que se mantém até os dias atuais como Instituto Nacional de Educagao
dos Surdos (INES).

As consequéncias do congresso de Mildo, realizado em 1880, chegaram ao Brasil somente
em 1911, quando o INES, influenciado por uma tendéncia mundial, estabeleceu o oralismo puro
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como forma de comunicagdo em todas as disciplinas, mas a lingua de sinais ainda permaneceu nas
salas de aula até 1957 quando a entdo diretora Ana Rimola de Faria Ddria proibiu oficialmente a
lingua de sinais em sala de aula. Apesar das proibi¢ées os alunos continuaram a utilizar a lingua de
sinais nos patios e corredores da escola.

A Comunicacédo Total chegou ao Brasil no ano de 1970, através de Ivete Vasconcelos e na
década seguinte o Bilinguismo, baseado em pesquisas de Lucinda Ferreira Brito sobre a lingua de
sinais, que em 1994 passa a ser chamada de LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais),

Segundo Goldfeld (2002), atualmente no Brasil, convivem as trés abordagens na educagao
dos surdos, causando discordias e conflitos entre os profissionais que as seguem, sao aceitas as
diferentes filosofias educacionais para os surdos, acreditando que todas elas se estudadas com
seriedade tem seu espaco e pode trazer grandes contribuicées para a comunidade surda.

A filosofia Oralista defende que a surdez € uma deficiéncia que precisa ser minimizada, bus-
cando a reabilitagdo, ndo surdez, através de estimulos auditivos com o intuito de integrar a crianca
surda a comunidade ouvinte e desenvolver nela uma personalidade igual & de uma pessoa ouvinte,
os profissionais desta filosofia defendem o uso da lingua oral como unica forma de comunicagao
para os surdos, rejeitando qualquer forma de gestos.

O processo de reabilitacao € feito através de estimulagdo auditiva que se inicia preferencial-
mente nos primeiros meses de vida. Através da audicao, vibragdes corporais e da leitura labial a
crianca deve compreender a fala de outros e mais tarde oralizar; este processo leva de 8 a 12 anos
para apresentar bons resultados, sendo diferente para cada crianga, pois fatores como o nivel de
perda auditiva, a época em que ocorreu a perda e a participagao da familia no processo de reabili-
tagao influenciam no resultado. Para seus defensores a lingua materna do surdo é a Lingua Por-
tuguesa. Parte-se de situagdes concretas, vivenciadas através de um dinamismo natural, sem perda
de tempo e procurando sempre “bombardear” linguisticamente tudo o que acontece em sala de aula,
ou em casa com a ajuda dos familiares. Chamando a atengao da crianga para todo e qualquer som.
Ajudando-a, assim, a chegar a descoberta dos sons, a descoberta dos nomes das coisas que com-
pde o mundo sonoro, a compreensdo daquilo que esta sendo vivenciado e falado (...) (GOLDFELD,
2002, p.36).

De acordo com Couto, citado no livro de Goldfeld (2002), crianga que nao recebe este esti-
mulo precocemente, passara a usar gestos e isto prejudicara o aprendizado da oralizagdo. Grande
parte dos autores que a defendem nao considera a lingua de sinais como uma Lingua e a classifi-
cam como prejudicial ao aprendizado da lingua oral. Para eles, o surdo que domina a Lingua Portu-
guesa e consegue oralizar é considerado bem sucedido.

A filosofia da Comunicacao Total defende que o desenvolvimento da comunicagao entre os
surdos e surdos e ouvintes € a principal preocupacéao e aceita toda e qualquer forma de comunica-
¢ao. Segundo Moura, “a comunicagao foi definida oficialmente como uma filosofia que incorpora as
formas de comunicagao auditivas, manuais e orais apropriadas para assegurar uma comunicagao
efetiva com as pessoas surdas”. (2000, p.57). Esta filosofia defende a aprendizagem da lingua oral
pela crianga surda, mas nao deixa de lado os aspectos cognitivos, emocionais e sociais. Enquanto
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os oralistas vém o surdo como um deficiente, os que defendem a Comunicag¢ao Total o vém como
pessoa e a surdez como uma diferenga que interfere nas relagdes sociais e no desenvolvimento
cognitivo da pessoa. Todas as pessoas surdas sao unicas e tem diferencas individuais iguais aos
ouvintes, os programas educacionais efetivos deveriam ser individualizados para satisfazer as ne-
cessidades, os interesses e as habilidades do surdo de acordo com Goldfeld.

O Oralismo procura igualar a crianga surda ao padréo ouvinte, ja a Comunicagao Total defen-
de que somente a oralizagdo n&o assegura esse desenvolvimento e com isto a ela se sobressai em
relacdo ao Oralismo, porque valoriza aspectos importantes do desenvolvimento infantil e enfatiza o
importante papel dos pais ouvintes na educac¢éo de um filho surdo.

A Comunicacao Total apesar de valorizar os sinais nao privilegia o fato de esta lingua ter uma
cultura propria, e cria outros recursos para facilitar a comunicagao dos surdos que podera dificultar
a comunicagao com outros surdos que dominam codigos diferentes da lingua de sinais. Sob a prote-
¢ao da filosofia educacional liberal da Comunicacgao Total, os diversos sistemas de sinais criados de
fato, conseguiram aumentar a visibilidade da lingua falada, para além da mera leitura labial e, assim
auxiliar a compreensao da lingua falada, porem, havia outros aspectos criticos em que os problemas
comegavam a acumular-se, que diziam respeito ao fato de que, embora por principio, a Comuni-
cacao Total apoiasse o uso simultaneo da lingua de sinais com sistemas de sinais; na pratica, tal
conciliagdo nunca foi efetivamente possivel, devido a natureza extremamente distinta das mesmas.

A comunicagao entre as criangas surdas e a comunidade ouvinte melhorou drasticamen-
te com a adogao dos métodos da Comunicagao Total, mas, foi observado que as habilidades de
leitura e escrita ainda continuavam limitadas. Na década de 1970, pesquisadores do Centro de
Comunicacao Total de Copenhague comegaram a desenvolver uma série de pesquisas. Uma li-
nha filmava as conversagdes entre surdos em lingua de sinais. Outra linha filmava os professores
enquanto ministravam aulas, falando e sinalizando ao mesmo tempo. Enquanto a primeira permitiu
a descoberta de regras fonoldgicas, procurando descobrir por que as aulas em que se oralizava e
sinalizava ao mesmo tempo nao produziam a melhora esperada na aquisicao da leitura e escrita
alfabética, os pesquisadores decidiram registrar as aulas do ponto de vista de um aluno surdo e,
entao discutir com os professores o que poderia estar acontecendo. Eles filmaram as aulas em que
eles sinalizavam e oralizavam ao mesmo tempo e exibiram as fitas, mas sem o som e para surpresa
geral foi descoberto, que, quando estavam impossibilitados de ouvir a fala que acompanhava a sua
sinalizac&do, os mesmos exibiam uma grande dificuldade em entender o que eles haviam sinalizado
e perceberam que, quando sinalizavam e falavam ao mesmo tempo, costumavam omitir sinais e
pistas gramaticais que eram essenciais a compreensao das comunicagdes. A conclusdo ébvia foi a
de que, durante todo o tempo, as criangas nao estavam obtendo uma verséao visual da lingua falada
na sala de aula, mas sim uma amostra linguistica incompleta e inconsistente, em que nem os sinais
nem as palavras faladas podiam ser compreendidos plenamente. A lingua falada e sinalizada néao
parecia mais suficiente diante da riqueza da lingua de sinais.

A filosofia do Bilinguismo defende que o surdo deve ser bilingue, sendo sua lingua materna
a de sinais e a Lingua oficial do pais uma segunda lingua e a ideia que os surdos podem aceitar e
assumir a surdez sem buscar igualar-se ao padrao ouvinte. O enfoque principal do bilinguismo esta

nas questdes e estudos que buscam entender o surdo, suas particularidades, sua lingua, sua cultu-
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ra, formas de pensar e agir, deixando de lado os aspectos biolégicos relacionados a surdez.

N&o existe uma unanimidade entre os profissionais bilinguistas, existem pesquisas baseadas
no Gerativismo (Chomsky) e outras no sociointeracionista (Vygotsky). Segundo Goldfeld (2002),
duas definigdes da filosofia bilingue sdo encontradas: A primeira acredita que a crianga surda deve
adquirir a linguagem de sinais e a modalidade oral da lingua de seu pais, sendo que posteriormente
a crianga devera ser alfabetizada na lingua oficial de seu pais. A segunda acredita na interagdo da
crianga surda com surdos mais velhos que dominam a lingua de sinais. E importante também que
a familia aprenda a lingua de sinais, para que haja comunicagdo com a crianga surda também em
casa.

Muitas pesquisas sao realizadas no Brasil sobre o bilinguismo e a lingua de sinais, mas na
pratica vemos que nao temos interpretes em locais como hospitais e repartigdes publicas, raros sao
os programas de televisdo em lingua de sinais, etc...Na educagao publica poucas escolas utilizam a
lingua de sinais em salas de aula.

A Suécia foi o primeiro pais a concretizar o Bilinguismo e reconhecer politicamente os surdos
como uma minoria linguistica com direitos politicos assegurados a educagao na lingua de sinais e
na lingua falada (Prillwitz e Volhaber 1990).

Conforme Hansen (1990) descreve um programa dinamarqués de pesquisa que acompanhou
durante oito anos, o desenvolvimento da aquisicdo da lingua de sinais e das linguas falada e escrita
por nove criangas surdas dos seis aos 14 anos sob a filosofia educacional do Bilinguismo. Filman-
do as interagdes comunicativas das criangas e obtendo registros de suas produgdes linguisticas,
o programa pdde acompanhar o desenvolvimento das habilidades de sinalizagao, leitura, escrita e,
mesmo oralizagdo. Nesse programa foi decidido que o primeiro ano seria dedicado exclusivamen-
te ao desenvolvimento da linguagem de sinais como lingua materna que forneceria a base para a
edificagao escolar. Para avaliar experimentalmente o nivel de desempenho linguistico em lingua de
sinais, os pesquisadores usaram inicialmente uma tarefa de descricdo de desenhos animados de
televisdo. Eles verificaram que, aos sete anos de idade, apenas duas das criangas conseguiam co-
municar-se com sinais de um modo apropriado a sua idade. Dois anos depois, sete das nove crian-
¢as dominavam fluentemente a lingua de sinais, sendo que apenas duas, o nivel de sinalizagdo nao
era condizente com sua idade. Todas as nove demonstraram uma grande expans&o de vocabulario
de sinais, conhecendo a gramatica da lingua de sinais e sendo capazes de contar uma estoria sem
as hesitacdes de ficar procurando pelos sinais apropriados. Ainda assim, as criangcas apresentavam
problemas com certos padrbes gramaticais e de expressdes e movimentos faciais. Notando uma
disparidade entre o nivel de sinalizagao exibido pelas criangcas em sua conversagao espontanea e o
desempenho na prova de contar uma estéria a partir de trechos de filme, os pesquisadores percebe-
ram a necessidade de usar amostras linguisticas mais naturais como, por exemplo, pedir as criangas
para descrever suas férias de verdo. A partir do segundo ano de programa, o Dinamarqués falado
e escrito foi introduzido como a primeira lingua “Estrangeira”. Assim, para fins de ensino da lingua
falada e escrita, as criangas foram divididas em dois grupos, conforme seu desempenho. Nesse
programa de pesquisas baseado na filosofia do Bilinguismo, Hansen ressalta que “para o ensino de
leitura e escrita em Dinamarqués foram empregados todos os recursos possiveis, incluindo a lingua

de sinais, a lingua falada textos escritos, corre¢céo da fala, exercicios de articulagao, a leitura labial
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emparelhada com a fala, e a soletragao digital e finalmente, o treino de entoacéo e de ritmo da fala.”
(Hansen,1990, p.5). O programa foi bem sucedido em varios aspectos. Por exemplo, aos 12 anos de
idade, cinco das nove criangas tinham um nivel de leitura igual ao das criangas ouvintes.

A EDUCAGAO DOS SURDOS

A Declaragado de Salamanca € a principal orientagcdo para a Educacao Especial e trouxe
muitos avangos para a Educacao dos Surdos que hoje, estdo inseridos em escolas regulares e pos-
suem seus direitos garantidos pela lei. A pratica educacional difere de uma instituicao para outra, em
alguns lugares a oralizagao ainda persiste, mas de modo geral o bilinguismo ¢ a filosofia educacio-
nal mais usada.

A partir da Educacéo Bilingue o surdo passou a ser visto como sujeito possuidor de uma
identidade, experiéncias e diferencas, que devem ser consideradas nas relagdes de ensino e apren-
dizagem entre surdos e ouvintes. Entretanto, de acordo com Skliar a conquista da valorizagéo e
reconhecimento da importancia das duas linguas presentes na vida social e cultural do sujeito surdo
nao foi o suficiente para que todas as questdes educacionais fossem resolvidas, chegando a uma
proposta educacional satisfatéria.

Para a pedagogia educacional é ainda mais complexo por ter que enfrentar as oposi¢oes
entre a saude e a patologia, o ouvinte e o surdo, a maioria € a minoria, a oralidade e a gestualidade.
Essa nova perspectiva ndo se contentou com o fracasso educacional, buscou construir a identidade,
a cidadania e a linguagem dos surdos. De acordo com Skliar, 0 modelo antropolégico, através do
estudo comportamental, étnico, ou psicoldgico do homem, tenta diferenciar patologias e deficiéncias
da surdez, tratando-a como uma privagao sensorial de uma pessoa com um mundo e uma vida mar-
cada por uma auséncia.

As questdes relativas a linguagem de surdos e ao desenvolvimento cognitivo sdo muito con-
troversas. A ideia mais corrente, em psicologia, € a que assinala a perturbagao psicofisiologica
global que afeta o surdo e acaba provocando um retardo, relacionando a impossibilidade de alcan-
¢ar um pensamento abstrato. A surdez € motivo de retardo da linguagem ou da perturbagao que
ela provoca no desenvolvimento geral, indiretamente, pois, “acreditar que o surdo ndo desenvolva
o0 pensamento abstrato € acreditar que o pensamento chinés, pelo fato de ter inventado categorias
(espirituais?) linguisticas como o yin € 0 yan, nao seja capaz de assimilar conceitos da dialética
materialista” (Morato, 1996: 54). E possivel dizer que as dificuldades dos surdos acontecem pelo
fato de as linguas orais serem as unicas utilizadas pela grande maioria das comunidades. Assim,
“no inicio do desenvolvimento da espécie humana, a comunicagao era feita através de gestos; com
a evolugao da espécie humana, o sistema fonador passou a ser utilizado na comunicagao entre as
pessoas”. De fato, varios pesquisadores afirmam que a qualidade comunicativa dos surdos e a cons-
tituicdo do pensamento estdo nas maos (e em todo esquema corporal), pois eles podem executar
com perfeicdo o mesmo papel atribuido ao sistema fonador por meio da Lingua de Sinais. Vygotsky,
em seus trabalhos sobre a defectologia, atribui os problemas da surdez as questdes socioculturais.
E evidente que toda a gravidade e todas as limitacdes criadas pela surdez ndo t&ém sua origem na
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falta de audicdo por si mesma, mas nas consequéncias, nas complicacdes secundarias provocadas
pela surdez. A surdez, por si mesma, poderia nao ser obstaculo tdo penoso para o desenvolvimento
intelectual da crianga e a falta de linguagem que é um grande entrave neste aspecto. Por isso, a
linguagem é posta como nucleo do problema em que se encontram todas as particularidades do
desenvolvimento da crianca surda. E necessario enfatizar que as condicdes de aprendizagem da
leitura e da escrita no processo de escolarizacao do aluno surdo dependem normalmente do modo
pelo qual sdo encaradas suas dificuldades e as diferencas ocorridas no processo educacional pelas
instituicdes, levando-o a adquirir confiabilidade nas dificuldades encontradas. Nessa mesma otica é
preciso destacar que o surdo, antes de ter dificuldades na escola, apresenta dificuldades de aquisi-
¢ao da lingua, instalando-se a grande diferenga de escolarizagao entre o surdo e o ouvinte.

O rompimento da dependéncia da educacio especial com a educagado dos surdos se da
por razbes como a obrigatoriedade da educagao especial como parte do curriculo escolar apés o
debate da educacao dos surdos a respeito dos fracassos; a linha continua de representacdes de
sujeitos deficientes, e 0 ndo reconhecimento da caracteristica do surdo, com sua identidade, cultura,
comunidade e etnia. A educacao especial passa a ser subproduto da educagao, que busca uma
pratica constante de inclusio e exclusao, tendo natureza discriminatéria e ndo sendo adequado para
a educacgao dos surdos, mas torna-se um espacgo habitual onde a surdez é disfar¢cada.

Busca-se entéo, ndo s6 o lugar dos surdos na educagao especial ou na educagao regular, e
sim um territorio significativo para a educacao dos surdos. Nao so6 tentar melhorar o que ja se tem,
baseado nos significados que os dois tipos de educacao possuem. A educacgao inclusiva tem sido a
Unica opgao para os surdos, tendo como referéncia os insucessos da educagao especial. Como diz
o autor:

A necessidade de construir um territério mais significativo para a educagao dos surdos, e de
nao limitar nossas expectativas a uma “melhoria” dos paradigmas dominantes na educagao
especial, nos conduz a um conjunto de inquietagdes acerca de como narramos aos outros,
de como os outros se narram a si mesmos, e de como essas narragdes sao, finalmente,
colocadas de um modo estatico nas politicas e nas praticas pedagdgicas. (Op. Cit., p.13).

Mesmo com o Bilinguismo, a educagdo dos surdos ndo demonstrou resultados satisfato-
rios, e esse fracasso muitas vezes € atribuido aos proprios surdos, aos professores ouvintes e as
limitagbes de ensino. Justificagbes baseadas na ndo compreensdo dos significados da lingua oral
pelos surdos, pelo analfabetismo massivo, os poucos alunos surdos no ensino superior, e a falta de
qualificagéo profissional. Com esses apontamentos, evita-se a analise da instituicdo de ensino, das
politicas educacionais e da responsabilidade do Estado. Skliar aponta os seguintes aspectos a res-
peito do fracasso educacional dos surdos, o autor conclui que ela n&do fracassou, apenas conseguiu
resultados previstos para os saberes atuais. E o olhar dos surdos sobre esse fracasso, refere a falta
de acesso a lingua de sinais e 0 pouco acesso de interagdo com outros surdos. Para os professores,
falta formac&o e uma nova reflexao sobre seu papel como educador.

Ainda é possivel encontrar escolas que baseiam hoje suas propostas no oralismo ou na co-
municagao total, mas as propostas educacionais de grande divulgacao no Brasil estdo baseadas no
Bilinguismo. Alguns tedricos baseiam-se nas pesquisas de Chomsky, relacionadas ao Gerativismo
defendendo a ideia de que a linguagem humana precisa possuir uma perspectiva com poder de
convencimento.
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A Educacao Bilinguista se sustenta, procurando garantir aos surdos o desenvolvimento de
sua linguagem interna, passivel de convencimento e a medida que forem se desenvolvendo social-
mente, adquiri a lingua com as pessoas que convivem. Além da vertente baseada em Chomsky,
encontramos também trabalhos na filosofia bilingue que baseiam nas pesquisas de Vygotsky, que
aborda questdes sobre o sociointeracionismo, defendendo que o desenvolvimento humano se da
nas trocas sociais, através de processos de influéncias e mediacdes. Isto porque, o ser humano vive
em meio social, em convivéncia e em processo de socializagdo. E isto se consegue por meio da
linguagem, que é considerada como instrumento mais complexo para viabilizar a comunicagao e a
vida em sociedade.

Segundo Goldfeld, autores como Ciccone, Brito, Reis e Fernandes afirmam que os atrasos na
aquisicao da linguagem sofridos pela crianga surda podem causar problemas emocionais, sociais
e cognitivos, pois o sentido da linguagem € mais amplo do que sua fungdo comunicativa, ela é res-
ponsavel também pela organizagdo do pensamento. De acordo com Vygotsky a linguagem segue
o sentido do exterior para o interior, do meio social para o individuo, a crianga surda deve adquirir
a linguagem da mesma forma e na interagdo com os ouvintes. Seguindo estas orientagdes o Bilin-
guismo baseado no sociointeracionismo busca integrar a crianga surda com ouvintes e dar a ela um
suporte em sua lingua materna que se supde que seja a Libras.

CONSIDERAGOES FINAIS

O processo de conclusao deste Trabalho foi bastante gratificante, uma oportunidade de co-
nhecimento da teoria e aproximagéo da pratica pedagdgica, uma vez que trabalhei em uma escola
polo da Sul Il que atende em torno de 20 surdos, desde o Ensino Fundamental | até o Ensino Médio,
podendo conhecer o que se tem como proposta e o0 que realmente é praticado.

Para este trabalho, levantei algumas hipoteses de como ocorre a Educagao dos Surdos nas
Escolas Publicas Regulares de Sao Paulo, tanto as Municipais como as Estaduais, e notei que para
chegar a educacao dos surdos de hoje, precisaria compreender a definicao de surdez e seus graus
de comprometimento. Conhecer a histéria dos surdos em relacao as dificuldades encontradas, ex-
clusao social, pré-conceitos e comunicagao. Desse ponto, passei a conhecer as filosofias educacio-
nais que surgiram durante a histéria dos surdos no Brasil.

Apos entender o que é surdez, sua cultura e sua atuagcdo na sociedade, procurei entrar no
mundo da educagéo inclusiva. Como envolver alunos surdos e ouvintes em uma sala com qualidade
de ensino, partindo das leis atuais sobre a garantia do acesso a escola a todos.

A conquista da LIBRAS através do Bilinguismo, proporcionou meios para que atualmente
haja propostas como a da Prefeitura Municipal de Sdo Paulo e do Estado de S&o Paulo, que atraves
da LIBRAS e de propostas adaptadas, garantem aos alunos surdos, o acompanhamento durante
todo o Ensino Fundamental e Médio com acompanhamento por um interlocutor de LIBRAS, facili-
tando ao surdo o acesso a escola regular, o desenvolvimento da leitura e da escrita, tornando-se
um leitor e escritor competente na Lingua Portuguesa e aperfeigoando a comunicagéo através da
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LIBRAS que deve ser considerada para o surdo como lingua materna.

Através desse processo de pesquisa, aprendi ndo sé sobre a Educacédo dos Surdos, como
também da importancia do respeito e da valorizagdo do ser humano com suas caracteristicas, cul-
tura e ritmos. A importancia de valorizar a diferenga ao invés de fazer uso de praticas de normali-
zacao, acreditando nas possibilidades e avangos de qualquer ser humano. E, principalmente, ndo
privar uma crianga de seus direitos por ignorancia, negligencia e imprudéncia.
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RESUMO

A contemporaneidade trouxe consigo marcantes mudangas em todo o mundo, e na Educagéo Infantil
mudancgas na visado de infancia, ou seja, um paradoxo na pequena infancia, onde esta etapa inicial
da Educacao basica na qual se encontra a Educacgao Infantil contemporanea. Essa etapa, tornou-se
objeto de estudos e pesquisas em todas as areas: Pedagogia, Psicologia, Neurociéncia entre outras
ciéncias que procuram entender o comportamento humano, estudos que séo capazes de influenciar
as experiéncias de aprendizagens. Contudo, nesta etapa da infancia de criangas pequenas € a fase
fundamental para muitas aquisi¢des da aprendizagem, entre elas que permitem a compreensao de
quais 0s percursos que a crianga realiza para a aquisi¢cao da leitura.

PALAVRAS-CHAVE: Educacao Infantil; Leitura; Letramento; Literatura.

INTRODUCAO

A alfabetizacdo é o processo de aquisicao de conhecimentos para a codificacdo e decodi-
ficagcdo da lingua materna, ou seja, a utilizacdo do codigo de comunicagéo, porém, esse processo
de aquisicdo ndo se restringe somente as habilidades mecénicas (codificagdo e decodificagao),
mas envolve também as capacidades de interpretar, compreender, criticar, ressignificar e produzir
conhecimento.

Sabemos que a alfabetizagao e letramento sao processos diferentes, porém, indissociaveis,
a alfabetizacao é a codificacao e a decodificacdo da lingua materna o letramento e a compreensao
da lingua é a capacidade de analisar, interpretar o conhecimento, portanto, é preciso que a alfabeti-
zagao seja realizada em um contexto letrado para que o aluno nao se torne apenas dominador das
habilidades mecanicas, mas que se faga a construcdo de um efetivo leitor.
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Existem elementos construtivos da educagao para sociedade que trazem influéncias na pos-
tura das pessoas perante a sociedade e as respostas das acdes perante o aprendizado. A leitura e
a escrita sdo um elemento essencial e importante fator que determina a trajetéria da pessoa como
cidada dentro da sociedade em que esta inserida. O letramento é uma forma aperfeicoada de ga-
rantir a inclusao social e combater problemas sociais/educacionais.

A alfabetizagcdo pode ser reconhecida como um processo em que individuo ndao aprende
apenas a ler e a escrever, mas também, aprende a ler o mundo, compreender seus sentidos e sig-
nificados. Pode-se dizer que os aspectos econdmicos, culturais e sociais, permeiam as ideias que
se pode ter sobre alfabetizagdo. A essas ideias estdo relacionados conceitos de escrita, que séao
influenciados pela sua fungao social. A funcio social da escrita contribui para que o aluno resolva
questdes praticas da vida e interprete as informagdes que recebe, transformando-as em conheci-
mentos e ajudando-o a comunicar-se satisfatoriamente.

Conforme Azenha (1997): “Ao ingressar na série onde comega a ocorrer o0 ensino sistematico
das letras, a crianga ja detém uma grande competéncia linguistica que nao é considerada”. Dessa
forma, seria adequado supor que ao professor cabe a observagao e consideracdo dessas compe-
téncias, ou seja, os conhecimentos prévios.

Quando a escola cria condi¢cdoes de oferecer diferentes espacos buscando favorecer os es-
tudantes em relagdo a aprendizagem, contribuindo para a construgdo do conhecimento e apren-
dizagem significativa, nesta perspectiva o ambiente alfabetizador traz diversas possibilidades de
interacao e aprendizagem.

APRENDENDO E ENSINAMOS

Alfabetizar ndo € apenas ensinar as criangas a juntar letras ou a reconhecer os sons, nao é
somente adquirir os mecanismos. E preciso que a crianca compreenda que a palavra escrita signi-
fica uma agao concreta.

Segundo mostrou a psicogénese da lingua escrita, em uma sociedade letrada as criangas
constroem conhecimentos sobre a escrita desde muito cedo, a partir do que podem observar e das
reflexdes que fazem a esse respeito. Em busca de uma légica que explique o que ndo compreen-
dem quando ainda nao se alfabetizam, as criancas elaboram hipdteses muito interessantes sobre o
funcionamento da escrita (WEISZ, 2002, p. 20).

Como afirma a autora, a psicogénese da lingua escrita tem mostrado que as criangas cons-
troem conhecimentos sobre a escrita desde pequenas. E importante o professor conhecer as hipé-
teses que os alunos ainda nao alfabetizados tém sobre a escrita, bem como orientar por meio de
atividades que favoregam a crianga a reflexdo sobre o sistema de escrita alfabética.

O sistema de escrita alfabética ndo € um cédigo que se aprende por memorizagao e fixagao,
pelo contrario, € um objeto de conhecimento que foi construido socialmente. Os niveis de escrita,
segundo a Psicogénese da Lingua Escrita: PRE-SILABICA: o/a alfabetizando/a ndo compreende
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a natureza do nosso sistema alfabético, no qual a grafia representa sons, e ndo ideias, como nos
sistemas ideograficos.

Cruz e Fontana (1996, p. 191), afirma que:

Nesta fase a escrita constitui um sistema independente, mas relacionado ao desenho. Em-
bora as criangas distingam texto de desenho, elas consideram que ndo se pode ler um texto sem
imagens, porque, nesse caso, faltam elementos para poder interpretar as letras, e, ao escrever pro-
curam associar escrita e desenho (CRUZ; FONTANA, 1996, p. 191).

A Hipétese SILABICA: divide-se em escrita silabica e escrita silabico-alfabética. Na Hipotese
SILABICA, a crianca supde que a escrita representa a fala. E a fase que se inicia o processo de
fonetizagao; nesta fase, ela tenta fonetizar a escrita e dar valor sonoro as letras: “Esta caracteriza-
do pela tentativa de dar um valor sonoro a cada uma das letras que compdem uma escrita. Nesta
tentativa, a crianca passa por um periodo de maior importancia evolutiva: cada letra vale por uma
silaba” (FERREIRO; TEBEROSKY, 1985, p. 192).

Na Hipotese SILABICO-ALFABETICA a crianga apresenta uma escrita algumas vezes com
silabas completas e outras incompletas. Ou seja, ela alterna escrita silabica com escrita alfabética,
pois omite algumas letras:

A crianga abandona a hipoétese silabica e descobre a necessidade de fazer uma analise que
va mais além da silaba pelo conflito entre a hipétese silabica e a exigéncia de quantidade minima de
grafias [...] e o conflito entre as formas graficas que o meio Ihe propde e a leitura dessas formas em
termo de hipétese silabica (FERREIRO; TEBEROSKY, 1986, p. 196).

A escrita alfabética constitui o final desta evolugdo. Ao chegar a este nivel, a crianga ja fran-
queou a “barreira do codigo”, compreendeu que cada um dos caracteres da escrita corresponde a
valores sonoros menores que a silaba, e realiza sistematicamente uma analise sonora dos fonemas
das palavras que vai escrever. Isto ndo quer dizer que todas as dificuldades tenham sido superadas.
A partir desse momento, a crianga se confronta com as dificuldades proprias da ortografia, mas néo
tera problemas de escrita, no sentido restrito (FERREIRO E TEBEROSKY, 1985, p. 213).

O artigo 13 da Constituicao Federal de 1988 aponta como uma das incumbéncias dos docen-
tes o cuidado com a aprendizagem dos alunos. Podemos considerar esse cuidado como a elabo-
ragao de estratégias e utilizagado de recursos que possibilitem que os alunos aprendam da melhor
forma que Ihes convém. Dessa forma, a formag&o do professor deve atender, segundo o artigo 61
da Constituigdo Federal, aos objetivos dos diferentes niveis e modalidades de ensino, assim como
as caracteristicas do desenvolvimento do educando. Faz-se necessario que o docente esteja prepa-
rado para associar conhecimentos tedricos as necessidades do trabalho, ou seja, a pratica.

Desde meados dos anos 80, estudos nos informam sobre as hipéteses que as criangas cons-
troem a respeito da lingua escrita, tentando compreendé-la. Se até entdo, o método de alfabetizagao
era 0 mais importante, pois as questdes se reduziam ao como ensinar, essas pesquisas nos levam
a refletir sobre como as criangas aprendem a descobrir 0 que ja sabem, para, a partir dessas infor-
macoes, ensina-las o que ainda nao sabem. Segundo Ferreiro (2001, p. 41),
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As mudancas necessarias para enfrentar sobre bases novas a alfabetizacao inicial ndo se
resolvem com um novo método de ensino, nem com novos testes de prontiddo nem com novos
materiais

didaticos. E preciso mudar os pontos por onde nds fazemos passar o eixo central das nos-
sas discussdes. Temos uma imagem empobrecida da lingua escrita: € preciso reintroduzir, quando
consideramos a alfabetizagao, a escrita como sistema de representagéo da linguagem. Temos uma
imagem empobrecida da crianga que aprende: Reduzimos um par de olhos, um par de ouvidos, uma
mao que pega um instrumento para marcar e um aparelho fonador que emite sons. Atras disso ha
um sujeito cognoscente, alguém que pensa, que constroi interpretagdes, que age sobre o real para
fazé-lo seu (FERREIRO, 2001, p. 41).

Nesta perspectiva o homem primitivo utilizava o fogo, caca, para assim registrarem seus
acontecimentos através de pinturas rupestres (gravuras), ndo tinham a linguagem como conhece-
mos hoje, pois representavam sua vivéncia e necessidades: “Nesta época de escrita primitiva, ser
alfabetizado significava saber ler o que aqueles simbolos significavam e ser capaz de escrevé-lo,
repetindo um modelo mais ou menos padronizado, mesmo porque 0 que se escreve era apenas um
tipo de documento ou texto” (CAGLINI, 1998, p. 14).

Dizer que quem inventou a escrita foi a leitura: um dia numa caverna, o homem comecgou a
desenhar e encheu as paredes com figuras, representando animais, pessoas, objetos e cenas do
cotidiano [“...]” (CAGLINI, 1998, p. 13-14).

O ser humano ja em seu primeiro dia de vida interage com o processo de construgdo, que
influenciara em sua alfabetizagéo, pois a assimilagdo e desenvolvimento fazem parte da leitura do
mundo, da necessidade de experimentar, vivenciar e compreender. “quando ela leva um objeto
a boca, quando agarra, puxa e encaixam objetos, quando ouve e imita sons etc., ela esta lendo”
(LIMA, 1996, p. 63).

Percebe-se que a alfabetizacao € se apropriar do codigo como um instrumento para ler e es-
crever, sendo um trabalho em conjunto com a responsabilidade da escola e da familia, o processo
esta situado ndo s6 na codificagao e decodificagao que é interpretar, entender, produzir textos de
uma maneira mais a abrangente. Segundo dados estatisticos a alfabetizagcado escolar no Brasil vem
apresentando dificuldades principalmente com relagao aos anos iniciais, o fracasso escolar, expres-
SO na repeténcia e na evasao escolar tem se tornado um fendmeno recorrente. Reconhecemos que
os problemas referentes a alfabetizagdo fazem parte de um conjunto maior, que vao da economia a
politica social: desigualdades sociais, prioridades de investimentos, formagao de professores, ges-
tdo educacional e escolar, entre outros (LERNER, 2002, p.73).

Mas, reconhecemos também que a alfabetizagao, tem recebido contribui¢ées significativas,
nas ultimas décadas, tanto da Pedagogia como de outras areas do conhecimento, principalmente,
da Psicologia e da Linguistica e estes conhecimentos provavelmente, podem ter influenciado o coti-
diano dos professores alfabetizadores das escolas (LERNER, 2002, p.73).

De acordo com o processo descrito anteriormente, no inicio do ano letivo e ao longo do
processo de alfabetizag&o, € necessario investigar o que o aluno ja sabe e fazé-lo refletir sobre
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seus conhecimentos a fim de que avance nas aprendizagens. O aluno € ativo em seu processo de
alfabetizagao, logo € fundamental saber o que pensa a respeito do sistema de escrita, identificando
a hipétese na qual se encontra para, a partir dela, conduzi-lo a reflexdo e avango no seu conheci-
mento. E importante ressaltar que a diagnose deve ser constante a fim de se reavaliar os caminhos
de forma a perceber avangos e entraves e pode fazer interferéncias de forma eficaz. Conhecendo o
que o aluno sabe, o professor organizara suas atividades didaticas, formulara perguntas que o aju-
darda a refletir sobre suas hipéteses e avancar em suas aprendizagens. Interagdes com os colegas
de turma, formando grupos produtivos auxiliam a confrontar ideias e resolver situagdes conflitantes
individuais (FERREIRO, 2001, p. 41).

A palavra letramento é a tradugado da palavra inglesa literacy, que é o estado que assume
aquele que aprende a ler e escrever e esta relacionada com a escolarizagdo e seu sucesso. Sua
utilizagao no vocabulario da Educacgéo e das Ciéncias Linguisticas foi inserido em meados dos anos
80, nos Estados Unidos, e foi utilizado pelo exército norte-americano durante a Segunda Guerra
Mundial para indicar a capacidade de os soldados entenderem instrucdes necessarias a realizagao
de tarefas militares (PELANDRE, 2002).

Vale mencionar que, conforme lembra Tfouni (2005, p. 20), “A alfabetizacdo se ocupa da
aquisicao da escrita por um individuo, enquanto, o letramento focaliza os aspectos socio historicos
da aquisicdo de um sistema escrito por uma sociedade”. As criangas podem usar recursos da es-
crita em momentos de fala, mesmo antes de ser alfabetizado, este aprendizado se da a partir da
convivéncia dos individuos (jovens e adultos), com materiais escritos disponiveis e com as praticas
de leitura e de escrita da sociedade em que vivem.

Embora diferentes, os processos de leitura e escrita sdo complementares e centrais a com-
preensdo do conceito de letramento. A pessoa letrada € aquela que possui o conhecimento da
leitura, ndo significando que seja esta, alfabetizada, a pessoa que ¢é letrada € a que sabe o que
esta “vendo”, sabe a lingua, mas nao sabe interpretar, codificacdo. Portanto, ndo basta saber ler e
escrever é necessario fazer uso do que se |€ e se escreve. Na dimensao social, sdo consideradas
as praticas de leitura e de escrita necessarias aos individuos em determinado contexto social. Essas
praticas estdo associadas ao que uma pessoa faz com as capacidades e as habilidades de leitura
e escrita que tém desenvolvidas nas multiplas situagdes em que o letramento é requerido (PELAN-
DRE, 2002).

De acordo com Ferreiro (2001) a autora afirma que: “a crianga deve percorrer quatro etapas
da psicogénese da lingua escrita, sdo elas”

* hipbteses pré-silabica;

* hipotese silabica;

* hipotese silabico-alfabética
* hipétese alfabética.

Uma das fases mais importantes da crianga na alfabetizacdo, sem duvida € a primeira etapa,
onde a mesma tera inicio as letras, aos sons, ao reconhecimento, grafico, numérico, silabico, pois
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na hipétese pré-silabica assim chamada a primeira hipotese da crianga, a mesma passa por uma
tentativa de escrita, isto €, sua imaginagao produz escritas proprias, como as garatujas, com a inten-
¢ao de passar para o papel algum tipo de registro escrito, até porque ndo compreende, ainda, que
as letras representam sons (FERREIRO, 2001).

Portanto, na ultima fase chamada hipotese alfabética a autora, afirma que a crianga ja passou
0s niveis anteriores e ja tem um dominio proprio dos caracteres do alfabeto, conseguindo fazer o uso
devido das palavras e suas respectivas letras, sendo assim, uma fase final para um entendimento
de formagdes de letras, com silabas formando sons e palavras, entendo a leitura e a escrita (FER-
REIRO, 2001).

Entretanto, quando o professor tem o dominio e o total conhecimento desses processos de
compreensao da crianga onde se possibilita ao professor um imenso instrumento para identificar
momentos propicios de intervencdo e da previsao de quais sdo os conteudos necessarios para
promover avangos no conhecimento, portanto, estes processos de conhecimentos sao especificos
em razao da fase individual de cada crianga, ou seja, cada um necessita do seu momento para ler
e escrever, e 0 momento do professor entender seu desenvolvimento cognitivo e, por consequéncia,
a construgcdo do conhecimento em relacéo a escrita e leitura, sendo crucial a sua alfabetizagao,
portanto, o papel que o professor desempenha precisa de uma flexibilidade para que possa ensinar
de forma a atender as peculiaridades dos seus alunos (FERREIRO, 2001).

A oportunidade de estar em um ambiente planejado e cuidado para elas, pensando de forma
humanizadora, buscando ser um espacgo de promogao da vida, do crescimento, do desenvolvimento
e da aprendizagem, sem perder de vista que isso tera também consequéncias positivas para todos
os demais atores envolvidos nesse processo de promocao/construcdo da qualidade, no ambito da
instituicdo educativa e das familias dessas criangas (SOUZA, 2005, p. 122).

A leitura, como pratica social, € sempre um meio, nunca um fim. Ler &€ resposta a um objetivo,
a uma necessidade pessoal. Fora da escola, nao se |é s6 para aprender a ler, ndo se |1é€ de uma
unica forma, ndo se decodifica palavra por palavra, ndo se responde a perguntas de verificagdo do

entendimento preenchendo fichas exaustivas, ndo se faz desenho sobre o que mais gostou
e raramente se |€ em voz alta. Isso n&o significa que na escola ndo se possa eventualmente res-
ponder perguntas sobre a leitura, de vez em quando desenhar o que o texto lido sugere, ou ler em
voz alta quando necessario. No entanto, uma pratica constante de leitura nao significa a repetigao
infindavel dessas atividades escolares (BRASIL: 1997, p. 41)

Nao basta denunciando, como se costuma crer no Brasil, um alto numero de pessoas que
nao sabem ler e escrever (fendbmeno a que nos referimos nds, brasileiros, quando denunciamos o
nosso ainda alto indice de analfabetismo), mas estdo denunciando um alto nimero de pessoas que
evidenciam nao viver em estado ou condicdo de quem sabe ler e escrever, isto €, pessoas que nao
incorporam os usos da escrita, ndo se apropriaram plenamente das praticas sociais de leitura e de
escrita: em sintese, nao estdo se referindo a indices de alfabetizagcao, mas a niveis de letramento
(SOARES, 2001, p. 22-23)

Assim o individuo que tem o acesso aos materiais de leitura e escrita e que faz uso indireta-
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mente desse material, de certa forma, ele é letrado:

Da mesma forma, a crianga que ainda n&o se alfabetizou, mas ja folheia livros, finge |é-los,
brinca de escrever, ouve historias que lhe sao lidas, esta rodeada de material escrito e percebe seu
uso e fungao, essa crianga é ainda “analfabeta”, porque ndo aprendeu a ler e a escrever, mas ja
penetrou no mundo do letramento, ja é de certa forma, letrada (SOARES, 2011, p.24).

O educador tem um papel fundamental de tornar suas aulas desafiadoras e interessantes
gue promovam pesquisas e descobertas. Essa ajuda concretiza - se por meio de um ambiente rico
e variado, que favoreca o aparecimento ou o desenvolvimento daquela aprendizagem e por meio de
momentos precisos de organizagao do conhecimento adquirido. A aprendizagem acontece de ma-
neira eficaz quanto mais a crianga tem acesso a esses materiais e as situagdes de usos da leitura e
da escrita, mas ela sera levada a construgao de seu conhecimento (FERREIRO, 1982/2001).

A impressao que se tem, segundo Ferreiro é que existe um receio de que a crianga ja saiba
muitas coisas a respeito da escrita antes de entrar na escola e, consequentemente, este saber iria
atrapalhar todo o processo de ensino. A ideia subjacente a esse raciocinar e ainda muito difundida é
a seguinte: A instituicdo social criada para controlar o processo de aprendizagem € a escola. Logo,
a aprendizagem deve realizar - se na escola. Para Ferreiro (1982/ 2001):

Nenhuma pratica pedagogica é neutra. Todas estdo apoiadas em certo modo de conceber
0 processo de aprendizagem e o objeto dessa aprendizagem. Sdo provavelmente essas praticas
(mais que os métodos em si) que tem efeitos mais duraveis a longo prazo, no dominio da lingua
escrita como em todos os outros. Conforme se coloque a relagdo entre o sujeito e o objeto de co-
nhecimento, e conforme se caracterize ambos, certas praticas aparecerao como “normais” ou

como “aberrantes”. E aqui que a reflexdo psicopedagdgica necessita se apoiar em uma refle-
xao epistemoldgica (FERREIRO, 2001, p.31).

Dentro do processo de ensino-aprendizagem, € preciso que o professor reconhecga clara-
mente a importancia dos conhecimentos prévios, da autonomia e, principalmente, que tenha co-
nhecimento sobre o0 que a escrita representa. Bozza (2009) afirma que n&o é possivel o professor
oferecer aos alunos aquilo que nao tem; isso significa que a efetivagdo da aprendizagem escrita s6
se da a partir do momento em que o professor reconhece o aluno como sua extensdo, como aquele
que se apropriara do conhecimento a partir de sua mediacdo. Para que o professor realize essa
mediagao, deve dominar os conhecimentos acerca da linguagem escrita e da leitura, reconhecendo
sua fungéo social, ou seja, a possibilidade de conhecer o mundo, interagir com a realidade e cons-
truir a histéria.

A mesma autora ainda cita a Psicologia Genética de Piaget para fundamentar a compreen-
sdo da aprendizagem como processo construtivo e individual, afirmando que “o conhecimento nao
esta nem no sujeito, nem no objeto, mas sim na interagdo entre ambos”. Construtivo, por acreditar
gue a crianga aprende por suas acgoes, e individual, pois cada crianga aprende a sua maneira, de
acordo com seus conhecimentos ja edificados, mas, como nos lembra Weisz (1999), com a diregéao
e orientagc&o do professor, como se este fosse um “contrarregra e cabe a ele montar o andaime para
apoiar a construgao do aprendiz”.
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Teberosky e Tolchinsky (1995) apresentaram uma proposta de espaco de reflexdo sobre a
pratica da sala de aula. A ideia desse espaco é experimentar e proporcionar a reflexdo sobre novas
propostas didaticas sobre a lingua escrita, sobre as dificuldades de aprendizagem, as atividades
desenvolvidas e seus efeitos. A importancia de criar esse ambiente esta na interagao entre os pro-
fissionais, na troca de experiéncias sobre os resultados do trabalho do educador. Sobre isso, as
autoras afirmam:

Partimos da hipotese de que as relagdes entre o professor e o grupo de alunos, no contexto
da classe, estabelecem-se e se configuram de modo relevante através da atividade didatica. Os
conteudos e objetivos do ensino, as ideias e atitudes do professor e dos alunos concretizam-se no
desenvolvimento das atividades de ensino e aprendizagem (TEBEROSKY, TOLCHINSKY, 1995, p.
175).

A falta de uma politica realmente comprometida com os resultados faz com que nossas
criangas tenham um rendimento insatisfatorio, gerando indices alarmantes como os apresentados
até agora.

Segundo Soares (2003, p.14) “Nenhum progresso nas ultimas décadas. Somos um pais que
vem reincidindo no fracasso da alfabetizacdo.” Para reverter esta situagdo, € imprescindivel que
medidas imediatas sejam tomadas em relagédo a educagao brasileira.

Assim sendo, devemos olhar de uma forma diferente para a Educacgao Infantil, ja que até
pouco tempo esta fase escolar era vista pela comunidade como “a fase da brincadeira”, ou a fase da
“adaptacao escolar” (grifo meu). Poréem & de grande relevancia que se deva considerar esta, como
fase mais importante na Alfabetizac&o e no Letramento na vida do educando.

Cabe aos educadores planejar com cuidado momentos de contato prazeroso e eficiente com
a leitura e a escrita. Quanto maior o contato, mais interesse, curiosidade infantil sobre o mundo le-
trado e maior significado a escola tera para esta crianga.

Diante das praticas de ensino até hoje utilizadas, sejam as restritas ou aos velhos métodos
de alfabetizacdo, busca-se o ideal que seria alfabetizar letrando, considerando desde a Educacéao
Infantil, os primeiros tragos, atentando-se para colocar estas criancas em contato direto com a es-
crita, para que esta nova geragao tenha condigdes de destacar-se na sociedade, sendo capaz de
transformar sua realidade social e econdmica.

E muito comum que as pessoas associam o letramento & escolarizacdo, mas aquelas pesso-
as analfabetas poderéao ser letradas. A escolarizagdo se da quando foi possivel o acesso a escola,
ja o letramento ocorre com base em necessidades e experiéncias vivenciais do dia-a-dia.

Portanto um analfabeto podera ser letrado, o que n&o quer dizer que ele de alguma forma
nao tenha estudado. De acordo com o autor muitos locais poderao proporcionar o letramento, como
as atividades de uma Igreja, no bar da esquina numa roda de amigos (as), no trabalho, no sindicato,
no 6nibus etc. Mas como isso ocorre? E simples, quando ha uma determinada necessidade o ser
humano tem a capacidade de criar condigdes para se integrar ao meio:

“O letramento abrange o processo de desenvolvimento e o uso dos sistemas da escrita nas
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sociedades, ou seja, o desenvolvimento historico da escrita refletindo outras mudangas sociais e
tecnoldgicas, como a alfabetizagao universal, a democratizagdo do ensino, o acesso a fontes apa-
rentemente ilimitadas de papel, o surgimento da internet” (KLE

A observacao e analise do que as criangas escrevem deixam claro que elas também querem
utilizar o codigo escrito e quando elas pegam lapis e papel para imprimir marcas, imitando a escrita,
elas estao se aventurando no mundo do ler e escrever. O Referencial Curricular Nacional para Edu-
cacao Infantil traz como objetivos da linguagem escrita para a crianga desta faixa etaria os seguintes
topicos:

* Ampliar gradativamente suas possibilidades de comunicagao e expressao, interessando-se
por conhecer varios géneros orais e escritos e participando de diversas situagdes de intercambio
social nas quais possa contar suas vivéncias, ouvir as de outras pessoas, elaborar e responder
perguntas.

» Familiarizar-se com a escrita por meio do manuseio de livros, revistas e outros portadores
de texto e da vivéncia de diversas situacdes nas quais seu uso se faga necessario.

* Interessar-se por escrever palavras e textos ainda que ndo de forma convencional.

* Reconhecer seu nome escrito, sabendo identifica-lo nas diversas situagdes do cotidiano
(RCNEI, 1998).

Diante do exposto no documento oficial, a aventura precisa ser valorizada e patrocinada por
meio de um ambiente alfabetizador, o objetivo € pensar em ambientes onde o contato com mate-
rial escrito acontega, espagos onde se possa folhear um livro emitindo sons e gestos, escrever em
blocos de papéis, utilizando-se da caixa de recados, etc. O gosto e o prazer pelo mundo letrado
serdo incentivados e as condigdes de exploragao deste universo, serdo garantidas por meio de uma
pratica reflexiva de um educador que vé e escuta as necessidades de seus alunos (RCNEI, 1998).

Nessa convivéncia, elas vao construindo sua alfabetizacéo e seu letramento: seu conceito de
lingua escrita, das fungdes do ler e escrever, seu conhecimento de letras e numeros [...] Além dos
conceitos e conhecimentos, as criangas também vao construindo, em seu contexto social e familiar,
o interesse pela leitura e pela escrita, bem como o desejo de acesso ao mundo da escrita (REVISTA
PATIOEDUCACAO INFANTIL- Ano VII - N° 20- Jul/Out 2009).

CONSIDERAGOES FINAIS

Por meio dos conhecimentos prévios do aluno, o professor oportuniza o estabelecimento de
relagdes, de maneira significativa, entre o que conhecem e o que irdo conhecer, pois os conhecimen-
tos prévios sao a base que sustentam a construgcdo de novos conhecimentos. Esses conhecimentos
que as criangas ja estabilizaram possuem um carater particular, por isso, podemos afirmar que o
conhecimento € elaborado de maneira muito pessoal, ndo podendo esse processo ser confundido
ou encarado como um processo padrao, que acontece da mesma forma para todos os alunos. Ao
professor cabe considerar esse processo explorando as situagcdes que fazem uso da funcao social

68



I Revista Gestdo & Educagdo — Novembro 2022 Novermbro 2022

da escrita, questionando e estimulando o raciocinio, e também utilizando-se dessas relagbes para
detectar os conhecimentos que os alunos possuem e que serao envolvidos no trabalho.

Soares (2009) enfatiza que o Letramento pode ser definido como o resultado da acdo de
ensinar ou aprender a ler e a escrever, ou seja, o estado ou condi¢do que adquire um grupo social
ou um individuo como consequéncia de ter se apropriado da escrita. Neste sentido as praticas de
letramento sdo responsaveis por inserir um grupo ou individuo em uma cultura, adquirindo uma con-
dicdo social e usufruindo da fungéo social da escrita, promovendo relagdes entre os individuos e os
contextos e meios sociais:

Tao importante quanto ensinar a ler e escrever € garantir aos individuos o acesso as informa-
¢des e aos livros, o reconhecimento da leitura como um valor, assim como a participagéo na cultura
letrada. Por isso, quando se fala em letramento na perspectiva de grupos sociais, 0 que esta em
pauta n&o é o somatorio das capacidades individuais, mas as condi¢gdes para que a populagao pos-
sa usufruir da circulacdo dos bens culturais, das possibilidades de recriacdo do saber e de padroes
sociais de valorizagao do conhecimento (COLELLO, 2010, p. 114 apud Britto, 2003).

O trabalho do professor consiste em propor atividades que permitam a crianga manifestar-se
por escrito e oralmente de modo livre. A escola deve considerar as praticas de leitura e escrita que
séo vivenciadas fora do espacgo escolar para que as praticas de letramento realmente sejam con-
textualizadas e ndo apenas uma forma de aprendizagem em que a escrita e as produgdes de texto
demonstram habilidades e competéncias totalmente desvinculadas da funcao social que a leitura e
a escrita possuem na vida social e nas praticas cotidianas.
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RESUMO

Considerando a importancia da brincadeira para a infancia e seu desenvolvimento, pesquisa-se
sobre os brinquedos nao estruturados e sua influéncia para o ambiente externo a crianga, a fim de
compreender esta questao e observar suas principais caracteristicas. Para tanto, &€ necessario com-
preender a fungao e definicado do brinquedo nao estruturado e a correlagcdo com o desenvolvimento
infantil. Logo, é realizada uma pesquisa de cunho bibliografico com autores e autoras que tratam
desta questdo com precisdo e conhecimento. Dentro do contexto da Educacgao, espago primario
do ser crianga e das brincadeiras, é preciso que seja percebido este tema com muita énfase. Este
aspecto, portanto, demonstra a seguinte constatagao: para refletir sobre a importancia dos brinque-
dos ndo estruturados para o desenvolvimento infantil € preciso proporcionar momentos de interagao
desde a Educacao Infantil.

PALAVRAS-CHAVE: Educacao; Brinquedos Nao Estruturados; Desenvolvimento Infantil; Brinca-
deiras; Criatividade.

INTRODUCAO

A infancia é caracterizada por ser multifacetada e dotada de possibilidades infinitas. Pode-se
tornar herdi e em seguida ser o maior vilao de toda a historia, a brincadeira, no entanto, s6 continua
com muita diversdo e encantamento. E fundamental observar, neste contexto, os materiais utilizados
para brincar e as diferentes possibilidades existentes.

A primeira infancia é a fase de grande influéncia sobre o desenvolvimento infantil. Desde os 0
aos 3 anos de idade, a crianga incorpora muitos dos conhecimentos que estarao presentes ao longo
de suas vidas. As brincadeiras e as interacbes externas sao fontes de importantes aprendizados
que seguirao firmes em suas memorias e intelectos por todo a fase adulta. A crianga é brincante por
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exceléncia e o professor deve organizar os espagos, os tempos e os materiais para atender esta
importante demanda.

Ao contrario do que a industria voltada para o publico infantil apresenta, em sua imensa
maioria os pequenos preferem explorar panelas, galhos, peneiras e até mesmo sucata ao invés de
brincar com brinquedos prontos. Parte-se, portanto, desta especificidade para explorar as possibili-
dades das interagdes com itens diversificados e o magnifico ato de dar asas a imaginacéo.

O tema é abrangente e apresenta infinitas possibilidades de discusséao, no entanto, é funda-
mental trazer alguns questionamentos a luz da bibliografia utilizada: De que forma os brinquedos
nao estruturados trazem beneficios as criangas? Qual a importancia da mediagéo do professor? Em
quais contextos podem ser explorados? Qual o papel das brincadeiras no cotidiano das infancias?

Pretende-se, logo, definir com o auxilio de material bibliografico os brinquedos nao estrutura-
dos e compreender como a presenca destes em salas de aula e demais espacgos voltados as infan-
cias influenciam no desenvolvimento infantil. A partir destes objetivos, as principais especificidades
do tema serdo abordadas e devidamente explicitadas.

DEFINIGAO DE BRINQUEDOS NAO ESTRUTURADOS

Brinquedo n&o estruturado é todo e qualquer objeto que ndo tenha como principal finalidade
o brincar: caixas, garrafas, potes, panelas, talheres e peneiras sdo alguns dos exemplos:

Brinquedos nao estruturados sdo materiais variados (blocos de madeira, elementos da natu-
reza, cones, rolos, objetos de uso cotidiano, caixas, entre outros) que através das interven-
¢bes das criangas, podem se transformar numa infinidade de brincadeiras. Sao aqueles que
permitem que a crianga exercite sua imaginagao e inteligéncia, favorecendo os estimulos
cognitivos e potencializando a exploragéo e o surgimento de novas habilidades (BERTOLLI,
2019, n.p.)
A principal particularidade é o incentivo do desenvolvimento criativo das criangas, bem como
de sua capacidade imaginativa. Uma simples panela pode transformar-se num chapéu, uma peneira
numa lupa e um copo vira facilmente um trem ou um carrinho. Sdo muitas possibilidades e a partir

de cada uma delas o interessante movimento da brincadeira flui entre as criangas.

A cancgao “Aquarela” do artista Toquinho, langada em 1983 traz em sua melodia a importancia
da criatividade e da imaginacgao. No trecho “Com o lapis em torno da méo, e me dou uma luva, e se
faco chover, com dois riscos tenho um guarda-chuva”, é possivel observar a iniciativa do cantor em
suscitar a percepgao para além do que esta dado, uma analise mais profunda, € 0 mesmo pode ser
compreendido com os brinquedos nao estruturados. A principal diferenciagao entre as brincadeiras
dirigidas ou orientadas para as que necessitam da agao direta das criangas € justamente a néo
existéncia de certo ou errado e a vasta possibilidade de interagao.

Durante o periodo de pandemia que acometeu o Brasil e o mundo desde o ano de 2020, hou-
ve um aumento consideravel de criangas no celular. As rotinas bagungadas, escolas interditadas e
muitas familias em casa transformaram os smartphones na saida mais recorrente entre os pais ou
demais familiares (IDOETA, 2020).
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Por este motivo, muitos pararam de brincar e dedicaram seu tempo as telas com desenhos
diversos, jogos online e outras formas de entretenimento digital. Perdeu-se, durante este periodo, a
capacidade de interagir com o exterior e 0s prejuizos sado visiveis mesmo apos a consideravel me-
Ihora nos indices pandémicos.

Resgatar os momentos de lazer e invengao € uma das fungdes do professor pés-pandemia.

Fugir do tradicional e elevar os saberes as inovagdes que vao muito além do que os olhos podem

ver ou o tato pode sentir. E uma incansavel movimentagéo de artefatos que diariamente s&o fruto
da imaginagéo:

Os materiais ndo estruturados possuem varios beneficios: eles sdo facilmente encontrados

em casa, na natureza ou no supermercado mais préximo; possuem baixo custo em relagao

aos brinquedos convencionais; nao limitam faixa etaria, contemplando todas idades; séo

muito versateis e facilmente ganham novos significados; séo 6timas ferramentas de conexao

e interagao entre as criangas e seus pais. Quando uma crianga brinca de forma livre com es-

ses materiais, muitas possibilidades surgem, ndo existe certo e errado, ndo existem concei-

tos pré-determinados que os impedem de criar. Dessa forma o cérebro faz novas conexdes

nervosas e o aprendizado vai sendo consolidado de forma prazerosa e inovadora. Pneus po-

dem se transformar em naves espaciais, rolos de papel higiénico em foguetes, escorredores

de macarrdo em chapéus, tecidos coloridos em castelos. Nesse universo tudo é permitido e,

entdo, a magica da brincadeira acontece. O faz de conta se torna real e a imaginagao vira a
grande protagonista deste espetaculo, assim como deve ser (BERTOLLI, 2019, n.p.).

Como parte de seu desenvolvimento integral, a imaginagéo das criangas pode estagnar caso
os Unicos estimulos sejam digitais. E fundamental tecer relacdes horizontais de amizade, respeito
mutuo e principalmente de incentivo ao conhecimento e a brincadeira é a forma mais indicada para
alcancar os objetivos propostos.

Logo, diante de tantos beneficios, os artigos domésticos, materiais reciclaveis e outros itens
que ofertam possibilidades ao publico infantil podem contribuir para o desenvolvimento desde a
primeira infancia. Dentre os muitos estimulos propostos para as criangas, a brincadeira possui cen-
tralidade, a educagédo como espaco da infancia € um dos locais que devem destinar sua organiza-
¢do para garantir esta especificidade. E preciso pensar os tempos e os incentivos a imaginacg&o, a
ludicidade e as invengdes infantes.

O DESENVOLVIMENTO INFANTIL EM PAUTA: COMO PODEM SER UTEIS OS BRINQUEDOS
NAO ESTRUTURADOS

O vocabulo “Infancia” (SIGNIFICADQOS, n.p.), oriundo da palavra em latim infantia pode ser
traduzido num contexto literal como “aquele que nao é capaz de falar”. Esta explicacédo é colocada
a partir da nogao da crianca como um individuo completamente incapaz de realizar determinadas
acodes, refletir sobre suas decisdes e especialmente responder por si proprio.

Numa tentativa de explicar o desenvolvimento da relagdo entre as concepc¢des de infancia
e as sociedades, Ariés (1981) apresenta inumeras contrariedades encontradas durante os séculos.
Por volta do século Xll, a crianga era completamente inserida no mundo dos adultos ao apresentar
o minimo de aptidao fisica para sua “independéncia”. N&o existia 0 comum “sentimento de infancia”,
que seria tdo comum posteriormente, ao contrario, eram vistos como adultos em miniatura. Logo, as
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criangas trabalhavam exacerbadamente e exerciam fungdes direcionadas aos adultos na sociedade
moderna.

Ao passar dos anos e com o desenvolvimento social, as transformagdes surgem e impactam
diretamente na vida dos individuos de pouca idade. A partir do século XV, elas passaram a ocupar
espacgo nas obras de arte e em seguida o sentimento de infancia surge com maior intensidade nas
comunidades europeias:

Este despertar ainda seria os primeiros passos de uma sociedade que estaria caminhado
para se tornar tutora de uma crianga que agora era percebida como fragil, pois seus valores
estariam relacionados com sua evolucao intelectual o que alguns procuram usar para suas
afirmacgbes de que a idade media seria um periodo de trevas ao que podemos perceber
neste estudo que seria uma expressao equivocada ou utilizada propositalmente para atingir
interesses particulares. Percebe-se que a prépria arte que elevou uma infancia mistica, tras
no decorrer dos séculos uma infancia real, despertando as sociedades para o ser infante.
(BARBOSA, 2007, p. 6)

Vale considerar, portanto, que o universo das criangas € complexo e nao se exalta para olhos
distraidos que ndo se dedicam a compreender sua imensiddo. E necessario ter sensibilidade no
trato com seus corpos, suas vontades, manifestagdes e transgressées. Num local que abrange a
existéncia de criangas bem pequenas até as maiores, a educagao € um espacgo majoritario de des-
cobertas, de brincadeiras e interacdes.

A crianga desenvolve-se por meio de desafios e propor-lhes o comum com o objetivo de (re)
pensar novas invengdes € algo indispensavel para seu pleno crescimento e desenvolvimento:

[...] um aspecto que merece destaque é que, na brincadeira, a crianga cria uma situagao ima-
ginéria. A brincadeira é parte de um processo de alto nivel do desenvolvimento psicolégico
infantil, na medida em que liberta a crianga das amarras situacionais, permitindolhe agir so-
bre os objetos em uma perspectiva que altera seu uso convencional: hd uma ruptura entre o
sentido e o significado de um objeto na brincadeira, a qual emerge no transcorrer da propria
atividade (VIGOTSKI, 2008; LEONTIEV, 2016) (CHICON, et. al., 2018, p.588)

Figura 1 - Charge Frato
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Fonte: <https://bit.ly/3GcxcAi>. Acesso em: 12 nov. 2022.
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A charge apresentada acima, do ilustrador Francisco Tonucci (1998) representa um trio de
criangas ocupando um local inusitado e fazendo algo magico: brincando. No caso da charge, estao
se divertindo com uma bola, todavia, muitas outras possibilidades podem vir a ser exploradas: fazer
de seus proprios corpos os brinquedos, pular o cavalete, esconderem-se uns dos outros, e tantas
outras interessantes invengdes. Em cada uma delas, portanto, prevalece a iniciativa de criar e criati-
vamente explorar o que lhes sao oferecidos diariamente como objetos triviais do cotidiano.

Ao observar estas brincadeiras, muitas memorias podem despertadas: as noites nas ruas
do bairro com os amigos, em que muitas maes nao liberavam a presenca de brinquedos fora das
casas, as idas a escola com as propostas da professora e até mesmo alguns espagos recreativos
frequentados. Além de ser uma importante ferramenta para o desenvolvimento infantil, a brincadeira
pode reviver em muitos coragcdes a esséncia primaria da infancia: a capacidade de transformar e
inventar cenarios usando apenas a imaginagao e transformar uma realidade — por vezes — inerte e
complexa numa bela e ornada poesia.

Os brinquedos — comumente estruturados — sao ainda artefatos direcionados a infancia, toda-
via possuem alguns marcadores que segmentam sua orientagdo. Estes marcadores podem ser de
género, raga ou classe. O que se pretende defender ao longo deste artigo é a brincadeira — sendo
com objetos ou livre — como processo criativo, inventivo e principalmente divertido para aqueles que
brincam. Com a utilizagado de materiais diversificados, este tipo de questao é quase anulada, visto
que, sao objetos do dia-a-dia. Independentemente do que pode ser usado como intermédio, esta
comum acgao da e para a infancia deve fazer parte da escola, da comunidade e majoritariamente da
familia, sua presenca requer esforgcos vindos das pessoas adultas e criatividade de quem ira apro-
veita-la.

CONSIDERAGOES FINAIS

No ato da finalizagao deste artigo, que nos serve como uma reflexao, é possivel compreender
a relevancia dos brinquedos nao estruturados para o desenvolvimento infantil. Ao longo do tempo
da pesquisa, demonstrou-se o quao importante é este tipo de interacao e o papel das familias, da
comunidade e dos professores. Considerando os aspectos tratados como objetivos do presente
artigo, entendemos que iniciamos este caminho positivamente.

E um dificultoso e importante desafio pensar acerca da infancia, dos brinquedos e brincadei-
ras sob um olhar critico, a fim de encontrar possiveis lacunas e sugerir manifestacbes que venham
a ser favoraveis ao processo de desenvolvimento infantil. Para além disso, € fundamental que exista
um importante e proeminente teor de criticidade ao longo da presente pesquisa.

Os estimulos, a motivacéo, as brincadeiras, os jogos, as situagcbes de aprendizagem e os
estimulos para com os alunos sobre quaisquer temas que sejam trabalhados s&o indispensaveis
para o processo de ensino-aprendizagem. Cabe a nds — como professores e professoras aptos/as a
combater as dificuldades — sair da zona de conforto e propor caminhos diferentes a serem trilhados,
explorando, portanto, possibilidades que instiguem a criatividade e imaginacéo.
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Perceber a educagdo como espacgo privilegiado das infancias trouxe uma visdo inovadora
sobre como devem ser a utilizagdo das brincadeiras e dos brinquedos neste contexto. Dentre as
possibilidades, notaram-se algumas questbes cognitivas que sao favorecidas, como a capacidade
de resolugao de problemas, o aprimoramento da questao social, etc.

A interacdo e relacdo com as criangas, depende primordialmente do tipo de concepgéo de
infancia que os professores adotam em suas praticas pedagdgicas. Se as veem como seres incom-
pletos, a postura do professor sera autoritaria dotada de afirmagdes adultocentristas, suas ideias e
necessidades serdo comumente ignoradas neste tipo de ajuntamento.

A posi¢ao que deve ser tomada, ao contrario, enquanto educadores, no entanto, € a per-
cepcao da infancia como um periodo preciosissimo da vida, repleto de criagdes, descobertas e a
necessidade crescente de transformar a realidade delas a partir de praticas acolhedoras e ludicas.

Refletir acerca do que esta dado € um dos exercicios mais importantes a se fazer diariamen-
te. Por vezes a rotina torna-se tdo comum que se deixa de analisa-la sob este viés critico. O resul-
tado: nos tornamos criticamente apaticos e habituados com o que esta dado. Este tipo de resultado
deve ser — sob todas as hipoteses — negado. Nao basta apenas exercer a fungao de professor ou
professora. E preciso refletir sobre sua pratica e pensar para ela diferentes movimentos de demo-
cratizacao e facilitacdo de seu acesso.

Mesmo com um cenario pouco agradavel ou esperangoso, é necessario que haja ainda um
enorme esforgo em continuar e seguir lutando. Luta no sentido de problematizar o status quo, pen-
sar em novas possibilidades e adquirir conhecimento neste sentido. A relagcdo com os educandos
pode também ser grandemente favorecida, neste sentido. O quéo fundamental é — para os alunos e
alunas — perceberem que existe preocupacédo com seus futuros e vivéncias.

A posigao deve ser tomada, enquanto educador, € a de observador e pesquisador. Nos sen-
tidos mais simplificados da palavra: é fundamental que se estude e compreenda a realidade como
algo mutavel. Estas experiéncias sao de grandes ensinamentos: o “ser” professor é estar num vicio-
SO processo de construgcao e desconstrugao.

A partir da realizagdo do presente trabalho, foi possivel observar a relevancia do trabalho
docente e da concepgéao de pedagogia e infancia adotada por quem orienta criangas de diferentes
faixas etarias. Especialmente direcionadas a relevancia da presencga de brinquedos nao estrutura-
dos, brincadeiras livres e jogos para o desenvolvimento integral da infancia. Estas particularidades,
quando correlacionadas, favorecem a vida das criancas, ao passo que este movimento deve ser
pensado no dia-a-dia.

Logo, finalizo defendendo a brincadeira como uma ferramenta indispensavel para a educa-
¢ao diante da urgéncia do desenvolvimento integral. Ao deixar minhas simples contribuigdes ao
ambito académico, percebo uma série de perguntas sobre esta tematica surgindo em minha mente.
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RESUMO

O Presente Artigo traz ALei n® 12.764, de 27 de Dezembro de 2012, nomeada de Lei Berenice Pian,
que assegura os direitos da pessoa com transtorno do espectro autita e no artigo 4° institui o direito
a escolaridade em sistema educacional inclusivo.tendo o estudo voltado para a educacao infantil,
caber a preoculpacao dos professores em pesquisar como pode mediar o ensino — aprendizagem
favorecendo o potencial cognitivo das criangas nesa faixa etaria educacional. O autismo € um trans-
torno e neurodesenvolvimento com varias gravidade (leves a graves), denominadas transtonos do
espectro autista(TEA), onde apresenta caracteristicas diferenciadas no quadro comportamental
que envolve as area da interagao social e da comunicacgéo. O objetivo desse tranalho é analiar as
estrategias de mediagado do profesor para que possa favorecer o potencial cognitivo com TEA. A
metodoligia utilizada busca em diveras produg¢des alternmativas educativas que venha atender as
crinagas com TEA, tanto no aspecto cognitivo como na integragdo com o colegas.

PALAVRAS-CHAVE: Transtorno do Espectro Autista; Educacéao Infantil; Mediagao do Professor.

INTRODUCAO

Entende se que o Transtorno do Espectro Autista (TEA) possui um conjunto de diferentes sin-
dromes caracterizado como perturbagdes do desenvolvimento neuroldgico marcado pelo desafio de
interacdo e comunicagao social por conta da fala e sobre a dificuldade da comunicagao nao verbal,
padrdes estereotipados e repetitivos e comportamentos que as criancas encontram dificuldades e o
desenvolvimento intelectual irregular, frequentemente com retardo mental.

Na educacéo infantil que é a educacgao basica onde a crianga tem sua primeira etapa edu-
cacional, tendo como finalidade o atendimento integral da crianga, essa escola tem que ter uma
preparacao para receber diversos alunos independentes das diferencas que possam apresentar.
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A Lei Berenice Piana, n® 12.764, foi sancionada em 27 de dezembro de 2012, e assegura os
direitos da pessoa com transtorno do espectro autista, onde teve um marco histérico de luta pelos
direitos dos autistas, fazendo com que as instituicdes educacionais tivessem direito a essa incluséao
garantindo a educagao em escolas regulares e de ingresso no mercado de trabalho, entre outros
recursos.

Entende se que o aluno com déficit de comunicacgao e interagcao social, e muitas vezes com-
portamentos inadequados, tem a necessidade de um acompanhamento educacional especial (AEE),
onde esse professor especializado tera como orienta l6s e auxilia 16s trabalhando a necessidade de
cada aluno com transtorno.

Ja o professor se vé a frente de um desafio onde devera se empenhar para que tenha um
bom resultado satisfatério em relagdo ao ensino — aprendizagem quando se refere ao potencial cog-
nitivo do aluno com TEA, sendo necessario buscar intervengdes que o ajude no desenvolvimento
do potencial do aluno.

O objetivo deste trabalho é analisar estratégias de medi¢céo do professor, favorecendo o po-
tencial cognitivo da crianga autista na educacgao infantil, trabalhando tépicos como; Transtorno do
Espectro do Autismo (TEA): alguns aspectos como; a inclus&o de criangas com TEA no ensino regu-
lar, em especial na educacéo infantil. Mediacao do professor na inclusao de alunos com Transtorno
do Espectro Autista.

TRANSTORNO DO ESPECTRO DO AUTISMO (TEA)

O transtorno do espectro do autismo é classificado como um transtorno invasivo do desenvol-
vimento englobando graves dificuldade no decorrer da vida de uma pessoa, causando déficits na
comunicagao e interagao social em varios contextos como, comportamento e interesses limitados e
repetitivos.

O TEA traz uma dificuldade que afeta o desenvolvimento global fazendo com que o individuo
tenha uma grande inconstancia na intensidade e na forma de express&o dos sintomas, nas areas
que definem o seu diagndstico. Souza (2015) afirma que os sinais do TEA sao notados antes dos
trés anos de idade, os pais percebem o déficit de respostas dos estimulos, pois em alguns casos o
bebé nao reage a atitude de carinho e nem procuram a mae.

Esse diagnostico do TEA se faz por uma equipe multidisciplinar que observa a crianga em
diversas situacdes e apos esse diagnostico os pais procuram tratamentos especificos para orientar
a crianga, em busca de uma melhor qualidade de vida para seu filho, para que tenham condi¢cdes de
desenvolver seus aspectos sensoriais, sociais e motores.

Varios aspectos podem dificultar o inicio da busca do profissional para realizar o diagnostico
no tratamento do TEA, entre esses aspectos estao as dificuldades e detectar os primeiros déficits

80



I Revista Gestdo & Educagdo — Novembro 2022 Novermbro 2022

do comportamento da crianga. Mas alguns estudos mostram que é dificil a crianga receber o diag-
nostico antes dos cincos anos de idade. Pois o esse desenvolvimento varia de acordo com o grau
do déficit cognitivo, os que possuem déficit mais grave tem menos possibilidades de desenvolver a
linguagem tendo uma maior chance de apresentar comportamentos mais agressivos.

Bosa (2006), reforga a dificuldade para socializar e se comunicar se estende por toda a vida.
Podendo haver uma melhora da qualidade de vida com o passar dos anos, isso quando recebem
cuidados adequados. Os pacientes com TEA tem fendtipo que sao notaveis podendo variar, sendo
individuos com deficiéncia intelectual (DI) baixa ou grave desenvolvimento de habilidades compor-
tamentais, ou até mesmo individuos com quociente de inteligéncia (Ql) normal, tendo uma vida
independente. (Oliveira, 2017).

A INCLUSAO E CRIANGA COM TEA NA EDUCAGAO INFANTIL

A inclusdo das pessoas com demandas especiais tem a tendencias mundial de protecao que
tem inserido os autistas e seus transtornos, o art.1°, §2° da lei n® 12.764/12, essa é a Lei Berenice
Piana, que instituiu a Politica nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com transtorno do Es-
pectro Autista deixa claro que pessoas tidas como deficiente e em diagnostico no espectro autista
para todos os efeitos legais.

Mas a lei n°. 9394/96, lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, no seu art. 59, dispoe
que todas as escolas devem assegurar aos estudantes um atendimento adequado as suas necessi-
dades. O sistema de ensino assegura ao educando com deficiéncia, transtornos globais do desen-
volvimento e altas habilidades ou superagéo:

| — Curriculo, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagao especificos, para atender
as suas necessidades; (...)

Il — Professores com especializagao adequada em nivel médio ou superior, para atendimento
especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para a integragao desses edu-
candos nas classes comuns.

Assim a Constituicdo de 1988 determina a educagao como direito de todos e a Lei de Dire-
trizes e Bases da Educagao no art.29 e art. 30 inciso Il da Educagéao Infantil, define que esta seja
oferecida em pre — escolas para todas as criangas de 4 a 5 anos de idade.

Sendo assim entende se que a escola de educacéao infantil necessita estar preparada para
receber alunos independentemente de sua diferenga, Monton (2003), afirma que a escola para ser
considerada inclusiva de fato, sera preciso receber e acolher os alunos independentemente de suas
condi¢gbes de qualquer ordem, visando o objetivo basico desenvolvendo uma pedagogia capaz de
educar e incluir todos que tem dificuldades, sejam educacionais, temporarios ou permanentes.

Para ter uma escola inclusiva € necessario rever métodos e praticas de ensino e de avaliagao
gue tome por base as habilidades e interesses dos alunos, ter avaliagao continua, compreensao dos
significado, a colaboragao dos pais, as relagdes de causa e efeito, a comunicagao e independéncia,
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trabalhos por meio de informacgdes visuais, rotina e ambientes naturais e com varios materiais e
um curriculo funcional natural visando desenvolver habilidades para as criancas atuarem de forma
possivel, a independéncia e serem criativos, além de erem vistos como pessoas comuns onde to-
dos a sua volta devem agir com naturalidade sempre com muita calma e estimulando as criangas a
interagirem com os colegas.

E importante neste contexto a participacdo dos pais, auxiliando e reafirmando o trabalho
desenvolvido na escola (BOETTGER; LOURENCO; CAPELLINI,2013). para a escola também nao
€ uma tarefa facil, pois se observa que uma crianga com diagnostico comprovado de TEA, tem
dificuldade de ingressar se na rede regular de ensino devido suas especificidades onde apresenta
dificuldade na comunicagéo, na integragcdo e mostra problemas no desenvolvimento de forma geral.

O papel que a escola precisa se especializar com esse aluno especial além de buscar as
regularidades necessarias para o cumprimento do9 direito da crianga, ha a necessidade também de
trabalhar a convivéncia com os colegas evitando assim os episodios de exclusao.

O professor nessa circunstancia deve propor atividades que integrem as criangas, reforgando
as atitudes positivas e possibilitando o desenvolvimento delas, é indispensavel a integragao familiar
como ja foi dito anteriormente, pois a familia € como primeira via social da crianga, onde precisam
acompanhar de perto o desenvolvimento, especialmente nos aspectos sociais e cognitivos.

Nessa linha de pensamento o pesquisador Cunha (2012), afirma:

Enquanto o aluno autista ndo adquirir a autonomia necessaria, € importante que ele per-
manega sobre o auxilio de um profissional capacitado ou um psicopedagogo para dar
suporte ao professor em sala de aula. Na escola inclusiva, € demasiadamente dificil para
um unico educador atender a uma classe, ainda inteira com diferente niveis educacionais
e proporcionar uma educagéo inclusiva adequada. Tudo o que for construido no ambiente
escolar devera possuir o gene da qualidade.

(CUNHA,2012,p.55)

Entende e que qualificar a escola no processo de inclus&o sera o caminho mais seguro para
viabilizar os valores humanitarios como o respeito e a igualdade.

MEDIAGAO DO PROFESSOR NA INCLUSAO DE ALUNOS COM TRANSTORNO DO ESPEC-
TRO AUTISTA

Na escola a mediacdo do professor conta com a protecido da constituicao de 1988, onde cita
que a educacgao tornou se um direito de todas as criangas, com gratuidade e acesso, exercendo a
sua cidadania, a LDB, Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, assegura nos arti8gos 29 e
30, que a educacgéo infantil, a primeira etapa da educagao basica, seja oferecida em creches para
as criancas de zero a trés anos de idade e em pre escolas para as criangas de quatro a cinco anos
de idade

Entende se que mesmo assim a educagao como direito de todos ainda depende da politica
publica, incluindo realmente todos ao alunos no ambito escolar e com qualquer tipo de deficiéncia
ou transtorno, também a Lei n° 13.005/2014 institui o Plano Nacional de Educacéo preconiza que a
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inclusdo das pessoas com algum tipo de deficiéncia seja atendida preferencialmente na educagéao
basica com a garantia de sistema educacional inclusivo, de sala de recursos multi funcional, classes,
escolas ou servigos especializado, publicos ou conveniados. (BRASIL,2014, p.70).

Os professores apesar das dificuldades devem incluir esses alunos com TEA onde possam
proporcionar a oportunidade igual aos demais de forma que sejam aceitos e incluidos pelos colegas
e pela sociedade, com consciéncia de que um autista pode se desenvolver em habilidades e apren-
dizagem que se faz indispensavel no processo inclusivo.

De acordo com Mantoan (2003):

A escola para ser inclusiva, deve atender a todos os alunos, independente de suas con-
digbes sociais, emocionais, fisicas, intelectual, linguistica,entre outras. Ela deve ter como
principio basico desenvolver uma pedagogia capaz de educar e incluir todos aqueles com
necessidades temporarias ou permanente, pois a inclusdo nao se aplica apenas aos alunos
que apresentam algum tipo de eficiéncia. (MANTOAN< 2003, p.143).

O autor ainda afirma que a inclusdo tem o privilégio de conviver com as diferengas, sendo
que o professor e aluno percebem e entendam essas diferencas um dos outros, e que reconhegam
a importancia da inclusdo na escola, e para essa pratica ser inserida no processo inclusivo na es-
cola precisa assumir que as diferengas sao positivas para a aprendizagem de todos, introduzindo
assim recursos e praticas capazes de referendar a aprendizagem, pois sera necessario para isso
que o professor esteja disposto a trabalhar com qualquer dificuldade que surja em sala de aula,
adequando sua pratica as necessidades dos alunos, atualizando se através de novas leituras e uma
educacgao continua.

Na visdo de Mello,2007, devido aos diferentes graus que apresenta o TEA, as intervencdes
devem ser adequadas a cada tipo, para criangas com TEA, sem deficiéncia intelectual , deve se
desenvolver a autonomia, a independéncia, a comunicagao nao verbal simbdlica, aspectos sociais
como imitagdo, aprender a esperar a sua vez, aprender a participar de jogos de equipe para pro-
blemas de comportamento e aumentar a socializagao, ensinar a flexibilizar tendencias repetitivas,
desenvolver habilidades cognitivas e académicas, buscando atividade diarias como ajudante do dia
do professor, fazer lista de atividades, agendas e calendarios para melhor a organizacao.

O professor tem que observar o aluno com TEA e sempre estar disposto a ensinar a pedir aju-
da quando necessario, ser elogiado sempre que for bem-sucedido, ser acompanhado no intervalo
do recreio para nao ficar alvo e brincadeiras e julgamentos inadequados de outras criangas e para
ser guiado a coisas de seu interesse

Ha dezenas de anos se vem usando métodos e técnicas para a inclusdo dar certo, mas nao
€ milagre, mas sim uma foOrma que podem colaborar com o desenvolvimento dessas criangas apli-
cando o método de forma consciente, com adaptagdes observando o estilo e cultura, esse método
da muito certo nas criangcas que comeg¢am desde cedo quando entram nas creches, por isso a ne-
cessidade de um diagndstico precoce e o envolvimento dos pais na construgdo de uma atitude de
trabalho positiva.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Mediante a pesquisa foi possivel constatar que o Brasil possui uma legislagao sobre a educa-
¢ao inclusiva e em especial a inclusdo soa autistas com a Lei Berenice Piana, Lei n° 12,754/20112,
que referenda os dispositivos legais com expressivos avangos na ordem pedagdgica como direito ao
acompanhamento de agdes politicas a pessoas com Transtorno do Espectro Autista.

O trabalho proposto expdes as inquietacdes que o TEA traz, assim com motivar as propostas
de releitura no ambiente escolar, garantindo o aluno com TEA um aprendizado que seja significativo.
Essa proposta € efetivar a educacgéo inclusiva ao atendimento de alunos com TEA, integrando — os
espacos escolares, ndo tem como n&o adaptar esse espago apropriado no ambiente educacional no
processo de aprendizagem do aluno.

Ressaltando que a inclusdo ndao é somente colocar o aluno dentro do contexto escolar, mas
sim adapta 16 na realidade do aluno possibilitando -0 a construir novos conhecimentos de manei-
ra propria e principalmente no seu tempo. Como vimos nos estudos essa aprendizagem deve ser
acompanhada pelo professor, onde possa lhe proporcionar a ambos um relacionamento enrique-
cedor com aplicagao de novas estratégias de intervencao que estimulem a aprendizagem do aluno
com TEA.

A formacgao continuada enriquece nao s6 a pratica, mas também a vida de forma geral, e
diante do exposto & imprescindivel que o professor busque enriquecer essa pratica, capacitando
constantemente, concluindo sera preciso repensar o processo inclusivo nas escolas em geral, e
principalmente na educacao infantil, para que posam trazer para as criangas acima de tudo o como
aceitar as diferencas e necessidades que as encorajem a permanecerem, desenvolver e aprender
a lidar com essa inclusao.

Rubem Alves, (2004) recita:

Escolas que sdo gaiolas existem para que passaros desaprendam a arte do voo. Passaro

engaiolados sdo passaros sobre controle. Engaiolados, o seu dono pode leva l6s para
onde quiser. Passaros engaiolados tem sempre um dono. Deixaram de ser passaros.
Porque a esséncia dos passaros € o voo. Escolas que sdo asas nao amam passaros
engaiolados. O que elas amam s3o os passaros em voo. Existe para dar aos passaros
coragem para voar. Ensinar o voo, isso elas ndo podem fazer, porque o voo ja nasce
dentro dos passaros. O voo ndo pode ser ensinado, apenas encorajados.( RUBEM AL-
VES< 2004,p.27).

Entende se nesse recital que as escolas, especialmente da educagao infantil, jamais pode ser
gaiolas, e sim escolas permitindo aos seus alunos algarem de forma instigante e prazerosa.
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RESUMO

No cerne da formacgao do Brasil, no periodo apds a libertacdo dos escravos, esta o racismo estrutu-
ral. Livres da escravidao, a populagédo negra nao teve acesso a sociedade republicana, nem como
trabalhadores assalariados tampouco como cidadéos. Vale notar a auséncia dos negros em cargos
sociais mais elevados, e a imensa dificuldade de ascenséao social. O racismo estrutural revela uma
das faces mais perversas da sociedade brasileira, que em grande parte nega que aqui haja discrimi-
nacgao. De certo o comportamento e as agdes da sociedade brasileira do século XXI, com relagao as
vidas negras e suas condi¢des sociais pouco se diferencia da sociedade do século XIX. A violéncia
atinge a vida, a cultura, e a religiosidade da populagc&o negra desde sempre.

PALAVRAS-CHAVE: Discriminagao; Educacgao; Racismo Estrutural; Metodologias.

INTRODUCAO

O objetivo desse artigo € langar luz sobre a necessidade de uma Educagéo Antirracista, que
sirva como uma semente para a transformacéao das raizes injustas da sociedade brasileira, marca-
da pela Matriz do 6dio e da discriminagéo aos povos que vieram da Africa que tanto contribuiram
com a formacao da riqueza do Brasil. E sempre bom lembrar que todas as riquezas do Brasil tém
em seu desenvolvimento 0 sangue negro, explorado, aviltado, subjugado anteriormente nas senza-
las, fazendas e engenhos e atualmente nas periferias, comunidades e a margem da sociedade e
refém de uma violéncia insana por parte das forgas de seguranga. Negar uma educacgéo publica de
qualidade a populagao negra e aos demais pobres, é condenar um pais a ndo ter nem um futuro, a
perpetuar uma elite misdgina, racista e violenta. S6 teremos novos tempos com uma revolugdo na
cultura e na educacéo.
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REFLEXOES SOBRE O RACISMO ESTRUTURAL

No cerne da formacgao do Brasil, no periodo apés a libertagdo dos escravos, esta o racismo
estrutural que consiste em, desde aqueles tempos, deixar os negros recém-libertos longe de qual-
quer possibilidade de conseguir empregos nas industrias recém-instaladas no Brasil; bem como
estabelecer moradia nos centros urbanos.

Livres da escravidao, a populagéo negra nao teve acesso a sociedade republicana, nem
como trabalhadores assalariados tampouco como cidadaos. Foram jogados a prépria sorte. Com
a opcgao de continuar levando uma vida de semiescravidao no campo, trabalhando nas fazendas
e nos engenhos em troca de comida, ou andando a esmo pelas regides urbanas sem as minimas
condi¢cdes de sobrevivéncia, ocupando morros e terrenos abandonados onde se organizavam em
comunidades, muitos deles morreram de fome abandonados a prépria sorte.

O racismo faz parte da estrutura social brasileira, e se configura quando pessoas negras sao
excluidas da maioria das estruturas sociais e politicas, e as instituicbes agem na perspectiva
que privilegiam os/as brancos/as e mantém suas vantagens em detrimento as vidas negras
(KILOMBA, 2019, p.77).

Vale notar a auséncia dos negros em cargos sociais mais elevados, e a imensa dificuldade de
ascensao social, a partir das politicas publicas de acesso a educacao de qualidade, e qualificacdes
dignas no mercado de trabalho. Assim, um Magistrado Negro, um médico, uma autoridade religiosa,
um diplomata tornam-se sempre mais dificeis de serem encontrarmos em nosso cotidiano, o que se
constitui em exce¢des e uma prova definitiva da injustica social perpetrada no pais, com tamanha
diferenca de numeros e oportunidades em relacao a populagao branca.

O racismo estrutural revela uma das faces mais perversas da sociedade brasileira, que em
grande parte nega que aqui haja discriminagao; basta ver os numeros da violéncia dos aparelhos
de seguranga contra a populagao jovem e negra, e a banalizagcédo da vida, quando muitos da popu-
lacdo marginalizada acabam perecendo vitima desses estados de coisas. Basta ver a diferenca de
repercussao quando acontece fato semelhante com um cidadao negro nos Estados Unidos, ha uma
indignacao geral com manifestagdes de rua, artigos na imprensa condenando o fato, entrevistas de
intelectuais negros nas redes de Tv, por aqui se ha um fato como esse a vitima é classificada apenas
como mais um, num falso conceito de normalidade.

De certo o comportamento e as acdes da sociedade brasileira do século XXI, com relagao
as vidas negras e suas condi¢des sociais pouco se diferencia da sociedade do século XIX, quando
nao lhe comovia o fato de os jornais noticiarem a morte de negros/as de todas as idades; vitimas da
fome e do abandono.

O tratamento dado aos negros pela sociedade do século XXI é semelhante ao do século XIX,
como nos diz SCHWARCZ: o tratamento das noticias envolveu a morte de pessoas negras, € prati-
camente 0 mesmo, ndo reconhecendo em nenhum momento a dignidade da pessoa, que é tratada
como mais um que morreu. sem discutir que valor tem a vida.
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Foi encontrado o pardo Maximiliano, de 70 a 80 anos. Este individuo usava de bebidas,
atribui-se a isso a causa da morte.”. O subdelegado de Merity no estado do Rio de Janeiro
acompanhado de seus subordinados, deu cerco a casa de um celebre curandeiro feiticeiro.
Deu causa a esta diligéncia um crime de pior espécie praticado por aquele bandido que se
chama Termo dano Severino de Freitas. Entre as suas clientes havia duas mulheres, duas
maes que entregando-se aos cuidados de tal negro Juca Rosa deixava de ser vigilantes
sentinelas da honra das suas filhas cuja beleza de posse mal razonado seduziu o patife (...)
A diligéncia teve bom éxito e o curandeiro deflorador foi preso e so6 resta que a lei o puna
(Correio Paulistano, 3 de outubro de 1893) “(SCHWARTZ, 1987, p. 33)

A violéncia atinge a vida, a cultura e a religiosidade da populagdo negra desde sempre; o
preconceito e a discriminagao sao resultado dessa matriz que se prolonga por toda a histéria dessa
nagao.

CONSTRUINDO UMA EDUCAGAO E ATITUDES ANTIRRACISTAS

Ha inumeros desafios para se chegar a essa construgdo. Podemos comegar pensando a
partir de alguns critérios estruturais que encontramos em nossas escolas, principalmente as escolas
publicas, onde encontramos um maior contingente de alunos afrodescendentes, também de alguma
forma é reflexo do racismo estrutural.

Comegcar pensando no Curriculo Escolar nos diversos espagos de convivéncia dentro da
Unidade Escolar, como os alunos e funcionarios se tratam e séo tratados, como séo recebidos os
pais dos alunos quando visitam a escola. Criacdo de rodas de conversa em que os professores e
os alunos tentem entender como eles se identificam com a negritude, o que sabem de suas origens
e das origens de sua familia, sua ancestralidade e o modo como encaram a questao racial no pais.
Estudo e entendimento da Comunidade Escolar sobre as Africanidades e diversas culturas presen-
tes no Continente Africano. Entender a presencga negra na Formacao da Riqueza, Histéria do povo
brasileiro como elemento constituinte € da maior importancia.

Por curriculo escolar o entende a totalidade das relagbes que na escola sdo estabelecidas,
sendo este “mais do que uma composi¢cao do que deve ser ensinado na disciplina de Por-
tugués, de Historia e de Geografia, mas também a maneira como todos os profissionais ali
presentes recebem as criangas e seus familiares”, desde “0 modo como a merendeira ao
distribuir o lanche na escola” as situagdes que levam a crianga a “construir um tipo de co-
nhecimento”. Sendo assim o curriculo € composto a todo o momento, pois a crianca aprende
também através da observacgéao e estas situagées demonstram uma visao sobre o mundo e
sobre o conhecimento na escola. (ARAUJO, Leticia Guimaraes. Educacdo Antirracista: Uma
Pedagogia do Respeito a Diferenga In: SEGUNDO CONGRESSO INTERNACIONAL DAS
FACULDADES ESTADUAIS, 2012, Sao Leopoldo).

A preocupacao comeca desde a formacao dos educadores, para que eles conhegam a histo-
ria da sociedade brasileira e da marginalizagao do povo negro e pobre, a participagéo nas lutas his-
toricas, nas conquistas sociais, has manifestacdes artisticas, culturais, desportivas e politicas bem
como na geragao de riqguezas do pais no campo e nos centros urbanos. Desconstruir o conceito de
que senhores de engenho e fazendeiros tratavam com cordialidade os escravizados, e que isso € a
base de uma democracia racial falaciosa. Entender e conhecer a diaspora africana, bem como as
personalidades envolvidas, para que os alunos possam através das proposi¢coes dos professores
sobre a diversidade e a riqueza da cultura das africanidades, conhecer e valorizar a ancestralida-
de, seu passado cultural e a importancia do Continente de origem na construgao da civilizagdo. O
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processo de formacao escolar traz a possibilidade de ampliar e valorizar o conhecimento, criando
uma maior identidade entre o povo negro sua histéria, seus legados culturais, religiosos e sociais.
Quanto mais se entender sobre a influéncia dos Reinos de Africa e as africanidades brasileiras, mais
se emanciparao esses povos, construindo o que alguns teéricos chamam de Segunda Aboligao,
quando se conquistaram direitos negados ao longo da construgdo do Estado Brasileiro.

Estudar africanidades brasileiras significa estudar um novo jeito de ver a vida e o mundo, o
trabalho de conviver e convencer os alunos da populagdo marginalizada de seu papel e importan-
cia na convivéncia com outras etnias, a influéncia sofrida, e influéncia que tiveram na formacao da
nagao.

CONSIDERAGOES FINAIS

A primeira etapa, sem duvida, passa pela reformulagcao da formagao dos professores nos
institutos de ensino, que precisam incluir e ampliar nos diversos cursos a Histéria da Africa e as
Africanidades brasileiras, pesquisando e disponibilizando materiais sobre o tema para que se pense
novas metodologias de ensino, que enfrentem essa perspectiva de superagao de problemas decor-
rentes da visao etnocentrista em detrimento das populagdes menos favorecidas e discriminadas, em
todos os niveis do conhecimento.

Nas escolas as salas de aula devem ser ambientes dialogicos, onde os alunos possam contar
sua vivéncia na tematica racial, colocando suas experiéncias no entendimento e conhecimento dos
processos histéricos de seus antepassados e seus familiares contemporaneos. Buscar e/ou cons-
truir materiais que desconstruam conceitos enraizados na mente de muitos educadores que negam
0 racismo, que nao entendem o sistema de cotas como uma tentativa de reparagéo das injustigas
histéricas em relacdo ao povo oriundo da Africa e seus descendentes. Fundamentar as praticas e
pesquisas pessoais dos educandos, que as escolas possam ter como no caso das escolas publicas
de Sao Paulo, sejam munidas da Trilha Antirracista, com diversos livros sobre o tema a disposig¢ao.

Os professores também podem construir materiais préprios, visando rever falsos conceitos,
esteredtipos sobre o povo negro, a diversidade dos paises e dos povos que constituem o Continente
Africano. Estudar os movimentos de Resisténcia Negra na histdria, na politica e social no Brasil,
passando pela democracia e a cidadania.

A educacéao antirracista € um dos poucos caminhos que podem mudar a histéria de nosso
pais nos préximos anos, passando pela valorizagdo do povo negro, desde os espagos escolares,
com tratamento afetivo, pedagdgico em igualdade com as outras etnias. A experiéncia nos mostra
gue novas formas de pensar como pratica social nos diversos niveis constroem uma nova realidade.
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RESUMO

Este artigo prop6e uma abordagem tedrica analitica do conceito de brincar para favorecer os pro-
cessos de inclusao na primeira infancia em criangas com desenvolvimento tipico ou com atraso ou
deficiéncia no desenvolvimento. Delineia-se um programa de acompanhamento e desenvolvimento
do jogo em idade precoce, considerando um perfil de pontos fortes e fracos de cada crianga, numa
intervengao multidisciplinar que integra a familia e considera os aspetos afetivos e socioemocionais
como elementos centrais no desenvolvimento de habilidades para sair do jogo. Conclui-se que a
participacdo em sessodes sistematicas, com intensidade ajustada as necessidades de cada criancga,
permitiria o desenvolvimento das fungdes cognitivas, comunicativas e sociais, caminhando para o
alcance de habilidades complexas.

PALAVRAS-CHAVE: Crianca; Jogo; Inclusao.

INTRODUCAO

Este artigo aborda o desenvolvimento do brincar e da inclusdo como elementos geradores de
igualdade entre criangas com e sem deficiéncia na primeira infancia. A relevancia de colocar o jogo
em sintonia com a inclusdo € enquadrada na visao cultural do jogo que, partindo de uma abordagem
antropoldgica cultural, esta enraizada no seio de uma atividade livre, voluntaria, separada da vida
cotidiana e ajustada as regras.

Além disso, o conceito de "inclusao" é polissémico e multifacetado, pois esta relacionado
aos direitos fundamentais de grupos desfavorecidos, pessoas em situagao de privagao social, defi-
ciéncia, atrasos ou atrasos no desenvolvimento, linguagem, entre outros. Esse conceito € baseado
em um principio de direito que visa a educacéo de qualidade em um ambiente educacional justo e
democratico, que promova a aceitagao, a valorizagao e o respeito as diferengas (MENDES, 2017).
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Segundo Monteiro e Neres (2017), a visdo de inclusdo na primeira infancia esta vinculada a
uma nogao ampla de inclusao social referente a uma forma de realizar agdes para reduzir as limi-
tacbes na participacdo. Trata-se de remover todas as barreiras para brincar, aprender e participar
de todas as criangas. E concebido como um limiar orientador sob o qual todas as pessoas tém a
mesma importancia e implica o reconhecimento das diferengcas abordadas a partir de principios
mais amplos que se enquadram nas politicas sociais e educacionais voltadas para a criacdo de
sociedades mais justas.

Esse processo pode se desenvolver desde quando as criangas sao muito pequenas e iniciam
suas primeiras interagdes sociais por meio de brincadeiras. O encontro com o outro em instancias
de interagao ludica permite apreciar as diferencas e a aceitacao, aspectos que se refletem nos tipos
de jogos desenvolvidos por meninos e meninas, nas estratégias utilizadas para interagir no jogo e
nas formas de resolver e dar continuidade a atividade ludica. Nesse sentido, o jogo € o fundamento
e o fator da cultura, no jogo ha movimento, um ir e vir, uma mudanga, uma série, um vinculo e um
desfecho. Uma vez que se participa do jogo, ele é capturado na memaoria como uma memoaria vivida
que pode ser transmitida, replicada ou repetida em muitos outros momentos.

E por isso que a identificagdo e promocao de experiéncias ludicas, nas quais todas as crian-
cas podem participar, permite privilegiar espagos de relacionamento socialmente inclusivos, promo-
vendo tramas culturais que favorecem a aceitagao da diversidade e o reconhecimento das diferen-
cas desde a primeira interagao na infancia.

Neste artigo, o objetivo € conceituar sobre O desenvolvimento da inclusdo social na primeira
infancia que se refere as possibilidades oferecidas por meio do brincar, como competéncia social
para favorecer a interagao entre criangas com caracteristicas diversas, por isso, a importancia de
estimular o jogo no meio social, cultural e educacional para gerar oportunidades de participagao,
aprendizagem e desenvolvimento de criangas com e sem deficiéncia. Uma perspectiva inclusiva
proposta desde a primeira infancia esta relacionada a uma educacéo inicial baseada em uma abor-
dagem de direitos, que se baseia no acesso de todos os meninos e meninas a educagao e ao ensino
de qualidade com base nos valores e principios dos Direitos da Crianca.

Neste texto, a inclusdo esta enquadrada nos elementos que emergem da interagdo social
entre meninos e meninas em relagdo ao jogo, permitindo a visualizagado de diferentes experién-
cias de participagdo na infancia, em contextos de encontro ludico. Isso possibilita tornar visiveis as
possibilidades que a cultura oferece para perceber, interpretar e responder a diferentes situacoes
sociais na interagao ludica entre pares. A abordagem basica é estimular as criangas a se sentirem
socialmente competentes em suas interagées com jogos, mantendo relagdes sociais positivas que
impliquem inclusdo. A necessidade de examinar uma abordagem abrangente que aborde conjunta-
mente o desenvolvimento do brincar e as diferentes formas de inclusdo nas interacdes da primeira
infancia é pertinente.
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NECESSIDADES DE APOIO NA PRIMEIRA INFANCIA

As etapas pelas quais uma pessoa passa ao longo de sua vida constituem um continuum
que reflete o crescimento, a especializagdo e 0 amadurecimento que ela atinge para funcionar com
sucesso na interagao social. Dessas etapas, o desenvolvimento da primeira infancia € um aspecto
central do desenvolvimento humano e constitui um indicador decisivo do grau de sucesso das so-
ciedades (SILVA et al, 2018).

Nesse sentido, deve-se considerar que todos os seres humanos possuem caracteristicas
e necessidades particulares que os tornam unicos e irrepetiveis, portanto, apesar de existir um
parametro de desenvolvimento esperado para cada idade, ele varia de acordo com as condi¢cdes
biolégicas e psicossociais que estao presentes. conjugados em cada pessoa. Nesta grande diversi-
dade encontraremos niveis muito heterogéneos, principalmente em criangas, algumas que atingem
desenvolvimento tipico para sua idade e outras que apresentam riscos, atrasos no desenvolvimento
(CAMPANA, GOMES, 2017).

Assim, a finalidade da educacéao deve referir-se ao reconhecimento dessa diversidade, enfati-
zando o desenvolvimento integral de cada pessoa, qualquer que seja sua condi¢gdo. Para conceituar
essas diferencgas, a Classificagao Internacional de Funcionalidade (CIF), baseada em uma aborda-
gem biopsicossocial, considera o conceito de deficiéncia como deficiéncias, limitagdes de atividades
ou restricdes de participacao destacando que a funcionalidade e incapacidade de uma pessoa sao
concebidas como uma interagao dindmica entre estados de saude (doencgas, disturbios, traumas,
lesdes, etc.) e fatores contextuais, portanto, uma crianga pode se sentir mais ou menos incapacitada
dependendo de sua relagao com as barreiras ou facilitadores que o ambiente proporciona (JURDI,
TEIXEIRA, DE SA, 2017).

Nesse sentido, programas voltados para os primeiros anos de vida sdo fundamentais, consi-
derando as fases de desenvolvimento, modificabilidade cognitiva e plasticidade que caracterizam a
primeira infancia e que preveniriam atrasos no desenvolvimento e proporcionariam cuidados opor-
tunos as criancas que deles necessitam. Juntos, o cuidado oportuno e preventivo € baseado em
abordagens de atencgao precoce focadas nos primeiros anos da populagao infantil, como etapas que
estabelecem as bases para o desenvolvimento cognitivo, linguistico, emocional e social, permitindo
as criangas uma participagao plena e ativa na sociedade (GUIZZO, BALDUZZI, LAZZARI, 2019).

Nesse sentido, a experiéncia bem-sucedida nos faz refletir sobre a importancia de abordar
0s problemas das criangas e jovens desde cedo, prevenindo dificuldades ou atrasos no desenvolvi-
mento e deficiéncia em tempo habil. Isso implica aproveitar ao maximo as possibilidades de desen-
volvimento, evitando que as situagdes de defasagem se agravem (SILVA et al, 2018).

Neste artigo, a énfase nas necessidades de apoio na primeira infancia é colocada na ajuda
que algumas pessoas necessitam para atender as demandas do ambiente e garantir processos
de aprendizagem de qualidade, evitando ou reduzindo formas de exclusao e discriminagao. Nesse
sentido, o atendimento precoce envolve uma série de apoios e servigos voltados para criangas com
atrasos, riscos ou deficiéncias no desenvolvimento para melhorar o desenvolvimento pessoal e fa-

93



D Revista Gestdo & Educagdo - Novembro 2022 Novembro 2022

miliar, fortalecendo sua inclusio social.

Assim, ha criangas que com as medidas e recursos usuais lhes bastam, outras criangas
necessitam de ajudas menos “habituais” e mais especificas para avangar nos processos de apren-
dizagem e participagdo. De uma perspectiva ecoldgica, independentemente dos requisitos comuns
ou especializados de que necessitam para atingir as competéncias esperadas em cada fase, defen-
de-se que as criangas de todas as idades sao especialmente sensiveis aos cuidados dos pais ou
cuidadores primarios, uma vez que estabelecem os vinculos afetivos estaveis com eles (CAMPANA,
GOMES, 2017).

Nessa interacao, as familias podem criar ambientes estimulantes gerando uma poderosa
influéncia no desenvolvimento. Assim, desde os primeiros meses de vida, um ambiente estimulante
afetara as habilidades que as criangas alcangam (SILVA et al, 2018).

Portanto, segundo Lazaretti e Guimaraes (2019), o desenvolvimento cognitivo e bioldgico do
bebé dependera da qualidade da estimulagao que recebe do seu ambiente, sendo determinante no
desenvolvimento do bem-estar e da saude. Nesse sentido, propde-se a atengao precoce vinculada
as atividades cotidianas, rotineiras e ludicas realizadas pelas familias, desta forma seréo geradas
oportunidades de aprendizagem em contextos naturais, fortalecendo o sentimento de competéncia
das familias na tomada de decisdes e nas expectativas que geram ao redor de seus filhos.

INCLUSAO NA PRIMEIRA INFANCIA

A incluséo, para os fins deste texto, é definida como um processo que permite que todos
0S meninos e meninas progridam e avancem na aprendizagem e na participagao. possibilidades
de acessibilidade curricular e social, além da criagdo de adequagdes para promover sistemas de
participagcédo das pessoas em sua cultura e em sua comunidade (BARROZO, DOS SANTOS, 2021).

Uma resposta a diversidade visa garantir a equidade e a qualidade educacional, aspectos
que vao além da superagao da pobreza, situagées de desvantagem ou privagao social colocar-se
no reconhecimento de cada pessoa, permitindo-lhe sentir-se igualmente valorizada, receber apoio
atempado as suas necessidades e participar plenamente no seu meio e comunidade (MELO, COU-
TINHO, 2020).

Reforca-se a ideia de Inclusdo através de um posicionamento conjunto, em que valorizam a
pertenca, a aprendizagem e a participagao das criangas com e /ou sem deficiéncia e suas familias
nas diferentes atividades e organizacdes de sua comunidade, enfatizando trés conceitos centrais
que definiriam a inclusao, a saber: acesso, participagéo e apoio (PICCOLO, 2022).

Quando esse processo incide sobre criancas com deficiéncia, menores de oito anos, de-
nomina-se inclusdo na Primeira Infancia. Essas instituicdes tém colocado énfase na melhoria dos
servigos para criangas, tentando combinar critérios de inclusao e seus significados, formas de im-
plementagao, padrdes, resultados e aspectos centrais para consolidar servigos inclusivos de alta
qualidade (MELO, COUTINHO, 2020).
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A inclusdo na primeira infancia incorpora os valores, normas e procedimentos subjacentes
ao direito de participacado de todos os bebés, criangas pequenas e suas familias. Por outro lado, a
deficiéncia é entendida como um conceito que evolui, resultado da interacdo com os outros e com
0 meio ambiente, portanto, todas as criangas devem gozar dos direitos humanos e liberdades fun-
damentais (PICCOLO, 2022).

A acessibilidade aos ambientes fisicos, culturais, econémicos, sociais e educacionais é assu-
mida como forma de proteger os direitos e a participagao das pessoas com deficiéncia e suas fami-
lias, bem como de todos os membros da comunidade. Da mesma forma, destaca-se a importancia
da educacgao e dos primeiros cuidados na primeira infancia, a fim de proporcionar-lhes bem-estar e
proporcionar-lhes maiores oportunidades de desenvolvimento quando ingressam na escola (BAR-
ROZO, DOS SANTOS, 2021).

Portanto, a inclusdo deve ser vivenciada e promovida em cenarios cotidianos, em locais e
atividades desenvolvidas de forma recorrente e que fazem parte do contexto natural de vida de
meninos e meninas na primeira infancia. Nessas experiéncias do cotidiano, o “brincar” surge como
conceito central das atividades em que as criangas e suas familias se desenvolvem, surgindo como
um cenario natural, propicio ao desenvolvimento de habilidades de inclus&o para criangas com ou
sem deficiéncia. O desenvolvimento de habilidades inclusivas poderia ser projetado a partir da von-
tade de jogar com o outro, pois a partir do jogo com dinamica propria, flexibilidade e regulacao, as
diferencas sdo assumidas e acolhidas.

O LUDICO E SUAS PARTICULARIDADES

O jogo tornou-se fonte de interesse para diferentes disciplinas ao longo da histéria e princi-
palmente para a educacao, pela contribuicido que significou nos postulados pedagdégicos de gran-
des pensadores como: Freinet, Dewey, Pestalozzi e Montessori, entre outros. Aspecto revelador da
esséncia do ser humano, pois permite demonstrar as particularidades de cada sociedade em seu
desenvolvimento artistico, linguistico, juridico e poético, entre outros. As caracteristicas do jogo o
posicionam como elemento fundamental no desenvolvimento do ser humano e da cultura, mostran-
do sua ligagado com aspectos cognitivos, afetivos e suprabiologicos (CARNIEL, CUNHA, 2022).

E uma experiéncia humana transcendental ligada a varias formas de manifestar e vivenciar a
cultura. Torna-nos mais humanos e ao mesmo tempo constitui uma experiéncia de vida que perma-
nece ancorada na memoaria. O jogo, com sua grande flexibilidade e multiplas dimensdes, possibilita
a demonstragao de afeto, preocupacéao e cuidado, favorecendo a expressao da criatividade e da
fantasia. Também permite o desdobramento da imaginagao, a capacidade de desfrutar junto com os
outros, a expressao de gostos e preferéncias, tornando-se uma oportunidade de despertar curiosi-
dade e espanto a partir de uma experiéncia satisfatoria (GIROTTO, 2017).

O jogo é um elemento central da cultura. As festas e celebragdes sagradas sao formas pelas
quais o jogo se manifesta dentro da cultura, permitindo fortalecer as expressdes de uma comunida-
de e revigorar as manifestagées do grupo (MARQUES, 2017).
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Alguns aspectos caracteristicos do jogo referem-se a possibilidade de criar e recriar mundos,
passando da fantasia para a realidade, em uma relagao biunivoca que permite as criangas ir e vir
vivenciando sensacgodes, construindo experiéncias e conhecimentos por meio de suas proprias vi-
véncias (CRESPI, NORO, NOBILE, 2020).

Essas experiéncias estdo enraizadas na cultura, tudo o que ela possibilita ou, ao contrario,
restringe, nos permitira caracterizar as formas de brincar que as criangas desenvolvem. Nesse sen-
tido, o vinculo com pares ou adultos dispostos a se envolver nessa experiéncia ludica torna-se um
elemento estimulante para o desenvolvimento do jogo (MARQUES, 2017).

No caso das criangas, o jogo da a possibilidade de repetir infinitamente o que é prazeroso e
satisfatorio. Além disso, revela os esfor¢os que cada menino ou menina faz para interpretar, abordar
e compreender o mundo. E uma atividade voluntaria, altruista, espontanea e prazerosa (CRESPI,
NORO, NOBILE, 2020).

Quando as criangas brincam, elas estdo de alguma forma reapresentando o mundo, usando
sua imaginagao para imitar as performances que vivenciam na realidade. Sendo uma atividade de-
sinteressada, que nao exige o desenvolvimento de um produto especifico ou visa o lucro, mas, ao
contrario, uma agao livre que esté ligada a fantasia e a distragéo, permite que todos a desenvolvam.

O LUDICO INCLUSIVO OU NAO NA PRIMEIRA INFANCIA

A infancia e a primeira infancia sdo fases em que o brincar se manifesta como expressao
natural do desenvolvimento infantil. Esse periodo é especialmente valioso para o desenvolvimento
e manifestagdo das interagdes ludicas, pois a crianga € uma exploradora que descobre infinitas
oportunidades de criar, representar o mundo e compartilhar socialmente (DE MELO SOUZA, 2021).

De uma perspectiva abrangente e de acordo com a convengéo sobre os direitos da crianga
especificada no artigo 3, brincar € um direito da crianga. Permite que se encontrem em uma ativida-
de prazerosa, manifestando sentimentos de prazer por meio de uma acgao livre que se desenvolve
intersubjetivamente, como relagao e interagdo com os outros.

Na primeira infancia, meninos € meninas expressam, a partir do desenvolvimento de com-
portamentos psicomotores, a exploragdo do mundo, iniciagdes na linguagem ou nas formas de
manipular, agarrar ou pegar objetos. A brincadeira esta imbricada nesse desenvolvimento e envolve
olhares, trajetorias, percursos, movimentos, deslocamentos e gestos que enchem de sentido a acao
das criancgas. isto €, o brincar € importante para o desenvolvimento em qualquer idade, valioso em
si mesmo e ndo apenas como algo que pode ser controlado e avaliado (BARROZO, DOS SANTOS,
2021).

Consequentemente, o brincar na primeira infancia é visto como um aspecto essencial para
o desenvolvimento de diferentes funcdes afetivas, cognitivas e linguisticas. E uma importante expe-
riéncia humana que permite exibir habilidades para representar e explorar o mundo. Na interagao
ludica e no vinculo com adultos e pares, a crianga adquire habilidades sociais e potencializa suas
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habilidades afetivas e cognitivas (DE MELO SOUZA, 2021).

Ao brincar, ele interage, se conecta e se relaciona com os outros, em situacao de prazer. O
brincar oferece beneficios para o desenvolvimento cognitivo, emocional, fisico e moral (BUGANTI
et al, 2017).

Nesse sentido, a discussao comegou a se mover em relagdo aos estagios de desenvolvimen-
to das criangas e sua relagao com o jogo, as habilidades alcangadas e o que acontece com aquelas
criangas que apresentam deficiéncias ou atrasos no desenvolvimento (NESS, 2017).

As habilidades exibidas pelas criangas ao brincar podem ser organizadas em sequéncias de
tempo especificas para cada estagio de desenvolvimento. Essas sequéncias seriam reveladoras do
periodo ludico em que se encontram meninos e meninas, com diferengas entre o desempenho de
criangas com deficiéncia e o desempenho de criangas com desenvolvimento tipico (SOUZA, DE
LIMA NUNES, 2020).

Nesse sentido, para as criangas com desenvolvimento tipico, o brincar € uma habilidade mui-
to natural que elas vivenciam no dia a dia, desenvolvendo-se nos diversos ambientes e situagdes em
que participam. Eles conseguem se conectar com os outros, usar brinquedos e objetos para simular
situagcdes ou eventos de projeto, usar a imaginacgao e criatividade para resolver problemas ou encon-
trar solugdes para suas preocupacgoes e desfrutar de um envolvimento sustentado que os mantém
motivados por muito tempo. No caso de criangas com deficiéncia, ha variagdes no desenvolvimento
dos diferentes aspectos do jogo, de acordo com Bruno e Nozu (2019).

Algumas criangas com deficiéncia, dependendo do nivel de desenvolvimento que atingiram,
apresentam declinios nas habilidades de jogo, em muitas ocasides, as habilidades de jogo ndo se
desenvolvem espontaneamente, aparecem com menos regularidade e as vezes com declinio signifi-
cativo em comparagao com os tipos de jogos, a interagdes desenvolvidas durante os tempos de jogo
e menor diversificacdo no desenvolvimento de jogos simbdlicos. As criangas com deficiéncia brin-
cam menos do que as criangas com desenvolvimento tipico e seu jogo simbdlico € menos variado
do que o vivenciado pelas criangas com desenvolvimento tipico (SOUZA, DE LIMA NUNES, 2020).

Em geral, os déficits nas habilidades de jogo sdo uma manifestagcado de algum atraso ou atra-
so no desenvolvimento. Por exemplo, criangas com deficiéncia intelectual apresentam atrasos no
desenvolvimento do brincar e do lazer. O jogo caracteriza-se por demonstrar um menor repertério
de habilidades, uma linguagem reduzida, uma atividade ludica menos sofisticada, uma sele¢do de
materiais mais limitada e com menos representagdes. Criangas com deficiéncias graves apresen-
tam comportamentos estereotipados (DE MELO SOUZA, 2021).

Por outro lado, criangas com deficiéncia motora apresentam menor participagao devido as
dificuldades de manuseio e mobilidade. Criangas com deficiéncia visual exibem menos brincadeiras
de interagao social e mais tempo de brincadeiras solitarias do que criangas com desenvolvimento
tipico. Criancas com dificuldades de linguagem apresentam menor contato social e brincadeiras
menos organizadas (BUGANTI et al, 2017).

Essa classificagao contemporanea permite que a crianga seja inserida nos tipos de jogos que
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acessa, integrando experiéncias de jogo com outros dominios cognitivos que ela esta desenvolven-
do (NESS, 2017).

Nesse sentido, alivia-se o jogo simbdlico e sua relagdo com a linguagem, destacando que "o
jogo simbolico permite facilmente, a partir dos dois anos e meio, introduzir verbalmente a crianga em
discursos descentralizados do aqui e agora. Da mesma forma, destaca a possibilidade de aquisigao
de tempos verbais quando as criangas sao apresentadas a um mundo narrado, pequenas histérias,
personagens e enredos (BUGANTI et al, 2017).

Como foi referido neste artigo, o jogo € dindmico e multifacetado, pois muda constantemen-
te sem usar uma forma especifica ou comportamentos especificos ao se manifestar. Tampouco é
desenvolvido em um unico contexto ou associado a um conjunto especifico de habilidades. Dificil-
mente se define pelo que pode ser considerado, ao mesmo tempo, agao, processo e produto do
comportamento da crianga.

CONSIDERAGOES FINAIS

O jogo é uma habilidade que faz parte da vida do ser humano, enriquece sua experiéncia e
nos permite dar sentido e significado as atividades cotidianas. Isso envolve areas cognitivas, linguis-
ticas, sociais e culturais, tornando-se uma experiéncia natural que flui ao longo do desenvolvimento,
porém no caso de criangas com defasagem ou que apresentam dificuldades em determinada area
ou deficiéncia, esse aspecto também se vé interferido. Pesquisas sugerem que os efeitos de uma
intervencgao sistematica em criancas com deficiéncia, participando de experiéncias de imitagao e faz
de conta ou jogo simbdlico, permite que as criangas adquiram, mantenham e generalizem compor-
tamentos ludicos para outros contextos.

Uma proposta abrangente que permita que meninos e meninas interajam sistematicamente
com seus pais e suas familias em sessdes de jogo, permitiria, a partir de um apoio baseado em
aspectos socioemocionais e afetivos, passar de um jogo dirigido e com altos niveis de acompanha-
mento para o realizagdo de outros dominios do desenvolvimento, incluindo o brincar espontaneo
com formas de comunicacao mais complexas e respeitando sempre as ideias, necessidades e exi-
géncias propostas pelas criangas neste processo.

Iniciar esse acompanhamento desde cedo evitaria dificuldades ou atrasos no desenvolvimen-
to e evitaria que comportamentos de isolamento fossem acentuados em criangas com deficiéncia.
As sequéncias progressivas com graduacéo de acompanhamento de moderada a pouca ajuda per-
mitiriam gerar oportunidades de comunicagao, socializagdo com os pares e interagdo em atividades
ludicas com outras criangas.

Dessa forma, sugere-se a inclusdo em idade precoce, a partir das possibilidades oferecidas
pelo jogo de favorecer intencionalmente maior desdobramento emocional e social em criangas com
desenvolvimento tipico e principalmente naquelas que necessitam de ajuda especifica para avangar
nesse desenvolvimento.
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RESUMO

Este trabalho investigou, na literatura, as formas pelas quais a inclusao das pessoas com deficiéncia
intelectual nas escolas regulares pode se tornar possivel. O conceito de Deficiéncia Intelectual (DI)
traz consigo a dificuldade de se traduzir uma realidade multipla em uma unica defini¢ao, ja que sao
muito diversas as manifestagdes da deficiéncia intelectual nos individuos. Entretanto, ha um consen-
so quanto ao reconhecimento de que ela impde limitacdes intelectuais e adaptativas que requerem
apoios especificos. A necessidade de se assegurar o atendimento educacional aos deficientes tem
feito surgirem, no Brasil, politicas publicas educacionais de incluséo, as quais hoje se assentam em
uma nova concepgao baseada nos valores da igualdade e democracia. Assim, fez-se uma pesquisa
bibliografica qualitativa na literatura nacional visando identificar algumas indicagdes que apontassem
para a efetiva realizacao de tais politicas no trabalho que se realiza nos ambientes escolares com os
deficientes intelectuais. A pesquisa identificou a necessidade de: mudanga nos paradigmas classicos
do modelo escolar pautado na padronizagao; existéncia de novos materiais e praticas pedagdgicas;
constante formacao dos educadores para o trabalho com a diversidade; exercicio da autonomia das
escolas; construcao de processos avaliativos diagndsticos, e nao classificatérios.

PALAVRAS-CHAVE: Educacao; Inclusado Escolar; Deficiéncia Intelectual.

INTRODUCAO

O direito a Educacgao, considerado um dos direitos humanos fundamentais, vem sendo am-
plamente discutido nas diversas instancias da sociedade. Mais recentemente, assiste-se a um rico
debate quanto a necessidade de tornar esse direito, de fato, um direito universal, ou seja, estendido
a todos os individuos independentemente de suas caracteristicas pessoais. O contexto de tal debate
€ a histdrica exclusado de setores da sociedade que, por suas especificidades manteve-se, na prati-

ca, alijado dos processos educacionais formais.
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Inicialmente, colocou-se em questionamento um modelo escolar que conduzia ao fracasso
as camadas economicamente mais pobres da sociedade, em funcao de estar ele baseado em uma
expectativa de aluno advindo dos setores ja favorecidos

economicamente. Disso resultou um amplo conjunto de medidas que foram desde a expan-
sdo quantitativa da oferta de vagas nas escolas até a formulagdo de propostas pedagdgicas que
levassem em conta a diversidade dos alunos. Ja ndo mais cabia, portanto, pensar o ensino formal a
partir de uma pedagogia unitaria e excludente.

O passo seguinte foi a busca pela incluséo, no direito a Educagao formal, de setores sociais
que, em fungao de caracteristicas especificas, encontravam-se fora das escolas. Disso resultou a
formulacao de politicas de inclusdo educacional desses setores: politicas voltadas para a educagao
indigena, de comunidades remanescentes de quilombos, de deficientes entre outras.

Entretanto, o processo de inclusdo escolar desses grupos requer um esforgo de reflexao per-
manente, ja que ha sempre o risco de que sua entrada nas escolas fique limitada a oferta formal de
vagas sem, contudo, garantir-se efetivamente o acesso a Educagéo as pessoas que necessitam de
apoio especial. Assim, este trabalho buscou investigar, na literatura, 0 modo como um grupo espe-
cifico — o dos deficientes intelectuais — pode ter o direito a Educagao garantido.

Trata-se desse modo, de uma pesquisa bibliografica qualitativa realizada na literatura nacio-
nal, abrangendo artigos publicagdes cientificas em portugués (originais ou de revisdo). Segundo
Gil (2007), a pesquisa bibliografica tem por objetivo conhecer as diferentes contribuigdes cientificas
disponiveis sobre determinado tema.

Inicialmente, procurou-se definir a Deficiéncia Intelectual (DI), buscando demonstrar que ela
foi, ao longo do tempo, entendida de distintas formas, reflexo de momentos histéricos também distin-
tos, o que exige um profundo exercicio de reflexdo sobre como interpreta-la atualmente, bem como
o significado da presencga dos deficientes intelectuais nas escolas regulares.

Em seguida, buscou-se tecer um panorama da discussdo em torno da Inclusdo Social, da
qual derivam as politicas de Educagao Inclusiva e Educacéo Especial. A contextualizagao histérica
das politicas inclusivas constitui um pressuposto fundamental para se compreender por que, na atu-
alidade, a escola deve ser repensada em sua funcéo social, na dire¢cao de tornar-se uma instituicéo
que de fato contribui para a superacao das desigualdades existentes no corpo social.

Finalmente, foram apresentados, com base na literatura consultada, alguns caminhos pelos
quais a inclusdo escolar dos deficientes intelectuais pode se realizar. Tais caminhos ndo esgotam
as possibilidades de realizagdo de um trabalho pedagdgico verdadeiramente inclusivo, mas podem
ser tomados como ponto de partida para a construgdo de propostas pedagogicas elaboradas no
contexto da autonomia que deve ser exercida por cada unidade educacional.
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OBJETIVOS

OBJETIVO GERAL

Investigar as formas de inclus&o escolar dos alunos com deficiéncia intelectual na Educacé&o
Basica.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Conceituar a Deficiéncia Intelectual.
Definir Educacgao Inclusiva, Educagao Especial e Atendimento Educacional Especializado.

Apresentar mecanismos de inclusdo escolar dos alunos deficientes intelectuais, a partir da
consulta a literatura.

Discutir o caso especifico da inclusdo escolar de alunos com Transtorno do Espectro Autista
(TEA).

METODOLOGIA

Trata-se de uma pesquisa bibliografica qualitativa realizada na literatura nacional, abrangen-
do artigos publicagdes cientificas em portugués (originais ou de revisdo). Segundo Gil (2007), a
pesquisa bibliografica tem por objetivo conhecer as diferentes contribuigdes cientificas disponiveis
sobre determinado tema.

DEFICIENCIA INTELECTUAL (DI)

O conceito de Deficiéncia Intelectual (DI) traz consigo a dificuldade de se traduzir uma rea-
lidade multipla em uma unica definigao, ja que sdo muito diversas as manifestacdes da deficiéncia
intelectual nos individuos. Conforme observaram Belo et al. (2008, p. 4), “a heterogeneidade da
populagao habitualmente diagnosticada com deficiéncia intelectual, em termos de etiologia, carac-
teristicas comportamentais, necessidades educativas etc., revela que se trata de um problema teé-
rico-pratico complexo, multideterminado e multidimensional”. Além disso, ha que se considerar que
as definicdes de uma dada realidade sao historicamente determinadas, isto €, recebem influéncias
do meio histoérico e social que as produziram.

Atualmente, uma definicdo bastante aceita e utilizada é a da Associagdao Americana para as
Dificuldades Intelectuais e Desenvolvimentais (AAIDD), que propde que a deficiéncia intelectual seja
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caracterizada “por significativas limitagdes do funcionamento intelectual e do comportamento adap-
tativo expresso em trés dominios fundamentais: conceitual, social e pratico (habilidades adaptativas)
e manifesta-se antes dos 18 anos” (BELO ET AL., 2008, p. 8).

Tao importante quanto conhecer as limitagdes advindas da deficiéncia intelectual, contudo, é
o reconhecimento das potencialidades dos individuos diagnosticados, mas as definicbes prendem-
-se, em geral, as limitacdes, conforme observaram Alves e Silva (2006, p. 25):

Ainda que o diagnéstico seja indispensavel, o mais importante é ajudar estes individuos na
aprendizagem de competéncias esséncias a uma participagao ativa nos contextos: familiar,
escolar e na comunidade em geral. As possibilidades de adaptacéo a realidade dependerdo
do ambiente em que estado inseridas, assim como o numero de experiéncias significativas
com as quais se possam confrontar ao longo da vida (ALVES; SILVA, 2008, p. 25).

Dai a necessidade da atencdo ao ambiente social no qual o individuo com deficiéncia intelec-
tual esta inserido. Por muito tempo, preocupou-se quase exclusivamente em se adaptar esses sujei-
tos a habilidades especificas, como vestir-se, alimentar-se etc., mas as novas formas de se entender
a deficiéncia intelectual remetem para a valorizagédo dos processos de interagéo social (CARDOZO;
SOARES, 2011).

Por isso, a nova relagdo que a sociedade estabelece com a deficiéncia em geral representa
um ganho significativo na democratizagao das relagdes sociais. Com o reconhecimento da pessoa
com deficiéncia como cidada, e, portanto, sujeito de direitos como qualquer outro individuo (direito a
educacao, ao trabalho etc.), ha a exigéncia de todo um reordenamento social, que envolve compro-
metimento com os ideais democraticos.

EDUCAGAO INCLUSIVA

A Educacao Inclusiva (El), considerada como o conjunto de medidas visando o atendimento
educacional das pessoas portadoras de necessidades especiais (PNE), foi consolidada como direi-
to na Constituicdo de 1988 (BRASIL, 1988), que definiu a Educagédo, em seu artigo 205, como um
“direito de todos e dever do Estado e da familia”.

O direito a educagao € um direito fundamental da cidadania, que deve ser assegurado as
pessoas independentemente de suas diferengas. O documento Politica Nacional de Educacgao Es-
pecial na Perspectiva da Educagao Inclusiva (PNEE) afirma ser a inclusdo das pessoas com defici-
éncia uma necessidade fundamentada “na concepgéao de direitos humanos, que conjuga igualdade
e diferenga como valores indissociaveis, e que avanca em relagao a ideia de equidade formal ao
contextualizar as circunstancias historicas da produgao da exclusdo dentro e fora da escola” (BRA-
SIL, 2008).

Assim, os novos ideais perseguidos pela sociedade atual, que pretende ser mais justa, pau-
tada nos direitos humanos universais e mais democratica, exigem que o conceito de deficiéncia
intelectual (bem como de todos aqueles que expressam as diferengas entre os individuos) seja um
instrumento n&o mais de estigmatizagdo, mas de inclusao social.

A ideia de se estender o direito a educacgao a todos, sem quaisquer distingdes, € indisso-
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ciavel do conceito de sociedade inclusiva, que representa uma nova visdo de sociedade baseada
na disseminacao dos valores humanos. Admitir a presenca de alunos com deficiéncia nas escolas
implica em repensar as proprias relagées que ocorrem nos ambientes escolares. No lugar de uma
escola que esteja baseada no desenvolvimento competitivo de talentos individuais, propde-se outra,
na qual “os alunos percebam a importancia de somar esses talentos e reconhegam a complemen-
taridade de suas habilidades e vivéncias, para explorar temas de estudo, para compreender melhor
as nogoes académicas” (MANTOAN, 2006, p. 53).

E, assim, a Educacao Inclusiva (El) uma exigéncia fundamental da inclus&o social, que se
refere ao processo de conquista de direitos. No campo especifico da Educacéo, a negacéo dos
direitos tem se configurado conforme a analise de Dias (2008):

No Brasil, é preciso ressaltar que a estrutura e o funcionamento dos sistemas de ensino sao
historicamente excludentes, embora a politica educacional oficial, expressa na legislagao
em vigor, seja a educacgao inclusiva. Ainda é muito frequente a classificagdo dos alunos por
idade, o ensino organizado por disciplinas e uma pratica pedagdgica igual para todos, pois
€ concebida para um aluno padrao (DIAS, 2008, p. 19).

A necessidade de se assegurar o atendimento educacional aos deficientes tem feito surgirem
politicas publicas educacionais de inclusdo, as quais hoje se assentam em uma nova concepgao,
diferente daquela que, desde a década de 1930, fez com que proliferassem as chamadas “classes
especiais”, que reuniam em um mesmo espacgo pedagdgico individuos com necessidades educacio-
nais semelhantes. Cabe ressaltar que essa tentativa de homogeneizagao dos alunos esteve presen-
te também entre aqueles considerados “normais”, através da formacao de turmas “fortes” e “fracas”
ou “femininas” e “masculinas”.

O processo de redemocratizagdo da década de 1980 colocou em discussao esse paradig-
ma, questionando, entre outros aspectos, o sentido da existéncia da segregacéo dos deficientes no
contexto escolar. Refletindo tal questionamento, a Constituicdo de 1988 procurou assegurar, em seu
artigo 208, o “atendimento educacional especializado para os portadores de deficiéncia preferen-
cialmente na rede regular de ensino” (BRASIL, 1988), oficializando assim uma medida que deveria
se espraiar em toda organizagao escolar. A legislagdo posterior cuidou de tratar com maior riqueza
de detalhes do processo de acolhimento dos deficientes nas escolas.

Desse modo, as equipes escolares, devem procurar construir praticas afinadas com os prin-
cipios da inclusao social, assumindo o compromisso de tornar a proposta pedagogica da escola
cada vez mais voltada para o atendimento da comunidade em suas diferencas. Carvalho (2004,
p. 29) buscou identificar alguns caminhos para a construgdo da educagao inclusiva: valorizagao
profissional dos professores, aperfeicoamento das escolas, utilizacdo dos professores das classes
especiais, trabalho em equipe, adaptagdes curriculares. Segundo a autora:

As escolas inclusivas séo escolas para todos, implicando num sistema educacional que re-
conheca e atenda as diferengas individuais, respeitando as necessidades de qualquer dos
alunos. Sob essa 6tica, ndo apenas portadores de deficiéncia seriam ajudados e sim todos
os alunos que, por inumeras causas, enddgenas ou exdgenas, temporarias ou permanentes,
apresente dificuldades de aprendizagem ou no desenvolvimento (CARVALHO, 2004, p. 29).

Para Tezani (2004, p. 177), ndo se trata apenas da aplicagdo de técnicas rigidas para a
constru¢ao da educacao inclusiva, mas do fomento a troca de ideias, a discussao, a observacgao, as
comparagdes, 0s ensaios e os erros. Isto porque cada escola constitui uma realidade diferenciada,
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nao sendo possivel a criacdo de formulas universais.

Trata-se, entretanto, de um processo complexo que, segundo Battaglia (2019) deve envolver:
1) Alteragcéo do regimento escolar: o novo regimento escolar deve conter as formas pelas quais a es-
cola garantira a efetivagdo da inclusao na instituicdo; 2) Adaptacao curricular e avaliativa: conteudos
e metodologias devem ser ajustados levando em consideragao as condi¢gdes de aprendizagem dos
portadores de necessidades especiais; 3) Escolha da classe: segundo Battaglia (2019), “a adequa-
¢ao pedagogica do aluno a uma determinada série € relevante e deve ser avaliada, mas também é
fundamental que o professor escolhido tenha disponibilidade e desejo pessoal para trabalhar com
ele”; 4) Acompanhante terapéutico: em determinados casos, torna-se necessaria a presenga perma-
nente ou temporaria de uma pessoa que ajude a crianga e o professor na adaptagédo ao processo
escolar.

EDUCAGAO ESPECIAL

A legislagao brasileira a definiu a Educagao Especial (EE) em dois momentos. O primeiro foi
a publicagéo, em 1994, da Politica Nacional de Educagao Especial (PNEE), baseada na Declaragao
Mundial de Educagao Para Todos, de 1990. Segundo Fraloub e Buytendorp (2011), tal politica:

Estabeleceu a integragédo ao ensino regular dos deficientes capazes de acompanhar o cur-
riculo escolar e o ritmo de aprendizagem dos alunos considerados normais, mantendo os
demais em classes ou escolas especiais. Entre outras modalidades de atendimento es-
pecial, criou-se a oficina pedagdgica, para a educacao profissional; a sala de estimulacao
essencial, para a estimulacdo de deficientes de 0 a 3 anos com finalidade terapéutica e
pedagdgica; e a sala de recursos, definida como ‘local com equipamentos, materiais e re-
cursos pedagédgicos especificos a natureza das necessidades especiais do alunado, onde
se oferece a complementacao do atendimento educacional realizado em classes do ensino
comum (FRALOUB; BUYTENDORRP, 2011, p. 6).

O atendimento especializado, portanto, passou a definir a Educacao Especial. A Resolugao
CNE / CEB n° 2/ 2001 alterou radicalmente esse atendimento, em seu artigo 7°, que passou a exigir
a integracao dos deficientes em classes comuns (FRALOUB; BUYTENDORP, 2011, p. 6).

O segundo momento de organizagcdo da Educacgdo Especial foi representado pela Politi-
ca Nacional de Educacgao Especial (PNEE), publicada em 2008, que definiu a Educag¢ao Especial
como:

Modalidade transversal de ensino que perpassa todos os niveis, etapas e modalidades, re-
aliza o atendimento educacional especializado e disponibiliza o conjunto de servigos, recur-
sos e estratégias especificas que favorecem o processo de escolarizagdo dos alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo nas
turmas comuns do ensino regular e a sua interagdo no contexto educacional, familiar, social
e cultural (BRASIL, 2008).

Essa nova politica previu o atendimento aos deficientes intelectuais em salas de recursos
para o Atendimento Educacional Especializado (AEE), conforme previu a Constituicdo Federal em
seu artigo 208, inciso Ill, como forma de complementar a formacao do aluno com deficiéncia. Entre-
tanto, conforme observaram Fraloub e Buytendorp (2011), ainda pairam nas escolas muitas duvidas
quanto aos deficientes intelectuais, que tipo de complementacao deve ser oferecida a eles, quais as
praticas que podem ser consideradas complementares.
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De qualquer forma, a legislagao brasileira atual em torno da questao da Educacéo Inclusiva e
da Educacgao especial representa um avango no sentido de tornar o direito a Educacéo, efetivamen-
te, um direito de todos.

Segundo Dias (2010, p. 49), “na atualidade a deficiéncia € compreendida a partir do enfo-
que ecologico ou social, em que a pessoa com deficiéncia € vista em interagbes complexas com
o ambiente”. As experiéncias sdo, assim, fundamentais para os deficientes intelectuais, ja que as
pesquisas recentes sobre o funcionamento do cérebro apontam para o fato de que “o sistema ner-
voso central modifica sua organizagéao estrutural e funcional em resposta a uma estimulagao” (DIAS,
2008, p. 52).

Dessa forma, a inclusdo dos deficientes nos ambientes escolares formais pode resultar em
significativos ganhos para estes sujeitos, e essa visdo rompe radicalmente com a ideia de segrega-
¢ao, estando, portanto, afinada com os valores democraticos.

E preciso considerar ainda, conforme observou Hall (2009), que a identidade ndo é algo
estatico, o que vale para as pessoas diagnosticadas ou ndo com deficiéncia, o que significa que
classificar alguém como “deficiente” pode implicar no risco de se afirmar, de antemao, supostas im-
possibilidades. Como afirmou Dias (2008):

Em suma, a prépria conceitualizagédo de deficiéncia € um bom exemplo da crise de paradig-
mas, pois evidencia que o processo de produg¢ao do conhecimento ndo segue uma ordem,
e nao existe hegemonia em relagdo a esse ou aquele conhecimento. O que temos é uma
construgao continua de conhecimento cientifico que gera continuidades, avangos, mas tam-
bém tensdes e contradi¢gdes (DIAS, 2008, p. 55).

Cabe, entado, discutir, no contexto da inclusdo dos deficientes intelectuais nas escolas, as
formas pelas quais o direito pleno a Educacao possa ser assegurado a eles.

ALUNOS DEFICIENTES E ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO (AEE)

De acordo com a Lei 13146/2015 (BRASIL, 2015), a pessoa deficiente é aquela que “tem im-
pedimento de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em interagao
com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participagéo plena e efetiva na sociedade em igual-
dade de condi¢gdes com as demais pessoas”.

A estas pessoas, estdo assegurados todos os direitos de cidadania, além de a lei considerar
que os deficientes necessitam de apoio e agdes especificas para gozarem plenamente daqueles
direitos. No que se refere ao direito a Educacéo, a Lei 13146/2015, em seu artigo 28, prevé, entre
outras medidas, a criacdo de um sistema educacional inclusivo em todos os niveis e modalidades;
oferta de servigos e recursos de acessibilidade que eliminem barreiras; previsao, no projeto peda-
gogico das escolas, do atendimento educacional especializado (BRASIL, 2015).

Assim, o direito a Educacéo esta plenamente assegurado na legislagdo brasileira aos de-
ficientes. De acordo com o Censo Escolar de 2014, havia, no Brasil, mais de 698 mil estudantes
nessas condicdes matriculados na rede de Educacao Basica, em classes comuns, 93% deles em
escolas publicas (BRASIL, 2015).
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Esses dados indicam um crescimento expressivo da matricula dos alunos deficientes em es-
colas comuns, ja que o Censo Escolar de 1998 apontava para cerca de 200 mil alunos deficientes
matriculados, sendo apenas 13% deles em classes comuns. Atualmente, 79% dos quase 900 mil
alunos com deficiéncia frequentam essas classes. Trata-se de alunos que “apresentam alteracdes
no desenvolvimento neuropsicomotor, comprometimento nas relagdes sociais, na comunicagao ou
estereotipias motoras” (BRASIL, 2015).

Estudantes com Transtorno do Espectro Autista est&o incluidos neste universo, uma vez que
a Lei 12764/2012 definiu os individuos com TEA como deficientes (LINS; LIMA, 2016).

A inclusao escolar dos alunos deficientes se faz em classes normais e em salas de recursos
multifuncionais, através do Atendimento Educacional Especializado (AEE). De acordo com a defini-
¢ao do Censo Escolar 2013, o AEE:

E um conjunto de atividades, recursos pedagdgicos e de acessibilidade, oferecidos de forma
complementar ou suplementar a escolarizagdo dos estudantes com deficiéncia, transtor-
nos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagao matriculados nas classes
comuns do ensino regular. Esse conjunto de atividades, registradas no Projeto Politico Pe-
dagdgico de cada escola, é realizado individualmente ou em pequenos grupos, em turno
contrario ao da escolarizacao (BRASIL, 2014).

Desse modo, o AEE constitui um recurso que complementa a formagao dos alunos em clas-
ses normais, visando atender suas especificidades em fungcado de sua deficiéncia. As salas de re-
cursos multifuncionais devem, portanto, estar organizadas de modo a eliminar barreiras e oferecer
alternativas pedagogicas que assegurem o aprendizado dos alunos atendidos.

A presenca dos alunos deficientes nas classes regulares esta associada a uma nova visao a
respeito da deficiéncia, diferente daquela que, desde a década de 1930, fez com que proliferassem
as chamadas “classes especiais”, que reuniam em um mesmo espaco pedagdgico individuos com
necessidades educacionais semelhantes. O processo de redemocratizagao da década de 1980 co-
locou em discussao esse paradigma, questionando, entre outros aspectos, o sentido da existéncia
da segregacao dos deficientes no contexto escolar.

Refletindo tal questionamento, a Constituicdo de 1988 procurou assegurar, em seu artigo
208, o “atendimento educacional especializado para os portadores de deficiéncia preferencialmente
na rede regular de ensino” (BRASIL, 1988). A legislagéo posterior cuidou de tratar com maior rique-
za de detalhes do processo de acolhimento dos portadores de deficiéncias nas escolas.

Atualmente, um dos principais documentos que regem a educagao inclusiva s&o as “Diretri-
zes Nacionais para a Educagao Especial na Educagéo Basica” (BRASIL, 2001), as quais afirmam:
“‘inclusdo (...) ndo significa simplesmente matricular todos os educandos na classe comum, ignoran-
do suas necessidades especificas, mas significa dar ao professor e a escola o suporte necessario
para a sua agao pedagdgica” (p. 40).

Assim, a educagao inclusiva exige, nos termos da prépria legislagdo vigente, investimentos
significativos por parte do poder publico, para que ocorra a necessaria mudanga na organizagao
escolar rumo ao abandono da cultura da exclusdo para, conforme afirma a Resolugédo CNE / CEB
17 / 2001 em seu artigo 89, inciso Il, “educar para a diversidade” (BRASIL, 2001).
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INCLUSAO ESCOLAR DOS DEFICIENTES INTELECTUAIS

Alguns autores se preocuparam em indicar caminhos pelos quais a verdadeira inclusao de
deficientes intelectuais nas escolas possa efetivamente se realizar. Glat et al. (2007), tendo como
objeto de andlise a presencga desses alunos nas classes comuns, observaram que tal presenga é
benéfica, inclusive, para os demais alunos, pois ela revela com maior nitidez a necessidade de os
educadores lidarem com as diferengas existentes entre todos eles. Assim, esses autores sugeriram:
o uso de diferentes linguagens (auditiva, visual, escrita etc.); o uso de material concreto; a “tutoria
de pares”, na qual um aluno adiantado ajuda outro mais atrasado; os “cantinhos” organizados para
o trabalho diversificado; as formas ludicas de aprendizagem (GLAT ET AL., 2007, p. 89-93).

E importante ressaltar que, ao organizar o seu trabalho a partir da observagao das diferencas
existentes entre os alunos da classe, o professor rompe com uma pedagogia unitaria que era exclu-
dente, ja que privilegiava um modelo especifico de aluno.

A questao da avaliagao dos alunos com deficiéncia intelectual também foi analisada por estes
autores (GLAT ET AL., 2007), que sugeriram que o professor deve abandonar a 6tica classificatéria,
adotar expectativas positivas e usar a avaliagdo como instrumento de aperfeicoamento da pratica
pedagdgica.

Lima (2013) investigou o processo de incluséo escolar de 18 alunos com deficiéncia intelectu-
al matriculados em escolas de Ensino Fundamental em Dourados (MS). Sua pesquisa indicou que,
nos casos analisados, houve “falta de flexibilizacdo do curriculo e adequacao das atividades para
alunos com DI” (p. 160); falta de participagcéo desses alunos nas atividades realizadas em classe;
existéncia de formacéao especifica voltada a atuagao dos docentes com alunos com deficiéncia inte-
lectual entre todos os professores, 0 que representa um ganho significativo no processo de incluséo
escolar.

Pimentel (2013, p. 49) propbs a existéncia de um “curriculo adaptado e funcional para o
atendimento as necessidades e potencializagao das possibilidades apresentadas pela pessoa com
deficiéncia intelectual”. Nao se trata, para a autora, de desconsiderar as deficiéncias a partir da im-
posicdo de um curriculo unico. A aprendizagem colaborativa também foi proposta como caminho
fecundo para que seja assegurada a efetiva inclusdo escolar do aluno com deficiéncia intelectual.

Lykouropoulos (2007) ressaltou a necessidade de as escolas analisarem criticamente as poli-
ticas oficiais de inclusao dos deficientes intelectuais, a partir da analise de suas realidades proprias:

As escolas, por sua vez, parecem assimilar as politicas de forma acritica, e se submetem
ao cumprimento da ‘ordem’ da inclusao sem reflexdes mais profundas. Tomam para si a
responsabilidade que, tiranicamente, as politicas delegam-lhes, num efeito cascata de am-
biguidades e conflitos (LYKOUROPOULOS, 2007, p. 137).

A mesma autora apontou, ainda, para a necessidade de materiais especificos nas escolas
para o trabalho com deficientes intelectuais, além de formagao continuada para os educadores.

Lopes e Marquezine (2012) investigaram um caso de sala de recursos para alunos com defi-
ciéncia intelectual, a partir da ética dos professores. O estudo permitiu concluir que:

110



I Revista Gestdo & Educagdo — Novembro 2022 Novermbro 2022

O trabalho pedagdgico na sala de recursos s6 tem sentido se o professor do ano que o aluno
se encontra der continuidade na sala regular. De certa forma, a sala de recursos da escola
onde a pesquisa foi desenvolvida esta tentando cumprir o seu papel no processo inclusivo,
considerando que a natureza pedagdgica a ela atribuida é a de complementar o atendimen-
to educacional realizado em classes regulares. Vale lembrar que o trabalho desenvolvido na
sala de recursos nao deve e nao pode ser confundido com reforgo escolar ou repeticao de
conteudos programaticos da classe regular (LOPES; MARQUEZINE, 2012, p. 503).

Investigando um caso de Atendimento Educacional Especializado (AEE) em uma escola si-
tuada no municipio de Juazeiro do Norte (CE), Silva (2011) percebeu a falta de recursos e o esforgo
dos educadores, e afirmou: “a inclusdo enfatiza que os curriculos e praticas devem ser transforma-
dos e nao que o aluno seja modificado para partilhar plenamente da dindmica regular” (SILVA, 2011,
p. 144). Desse modo, o funcionamento do AEE deve evitar uma aproximagdo com o antigo modelo
de classes especiais.

Assim, de uma maneira geral, a literatura consultada apontou para alguns caminhos possi-
veis de se realizar a efetiva inclusdo escolar das pessoas com deficiéncia intelectual.

O CASO DO TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA (TEA)

Aprendizagem dos alunos autistas

Considerando que o TEA é uma condi¢ao que prejudica a sociabilidade da crianga, a escola,
para ela, representa a oportunidade de desenvolver interagbes sociais que devem favorecer sua
aprendizagem. Mas tal aprendizagem apresenta problemas especificos, os quais devem ser objeto
de preocupacgao dos educadores (NUNES ET AL., 2013).

Neste sentido, um primeiro passo consiste no conhecimento da deficiéncia. Outro, é superar
a resisténcia dos pais, impulsionado pela dificuldade das escolas em atender as especificidades dos
alunos com autismo. A presenga de um acompanhante terapéutico pode contribuir significativamen-
te para isso, ao favorecer a inclusédo, atuando junto a crianga que ainda n&o se encontra adaptada
ao universo escolar, e, com a qual, a equipe pedagdgica acredita ndo saber lidar (PARRA, 2009).

Ha, ainda, necessidade de capacitacdo profissional e estabelecimento de parcerias entre
escola e familia, conforme assinalaram Pletsch e Lima (2014):

O incentivo a formagao e a capacitagao de profissionais especializados no atendimento a
pessoa com transtorno do espectro autista bem como o apoio a pais e responsaveis confirmam o
imperativo da parceria entre familia e escola, fundamental na educacéo de todo aprendente com
necessidades educacionais especiais. Nao podemos deixar de lembrar os principios para uma ges-
tdo democratica, com um projeto emancipador e transformador das relagdes sociais, enfatizando o
trabalho coletivo e interdisciplinar como processo educativo do aluno (PLETSCH; LIMA, 2014, p. 4).

Passerino (2012) observa que, em decorréncia das dificuldades de sociabilidade, as criangas
autistas apresentam também problemas relacionados a simbolizag&o, o que afeta negativamente
seu processo de alfabetizacdo. Entretanto, a presenca das habilidades incomuns representa uma
possibilidade de superagao das limitagdes referidas.

111



D Revista Gestdo & Educagdo - Novembro 2022 Novembro 2022

Outra perspectiva promissora € representada pela producgéao criativa de recursos tecnoldgi-
cos (as chamadas Tecnologias Assistivas), que favorecem a aprendizagem dos alunos deficientes.
Muitos desses recursos sao simples e de baixo custo, as vezes construidos pelos proprios profes-
sores (GALVAO FILHO, 2009).

Ha também recursos de alta tecnologia, como os aplicativos que vém sendo criados como: o
Minha Rotina Especial, que auxilia a crianga na organizagao de suas tarefas diarias; o Story Creator,
um aplicativo para as criangas contarem suas vivéncias através de desenhos, fotografias, videos,
textos e audios; o Livox, vencedor do prémio da Organizagcdo das Nagdes Unidas como melhor
aplicativo de inclusdo, que traduz para o comando de voz os simbolos que aparecem na tela e séo
tocados pelo usuario (TISMOO, 2019).

A ALFABETIZAGAO DOS AUTISTAS

Criangas autistas necessitam de métodos de alfabetizagdo diferenciados dos métodos tra-
dicionais. Ha, contudo, diferengas significativas entre os proprios autistas: algumas conseguem se
concentrar ao ouvir uma historia, outras conseguem ler bem cedo, outras sdo pensadoras visuais,
outras aprendem melhor através do som (TISMOO, 2019).

A assimilacao pode ser prejudicada pela dificuldade de memorizar sequéncias, como aquelas
presentes em longas frases, o que representa um grande desafio para o processo de alfabetizacao
e letramento. De qualquer forma, as dificuldades precisam ser enfrentadas a partir de procedimen-
tos e recursos adequados.

Uma medida essencial € a conexao da alfabetizacao a rotina da crianga. Para as criangas
autistas, é fundamental saber antecipadamente quais seréao as atividades do cotidiano, e antecipa-
-las a auxilia a se sentirem seguras. Neste sentido, recomenda-se a leitura de livros cuja tematica
€ justamente a rotina, escritos para atender a essa necessidade especifica da crianga autista, pois
estes livros contribuem tanto para a organizagdo mental da crianga quanto representam um incenti-
vo a leitura e a escrita.

Outra recomendacao ¢é alfabetizar a partir de temas de interesse da crianca. Livros que tra-
zem tais temas devem ser oferecidos a crianga, como forma de incentiva-la a adentrar o universo
das letras. Procurar elementos que gerem identificacdo, como locais que a crianga ja conhega, per-
sonagem parecidos com ela, entre outros aspectos, sdo altamente recomendados (TISMOO, 2019).

Criangas autistas sao alfabetizadas de modo muito gradual, sendo necessario ensinar um
conceito por vez. Recomenda-se, neste sentido, comecar pelos fonemas (o som produzido por cada
letra), para se chegar a formagao das silabas, palavras e, depois, construgcdo de frases. O tempo
dedicado a aprendizagem da leitura deve, também, ser aumentado gradativamente.

Finalmente, é necessario adequar a alfabetizagcdo aos diferentes sentidos. Ha autistas mais
visuais, que necessitam de livros com mais imagens, outros mais auditivos, que preferem ouvir
instrucdes orais para depois realizar as atividades, para os quais os audiolivros sdo um recurso
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bastante eficaz. H4, ainda, aqueles que aprendem melhor quando podem manipular objetos e assim
por diante.

Alguns métodos especificos de alfabetizagdo das criangas autistas tém apresentado
significativos resultados. Entre tais métodos, destacam-se:

1) O método PECS, conhecido mundialmente por estar ligado aos componentes incitati-
vos da comunicagao por meio da utilizagado de figuras;

2) O método TEACCH, que trabalha a linguagem receptiva e a expressiva. Para tanto
séo utilizados estimulos visuais como fotos, figuras ou cartdes, além de estimulos corporais;

3) O método Montessori, que trabalha a educagao da vontade e da atencéo, com a qual
a crianga tera a liberdade de escolher o material a ser utilizado proporcionando a cooperagao;

4) O método ABA, que incentiva o conhecimento através de materiais concretos cientifi-
camente desenhados, para acrescentar o pensamento conceitual e levar abstracao (SILVA; ALMEI-
DA, 2015).

Softwares educacionais, como é o caso do Litera Azul, tém sido desenvolvidos para auxi-
liar no processo de alfabetizagdo das criangas autistas. Segundo Martins et al. (2016, p. 209), tais
recursos, além de contribuirem para a aquisigdo das habilidades leitora e escritora, ajudam a criar
“valores e virtudes que possam auxiliar na construgao da inteligéncia social e emocional da crianga”.

CONSIDERAGOES FINAIS

Este trabalho investigou, na literatura, as possibilidades de realizagdo de um trabalho peda-
gogico que, de fato, inclua os deficientes intelectuais no direito a Educagao. A pesquisa em torno da
definicdo de Deficiéncia Intelectual (DI) evidenciou que o conceito passou por diversas mudangas
ao longo da histéria e que, atualmente, ha uma tendéncia em se valorizar as potencialidades dos
deficientes intelectuais, o que significa que sua incluséo escolar € uma exigéncia de uma sociedade
que se pretende democratica.

Ao buscar compreender os conceitos de Inclusao Social, Inclusdo Escolar e Educacao Espe-
cial, a pesquisa apontou para o fato de que, em funcao do passado histérico marcado pela exclusao
social, na atualidade ha uma necessidade premente de um constante repensar sobre os processos
escolares, que devem ser reordenados para que a escola seja, de fato, inclusiva.

Foi possivel, também, identificar, na literatura, alguns caminhos para se construir uma escola
que inclua os deficientes intelectuais no direito a Educacdo: mudanga nos paradigmas classicos
do modelo escolar pautado na padronizagao; existéncia de novos materiais e praticas pedagogicas;
constante formagao dos educadores para o trabalho com a diversidade; exercicio da autonomia das
escolas; construgao de processos avaliativos diagnosticos, e nao classificatorios.

Dessa forma, alguns caminhos ja estdo sendo construidos para a inclusao escolar dos defi-

cientes intelectuais. Entretanto, cabe a cada equipe escolar, no exercicio de sua autonomia peda-
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gogica e de seu compromisso politico, analisar a sua situagao especifica, buscando respostas tanto
em sua realidade quanto na producédo académica sobre o tema.
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RESUMO

Este estudo ira abordar a importancia da musica no processo de ensino e aprendizagem das criangas
na Educacéo Infantil, a fase da vida onde ocorrem as mais diversas descobertas. O objetivo desse
trabalho foi investigar a utilizacao da musica como recurso didatico indispensavel nas praticas pe-
dagogicas que propiciam uma aprendizagem de forma ludica, despertando o imaginario e abrindo
as portas para novos conhecimentos. Através do dialogo com os tedricos foi feita uma abordagem,
analise e caracterizagcao sobre as contribuicdes da musica na Educacgao Infantil como recurso di-
datico na dinamica escolar. Os resultados mostram que a musica na educagéo, principalmente de
criangas, desenvolve a percepg¢ao, estimula a memoria e favorece a inteligéncia por compreender um
universo que compde expressao de sentimentos, ideias, valores culturais, e facilita a comunicacao
do individuo consigo mesmo e com 0 meio em que ele vive.

PALAVRAS-CHAVE: Musica; Educacao Infantil; Recurso Didatico.

INTRODUGAO

Esse artigo foi desenvolvido com o objetivo de abordar a musica na Educacgao Infantil como
um recurso didatico indispensavel, pois ouvir musica, aprender uma cangao, brincar de roda, sao
atividades que despertam, estimulam e desenvolvem além do gosto musical, a convivéncia, a socia-
lizagao e a inclusao, propiciando a crianga uma interagdo com o mundo que ela vive.

Incluir a musica na aprendizagem € oportunizar momentos de criatividade que podem ser a
chave para que a musica ndo seja vista apenas como uma combinagédo de sons, mas como uma
das mais belas artes e como um meio privilegiado de favorecer a alfabetizagao, que € antes de tudo
uma alfabetizagéo corporal (BARRETO, 2000).
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Na Educacao Infantil as atividades com musica auxiliam de maneira ludica e prazerosa o
processo de ensino e aprendizado, uma vez que os momentos de troca e comunicagao sonoro mu-
sicais favorecem o desenvolvimento afetivo e cognitivo, bem como a criagéo de vinculos fortes tanto
com os adultos quanto com a musica (BRITO, 1998).

Assim, na busca de ter uma compreensao mais ampla sobre o tema, a presente pesquisa ira
identificar através da literatura o surgimento da Educacgéo Infantil no Brasil, a musica no processo de
ensino e aprendizagem e a importancia da musica como um recurso didatico indispensavel no con-
texto educacional infantil. Procurou-se seguir uma metodologia orientada pela pesquisa bibliografica
em livros, internet e revistas cientificas, tendo como referencial tedrico os autores: Teca Alencar de
Brito, Cynthia Costa, Juliana Bernardino, Mariana Queen, Nicole Jeandot e outros.

A EDUCAGAO INFANTIL NO BRASIL

A educacao institucionalizada de criangas pequenas surgiu no Brasil no final do século XIX,
de acordo com Souza (2007). O setor privado da educagéo pré-escolar, voltado para as elites -
os jardins-de-infancia de orientacao froebeliana - ja tinham seus principais expoentes no Colégio
Menezes Vieira no Rio de Janeiro, desde 1875. No setor publico, o jardim-de-infancia da Escola
Normal Caetano de Campos, que atendia a elite paulistana, foi inaugurado apenas em 1896, mais
de vinte anos depois das fundagdes da iniciativa privada. O jardim-de infancia da Escola Caetano
de Campos, cujo trabalho pedagdgico se baseava em Frdebel, tinha como principios educativos os
conteudos cognitivo e moral.

Em 1899, no Rio de Janeiro, foi inaugurada a primeira instituicdo brasileira de ensino que
atenderia as criancas de mulheres trabalhadoras da industria, mas apenas em 1940, que foram cria-
das politicas publicas que garantissem a essas criangas, os devidos cuidados, entretanto baseado
num modelo assistencialista.

No intuito de acolher as mées que ainda amamentavam seus filhos, surgiram as creches
e bergarios em 1943. Mas s6 em 1980, apds varias lutas dos movimentos sociais e feministas da
época, a creche tornou-se um direito da mée trabalhadora, assim houve um aumento significativo
das creches.

A Constituicdo Federal de 1988 reconhece a educacio das criangas pequenas como Dever
do Estado e Direito da Crianga, exposto em seu artigo 208. A constituicdo representa uma valiosa
contribuicdo na garantia de nossos direitos, visto que, por ser fruto de um grande movimento de
discussao e participagao da populacao civil e poder publico.

Dois anos ap6s a aprovagao da Constituicao Federal de 1988, foi aprovada a Lei 8.069/90 - o
Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA) - que, ao regulamentar o art. 227 da Constituicdo Fede-
ral, inseriu as criangas no mundo dos direitos humanos. Em seu artigo 3°, a crianga e o adolescente
devem ter assegurados os direitos inerentes a pessoa humana, para que seja possivel, desse modo,
ter acesso as oportunidades.
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Entre os anos de 1994 e 1996, foi criada a Politica Nacional de Educacgao Infantil pelo Mi-
nistério da Educagao. Uma série de documentos que estabeleceram as diretrizes pedagdgicas e
de recursos humanos com o objetivo de expandir a oferta de vagas e promover a melhoria da qua-
lidade de atendimento nesse nivel de ensino: Critérios para um atendimento em creches que res-
peite os direitos fundamentais das criangas, que discute a organizagao e o funcionamento interno
dessas instituicdes; Por uma politica de formacao do profissional de educacgao infantil, que reafirma
a necessidade e a importancia de um profissional qualificado € um nivel minimo de escolaridade
para atuar nas instituicdes de educagao infantil; Educacgao infantil: bibliografia anotada e Propostas
pedagdgicas e curriculo em educacgao infantil. Esses documentos foram importantes no sentido de
garantir melhores possibilidades de organizagao do trabalho dos professores no interior dessas ins-
tituicdes (PASCHOAL 2009; MACHADO, 2009).

Logo em seguida, ainda em 1996, a educagao infantil foi inserida como primeira etapa da
Educacédo Basica pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional. Essa Lei define que a finali-
dade da educagao infantil € promover o desenvolvimento integral da crianga até seis anos de idade,
complementando a agao da familia e da comunidade (BRASIL, 1996).

O Ministério da Educagao tomando por base seus documentos de 1994 e 1995, em conso-
nancia com a legislagao vigente e o processo histérico que acompanhou a trajetoria das institui-
¢cdes de atendimento a infancia, seja a creche ou a pré-escola, definiu o ano de 2006 como 0 ano
da Politica Nacional de Educacgao Infantil, com suas diretrizes, objetivos, metas e estratégias para
esse nivel de ensino. Recomendando que a pratica pedagogica considere os saberes produzidos
no cotidiano por todos os sujeitos envolvidos no processo: criangas, professores, pais, comunidade
e outros profissionais; Estados e municipios elaborem ou adéquem seus planos de educagao em
consonancia com a Politica Nacional de Educacao Infantil; as instituicées de educacéo infantil ofe-
recam no minimo, quatro horas diarias de atendimento educacional, ampliando progressivamente
para tempo integral, considerando a demanda real e as caracteristicas da comunidade atendida
nos seus aspectos socioeconémicos e culturais; as instituicdes de Educacao Infantil assegurem e
divulguem iniciativas inovadoras, que levam ao avango na produgado de conhecimentos tedricos na
area da educacao infantil, sobre infancia e a pratica pedagogica; a reflexao coletiva sobre a pratica
pedagogica, com base nos conhecimentos historicamente produzidos, tanto pelas Ciéncias quanto
pela Arte e pelos movimentos sociais, norteie as propostas de formacgao; os profissionais da institui-
¢ao, as familias, a comunidade e as criancas participem da elaboracgao, implementacao e avaliagao
das politicas publicas (BRASIL, 2006).

ApOs essa abordagem histérica sobre os avangos conquistados pela Educagéo Infantil e nas
diretrizes e bases que ela assegura, em seguida sera abordada a importancia da musica nesse pro-
cesso de ensino e aprendizagem.

A MUSICA NA EDUCAGAO INFANTIL

A musica é uma forma de arte que se constitui na combinagéo de varios sons e ritmos, se-
guindo uma organizac&o ao longo do tempo. E uma linguagem que se traduz em formas sonoras

120



I Revista Gestdo & Educagdo — Novembro 2022 Novermbro 2022

capazes de expressar e comunicar sensagoes, sentimentos e pensamentos.

Nao se conhece nenhuma civilizagado ou agrupamento que nao possua manifestagées musi-
cais proprias. Segundo Snyders (1997), a musica esta presente em diversas situagdes da vida hu-
mana. Existe musica para adormecer, musica para dangar, para chorar os mortos, para conclamar
0 povo a lutar, o que remonta a sua fungao ritualistica. Presente na vida diaria de alguns povos, a
musica ainda é tocada e dangada por todos, seguindo costumes que respeitam as festividades e os
momentos préprios a cada manifestacdo musical. Nesses contextos, as criangas entram em contato
com a cultura musical desde muito cedo e assim comeg¢am a aprender suas tradicdes musicais.

Na educacgao, a musica esta presente desde muito tempo, sendo que, na Grécia antiga, era
considerada fundamental para a formagao dos futuros cidadaos, ao lado da matematica e da filoso-
fia, Referéncias Curriculares Nacionais para a Educacgao Infantil (RCNEI 1998).

No contexto da Educacgao Infantil, a musica vem ao longo de sua historia, atendendo a varios
objetivos os quais alheios as questdes proprias dessa linguagem, tem sido em muitos casos, supor-
te para atender a varios propésitos, como a formacao de habitos, atitudes e comportamentos, como
por exemplo: lavar as maos antes do lanche, escovar os dentes, respeitar o farol, e etc. (RNCEI
1998).

A importancia da musica como um recurso didatico indispensavel na Educacao Infantil tam-
bém esta fundamentada na propria Lei de Diretrizes e Bases para a Educagao Nacional (Lei no
9394/96) quando afirma que a finalidade da Educacéo Infantil esta relacionada ao desenvolvimento
integral da crianga, ou seja, pensando nesses termos, a musica assume um papel fundamental no
processo de desenvolvimento infantil em seus varios aspectos.

A real insergado da musica na estrutura curricular da educagao basica ganha maior visibilida-
de a partir da Lei 11.769 de 18 de agosto de 2008, que estabelece a obrigatoriedade do ensino de
musica nas escolas de Educagao Basica. De acordo com COSTA; BERNARDINO; QUEEN (2013,

p-1),

[...] a musica contribui para a formacao integral do individuo, reverencia os valores culturais,
difunde o senso estético, promove a sociabilidade e a expressividade, introduz o sentido de
parceria e cooperacao, e auxilia o desenvolvimento motor, pois trabalha com a sincronia de
movimentos.

No dia 03 de maio de 2016 foi publicada a Lei 13.278/2016 que inclui as artes visuais, a dan-
¢ca, a musica e o teatro nos curriculos dos diversos niveis da educacdo basica. A nova lei altera a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB — Lei 9.394/1996) estabelecendo um prazo
de cinco anos para que os sistemas de ensino promovam a formagao de professores para implantar
esses componentes curriculares no ensino infantil, fundamental e médio.

E por intermédio da musica que as criancas passam a se conhecer melhor e aos outros tam-
bém, de acordo com Gordon (2000). A musica torna capaz o desenvolvimento da imaginacao e da
criatividade. E através das experiéncias que envolvem musicas, histérias, brincadeiras e jogos que
a crianga constroi seus conhecimentos.

Nessa perspectiva, a seguir sera abordada a importancia da musica no desenvolvimento
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das criangas e sua utilizagdo como um recurso didatico indispensavel nas praticas pedagodgicas da
Educacéo Infantil.

GRANDES PEDAGOGOS QUE INFLUENCIARAM NO ENSINO DA MUSICA NA EDUCAGAO

Sao diversos os fatores que determinam o processo de planejamento de aulas para a musi-
calizagao infantil. Segundo autores Vivian Madalozzo e Tiago Madalozzo (2013) nao pretendemos
citar todos eles, visto que muitos s&o culturais e distinguem-se pela formagao do educador. As prin-
cipais questdes, os educadores musicais, fundamentais para um bom planejamento. Entendemos
musicalizagao, uma abordagem especifica de educagdo musical, por meio de cangdes, jogos, dan-
¢as, exercicios de movimento, relaxamento, pratica instrumental, improvisagcado e audigao, nogdes
basicas de ritmo e melodia, que quando apresentados a crianga, se reportam ao universo ludico da
infancia.

O desenvolvimento em resposta a musica, imprecisa, no comec¢o transforma-se pouco a
pouco em uma resposta elaborada. E, a medida que se processa essa modificagao, verifica-se
também um aumento da variedade e caracterizacio estrutural: os conceitos musicais inicialmente
aprendidos de modo muito vago pelo processo de aprendizagem, vao progressivamente sendo
compreendidos e assimilados.

Para Seashore (1919, p.170):

As impressdes de ritmos musicais despertam sempre, e em certa medida, imagens motoras
na mente do ouvinte, e em seu corpo, reacdes musculares intuitivas. As sensagdes muscula-
res acabam por associar-se as sensacgfes auditivas que, assim reforcadas, se impdem mais
ao espirito, para apreciagao e analise.

A Teoria Espiral do Desenvolvimento Musical foi proposta pelo pesquisador e educador mu-
sical de nacionalidade britanica Keith Swanwick. Com base nos estudos de Piaget, esta teoria trata
do desenvolvimento musical de criancas e adolescentes. Para Swanwick (2005), a aprendizagem
musical é construida em etapas de desenvolvimento: 0 homem se desenvolve por etapas, como em
uma espiral: Antes da pronuncia do vocabulario, sons; antes da vida adulta, uma vida infantil e pré

adulta.

O desenvolvimento musical se da de modo continuo, inicia-se com experiéncias verdadeiras.
Depende, porém da existéncia, no ser humano, de uma fungdo que o referido psicélogo chama de
musicalidade, a capacidade do individuo para dar respostas a padrdes ritmicos e melddicos, que
s&o a substancia da arte musical. A evolugédo intelectual do aluno, para que esse tenha um desem-
penho significativo, requer elementos que contribuam tanto na participagéo do aluno quanto na es-
timulacdo para aprendizagem dos conteudos. A pratica educativa associada a linguagem musical
apresenta relevantes desenvolvimentos no aspecto de conteudo, cognigao e interagao entre crian-
cas, além de exercer papel de mediador.

Um professor realizando uma atividade com seus alunos e que envolve a musicalizagao,
propicia a eles, de acordo com a forma de aplicagao, o estimulo de movimentos especificos que
auxiliam na organizagéo do pensamento, além de favorecer a cooperagao e comunicagao das ativi-
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dades que s3o realizadas em grupo. E essencial que o professor, além das atividades trabalhadas
no dia a dia em sala de aula, trabalhe de forma paralela conteudos relacionados com as letras das
musicas cantadas.

A musica torna o ambiente mais alegre e favoravel a aprendizagem, visto que propicia uma
sensacgao diferenciada ao ambiente escolar, proporcionando satisfacdo aqueles que dele partici-
pam. Percebe-se que a musica na educagao brasileira ainda € vista como um entretenimento, um
recurso de reposicdo em momentos em que nao se € possivel cumprir o planejado pelo curriculo
escolar, sem a importancia devida como material didatico-pedagogico que possa contribuir para o
desenvolvimento no ensino aprendizado do aluno e a formagdo do homem. As escolas tentam se
adequar a nova disciplina com novas estratégias, por vezes nao precisas, porém a musica possui
carater racional, subjetivo e emocional e certamente podera auxiliar no processo ensino-aprendiza-
gem, ja que por apresentar caracteristica interdisciplinar € de grande valia como instrumento meto-
doldgico e didatico-pedagogico.

A IMPORTANCIA DA MUSICA COMO UM RECURSO DIDATICO INDISPENSAVEL

A utilizagdo da musica, bem como o uso de outros meios artisticos, pode incentivar a parti-
cipagao, a cooperacao, socializagao, e assim destruir as barreiras que atrasam o desenvolvimento
curricular do ensino. Para isso acontecer € necessario a revisao dos métodos, da fundamentagao,
das bases que orientam as varias atitudes didatico-pedagdgicas dos conteudos disciplinares. A
interdisciplinaridade ainda ndo se apresenta com muita visibilidade em nossa educacgao, tanto nas
areas de pesquisa como no ensino, o que acontece sao diferentes posicdes multidisciplinares.

Nessa situagao, € importante que os conhecimentos nao se configurem em apenas um gran-
de numero de informagdes, transformados em receitas educacionais. Se faz necessario a busca de
novas formas metodoldgicas e didatico-pedagdgicas a serem desenvolvidas e introduzidas no meio
educacional. Devendo se apresentar maneiras de transmitir e produzir o conhecimento, e também
repensar a educacgao, se € que existe a tendéncia de superagao da transmissao tediosa de conteudo
escolar.

A musica ndo somente é uma simples ferramenta, sendo acessivel, ela ndo necessita, ne-
cessariamente, de mais nada além de alunos e professores para ser produtiva, ser adaptavel, ela
precisa apenas ser ouvida, sentida, pois um som produzido, tanto por instrumentos elétricos ou pelo
corpo como assobios e palmas, pode transportar os alunos para um mundo de aprendizado amplo
em que a intensidade deste processo varia de acordo com as diferengas individuais.

A musica é capaz de tornar qualquer ambiente agradavel, prazeroso e leve, encantando as
criangas desde muito cedo, por isso consegue atrai-las com suas facetas como, ritmo, melodia e
harmonia. Na vida infantil o ensino da musica vem como forma de compreensao de mundo. Ao nas-
cer, a crianca vai se desenvolvendo, com a agao de falar, cantarolar, explorando assim esse univer-
SO sonoro com sons que podem ser produzidos por ela propria. Pode, por exemplo, explorar algum
objeto como um chocalho, até mesmo uma bexiga rasgada, sem que seja necessaria a orientagao
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de um adulto, pois a crianga, por si mesma, através do manuseio do objeto percebe que ele produz
sons dependendo da maneira que ela o mexa. E, simultaneamente, ela acompanha cantarolando,
fazendo seu ritmo e sua melodia.

Segundo LISARDO (2009, p.32),

A musica que nos transmite sensagdes, emogao ao ouvir, cantar ou dangar, a musica que
nos aproxima das vibra¢des ou da escuta musical é a mesma que dialoga com o corpo, que
evoca a linguagem, cria fantasias e possibilita a toda pessoa descobrir-se a si propria e ao
mesmo tempo se revelando ao outro, inserindo-se no convivio social.

De acordo com Costa (1970), a musica atende as mais variadas necessidades da crianga
(necessidade de aceitagdo no grupo; de segurancga e satisfagao; de dar e receber afeto; de autoex-
pressao e de criatividade), logo ela é por si s6, elemento altamente incentivador. Através da musica é
possivel criar ambiente favoravel para o que se deseja ensinar, uma vez que ela € sempre agradavel
as criangas, desde que observados certos principios em relacdo a musica a ser dada, como o da
qualidade, da adequacgao ao nivel das criancas, a técnica de ensino usada, entre outros. A aprendi-
zagem efetua-se de forma global.

A musica no contexto da Educacgéo Infantil vem, ao longo de sua histéria, atendendo a varios
objetivos, alguns dos quais alheios as questdes préprias dessa linguagem. Tem sido em muitos
casos, suporte para atender a varios propositos, como a formacao de habitos, atitudes e compor-
tamentos: lavar as maos antes do lanche, escovar os dentes, respeitar o farol etc.; a realizagao de
comemoragdes relativas ao calendario de eventos do ano letivo simbolizados no dia da arvore, dia
do soldado, dia das maes etc.; a memorizagcado de conteudos relativos a numeros, letras do alfabeto,
cores etc., traduzidos em cangdes. Essas cangdes costumam ser acompanhadas por gestos corpo-
rais, imitados pelas criangas de forma mecanica e estereotipada (RCNEI, 1998). Através da musica
pode-se trabalhar a linguagem oral e escrita possibilitando o estimulo da crianga em ampliar seu
vocabulario, uma vez que, através da musica, ela se sente motivada a descobrir o significado de
novas palavras que depois incorpora a seu repertério. Todos esses beneficios sdo estendidos nao
s6 a linguagem falada, mas também a escrita, na medida em que boa percepc¢éo, bom vocabulario
e conhecimento de estruturas de texto sdo elementos importantes para ser bom leitor e bom escritor.

Além de trabalhar a oralidade e a escrita a musica proporciona uma importante fonte de es-
timulos e sensagdes para a crianga, desperta sentimentos que ajudam de maneira especial a dar
impulso vital, despertando a vontade, a imaginagao criadora, a sensibilidade e o amor, ajudando a
crianga em seu aspecto afetivo e cognitivo. A musica expressa um pensamento, quer quando se
canta uma letra, quer quando se ouve uma melodia.

Na Educacéo Infantil, a musica tem grande contribui¢ao e estimula o desenvolvimento mental
e psicolégico das criangas, que vao beneficiar o seu desenvolvimento, promovendo a socializagao
na sala de aula, a criatividade, o desenvolvimento da coordenacao motora, expressao corporal, a
linguagem oral e possibilita sua integrac&o cultural. A musica € uma ferramenta para desenvolver na
crianca uma atitude positiva para este tipo de manifestacéo cultural, capacitando-a para expressar
seus sentimentos de beleza e captar outros sentimentos, inerentes a toda criagao artistica. Por isso
faz-se necessario que o educador aproveite esse recurso didatico dentro das salas de aula, explo-
rando o espaco e principalmente as sensibilidades das criangas.
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A musica, na educacao infantil mantém forte ligagdo com o brincar. Em algumas linguas,
como no inglés (to play) e no francés (jouer), por exemplo, usa-se 0 mesmo verbo para indi-
car tanto as agdes de brincar quanto as de tocar musica. Em todas as culturas as criangas
brincam com a musica. Jogos e brinquedos musicais sao transmitidos por tradicdo oral,
persistindo nas sociedades urbanas nas quais a forga da cultura de massas € muito intensa,
pois é fonte de vivéncias e desenvolvimento expressivo musical. (BRASIL, 1998, p. 71).

A musica além de ser um grande meio de socializagdo e uma area de conhecimento, &
também um instrumento facilitador de aprendizagem, ela € uma arte que incorpora coordenagao
motora, memorizagao, atencdo, através da musica a crianga encontra um meio de se expressar e
manifestar, de se alegrar e dar alegria aos que dela se aproximam, da um sentido a sua vida, de se
enobrecer, porque a musica € um dos meios de intensificagao dos sentimentos, emogdes e tradigao
de um povo, a crianga se enriquece culturalmente.

Conforme a teoria de Piaget o cognitivo é propiciado através de um ambiente rico em estimu-
lagdo e acomodacgao dos exercicios das capacidades mentais das criangas. Poderia ser associado
nesta linha o musicista Suzuki. Quanto mais estimulado o ambiente, motivarem a crianga, ela apren-
dera mais facilmente desenvolvendo duas aptiddes cognitivas, como falar uma nova lingua. Assim, a
nova lingua seria a musica num processo de compreensio apos a imitagdo, como aprender a lingua
materna. Afetividade e imitacdo poderiam se correlacionar com Wallon (STRAPAZZON, 2013).

A musica é indispensavel na construgdo do conhecimento e principalmente no desenvolvi-
mento infantil. E um recurso didatico que propicia ao aluno um aprendizado global, envolvido com
o mundo. Na sala de aula ela auxilia de forma significativa a aprendizagem. Enfim, a musica € um
instrumento facilitador do processo de ensino e aprendizagem e tem a possibilidade de ser usado
em todo ambiente escolar.

CONSIDERAGOES FINAIS

A musica é uma ferramenta para desenvolver na crianga uma atitude positiva para este tipo
de manifestacio cultural, capacitando-a para expressar seus sentimentos de beleza e captar outros
sentimentos, inerentes a toda criagao artistica. Por isso faz-se necessario o uso desse recurso dida-
tico dentro das salas de aula, explorando o espaco e principalmente as sensibilidades das criangas.

Com ela permite-se o desenvolvimento da imaginacéo e da criatividade. E através das expe-
riéncias que envolvem musicas, historias, brincadeiras e jogos que a crianga constroi seus conhe-
cimentos.

Através da pesquisa realizada, verificou-se que a musica é percebida como um universo que
conjuga expressao de sentimentos, ideias, valores culturais e facilita a comunicagéo da crianga con-
sigo mesma, com o outro € com 0 meio em que vive. Ao mesmo tempo em que favorece o desen-
volvimento nas areas fisica, mental, social, emocional e espiritual, a musica favorece o bem-estar
e o crescimento das potencialidades das criancas, pois ela fala diretamente ao corpo, a mente e as
emogdes. Jeandot (1990) afirma que as criangas gostam de acompanhar as musicas com movimen-
tos corporais, como palmas, sapateados e dancgas, o que facilita a forma como o professor pode
utiliza-la em sala de aula.
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Quando a musica é percebida pelos educadores como fonte de ensino-aprendizagem, as
acdes mais comuns realizadas no dia a dia transformam-se em vivéncias capazes de estimular o
desenvolvimento da criancga, persistindo uma forma de preservacao social e histérica.

A musica como um recurso didatico na Educacéao Infantil prepara a crianga para o futuro
possibilitando a ampliagdo de conceitos e proporcionando meios de reflexdo na construgdo da sua
criticidade e autonomia. As atividades com musica servem de motivacao e estimulo para as criangas
contribuindo para a elevagao de sua autoestima, trabalhando o belo e estimulando as sensibilidades
realizando grandes transformagdes.

Os resultados mostram que a musica na educacao, principalmente na Educagao Infantil, de-
senvolve a percepcao, estimula a memodria e favorece a inteligéncia por compreender um universo
que compode expressao de sentimentos, ideias, valores culturais, e facilita a comunicagao das crian-
¢as consigo mesmas € com o0 meio em que vivem.

Portanto, constatou-se através dessa pesquisa que a utilizacdo da musica como um recurso
didatico na Educacgéao Infantil é indispensavel, uma vez que ela ajuda de maneira ludica e prazerosa
o aprendizado, despertando a sensibilizacdo e a conscientizacao das possibilidades que a musica
oferece para o bem-estar e o crescimento do saber das criancgas.

As atividades com musica auxiliam de maneira ludica e prazerosa o processo de ensino e
aprendizado, uma vez que os momentos de troca e comunicagdo sonoro musicais favorecem o
desenvolvimento afetivo e cognitivo, despertando o imaginario e abrindo as portas para novos co-
nhecimentos.

O valor da musica na educacéo infantil pode ser visto sem sombra de duvidas como uma par-
ceria que da certo. O trabalho realizado com a musica em sala de aula pode deixar o ambiente leve,
alegre, permitindo que a crianga possa se expressar, brincar, entrar em contato com as vivéncias
do dia a dia, com a familia, e desenvolver seu vocabulario, ajudando o processo de aprendizagem
da escrita e leitura. O Referencial Curricular Nacional para a Educacgao Infantil (1998) menciona que
a musica é fundamental para o desenvolvimento de uma identidade, pois auxilia na autonomia do
individuo, trabalha imaginagao, criatividade, capacidade de concentracéao, fixacdo de dados, experi-
mentagao de regras e papeis sociais, desenvolvem a expressao, o equilibrio, a autoestima, autoco-
nhecimento e integragao social (BRASIL, 1998).
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RESUMO

A avaliagdo da aprendizagem deve fazer parte da rotina da sala de aula, sendo utilizada de forma
continua e processual, como um dos aspectos complementares do processo ensino e aprendizagem.
Para a realizacdo de uma avaliagao que priorize a modalidade formativa, existe uma grande varieda-
de de instrumentos avaliativos, sendo que devem ser selecionados visando os objetivos propostos.
O presente trabalho tem por objetivo investigar quais as concepgdes de avaliagdo que permeiam o
cotidiano escolar, assim como, analisar o papel da avaliagédo no dia a dia de uma escola; explicitar
os diferentes entendimentos sobre a tematica na visao de diferentes autores. Realizei a pesquisa da
literatura bibliografica sobre a tematica estudada explicitando as concepg¢des de diferentes autores
sobre avaliagao, utilizando. Apesar dos professores possuirem concepgdes inovadoras acerca da
avaliagao, sentem dificuldade de modificar sua postura em sala de aula.

PALAVRAS-CHAVE: Avaliacado; Praticas; Escolar.

INTRODUGAO

O processo de avaliar € a pratica pedagogica que menos motiva os professores e mais os
aborrece. Ao mesmo tempo, para os alunos, a avaliagao € a atividade mais temida e menos gratifi-
cante.

Para o ambito cientifico podem surgir novas possibilidades de avaliagdo, onde professor e
aluno possam trabalhar juntos para melhorar o processo de ensino aprendizagem, através de uma
pratica cotidiana reflexiva de acompanhamento do processo de constru¢do do conhecimento es-
colar. Fazer da avaliagao algo gratificante e ndo temido pela maioria. Avaliar para refletir, discutir,
investigar e possibilitar transformagdes. Assim, perceber se o objetivo foi atingido, como fungao
estimuladora e de incentivo ao estudo. O desenvolvimento do processo educativo deve ser acompa-
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nhado de uma avaliagao constante.

A avaliagdo tem que ser um momento de aprendizagem que permita repensar e mudar a
acao, um instrumento de comunicagao que facilite a constru¢cdo do conhecimento em sala de aula.

A avaliagado no contexto escolar € uma pratica educativa geradora de muitos conflitos e difi-
culdades, por conta da sua complexidade vista por todos os membros da escola. Ela se torna, na
maioria das vezes, um desconforto tanto para os professores quanto para os alunos. Todavia avaliar
€ indispensavel em qualquer proposta de educacao, é imprescindivel durante o processo educativo,
caso contrario, ndo teria sentido o grande numero de pesquisas e estudos sobre o tema. Levando
em consideragdo que a avaliagao é tao discutida nas escolas, gerando polémica entre todos os
atuantes.

A avaliagao da aprendizagem escolar deve fazer parte da rotina da sala de aula, sendo utili-
zada periodicamente como um dos aspectos complementares do processo ensino-aprendizagem.
Nesse sentido, refor¢ca que ela ndo pode ser esporadica nem improvisada, mas, ao contrario, deve
ser constante e planejada.

Sendo a avaliagdo da aprendizagem um componente indispensavel do processo educativo,
é fundamental que haja um acompanhamento do desenvolvimento do educando no processo de
construcao do seu conhecimento. Para isso, o professor precisa caminhar ao lado do aluno, durante
todo o caminho de sua aprendizagem. Considerar que a avaliagdo da aprendizagem apresenta fun-
¢Oes basicas de diagnosticar (investigar), controlar (acompanhar) e classificar (valorar). A avaliagao
da aprendizagem escolar é um tema bastante discutido entre todos os envolvidos da escola. Ela
causa polémica e desconforto entre professores, alunos e equipe pedagodgica em geral, entretanto,
€ indispensavel para o cotidiano escolar. A preocupacio constante dos professores em relagcéo a
avaliagcéo acontece, porque faz parte do trabalho docente verificar e julgar o rendimento dos alunos,
avaliando os resultados do ensino (HAYDT, 2002 p.11-12).

O periodo de avaliagdo deixa as pessoas mais desacomodadas e, tanto alunos quanto pro-
fessores, tensionados. Nao é sem razao, pois, que avaliar pessoas e seus desempenhos implica,
sempre, julgamento (PERNIGOTTI et al. 2000 p.54).

Para os alunos, avaliar &€ simplesmente fazer prova, tirar nota e passar de ano. Ja para os
professores, € visto na maioria das vezes, como uma questdo burocratica. Ambos perdem nesse
momento e descaracterizam a avaliagéo de seu significado basico de dinamizagao do processo de
conhecimento, a avaliagdo da aprendizagem escolar auxilia o educador e o educando na sua via-
gem comum de crescimento. Existem professores que chegam as salas de aula e dizem que € dia
de prova surpresa. Isso para os alunos € como se fosse um pesadelo, pois acham que nao estao
preparados e que nao vao tirar uma boa nota. A avaliacao torna-se um instrumento de ameacga e de
castigo para o educando em vez de ajudar no processo ensino-aprendizagem, afirma que, o ato de
avaliar ndo € um ato impositivo, mas sim um ato dialégico, amoroso e construtivo (LUCKESI, 2002

p.3).

A avaliagdo ndo pode ser instrumento de castigo para os alunos ou para preencher a aula,
caso o professor ndo tenha preparado, deve fazer parte da rotina de sala de aula, deve ser planejada
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pelos professores como um dos aspectos integrantes do processo ensino-aprendizagem, a avalia-
¢ao da aprendizagem nao € e nao pode continuar sendo a tirana da pratica educativa, que ameaga
e submete a todos.

Avaliar ndo se restringe somente a fazer provas e aplicar trabalhos. Desde o momento que
entra na sala de aula, o professor ja faz uma avaliagdo ao olhar para os alunos, avalia a roupa que
eles estado vestindo, o tipo que esta o cabelo, a forma que se comunica com os colegas, etc. Tam-
bém ao conversar com o aluno, o professor o avalia, nos seus gestos, na sua maneira de se com-
portar e pensar. A avaliagdo ndo acontece em um sé momento, ela acontece o tempo todo. Temos
que ver a avaliagdo como um aspecto integral do processo de ensino-aprendizagem e como parte
essencial das tarefas que o docente executa em aula (QUINTANA, 2003 p.163).

A avaliacao nao deve se prender ao sistema: a nota. Por exemplo, se o aluno tira nota, ele
passa de ano, se nao tira, ndo passa de ano. A avaliagao vai muito, além disso. Ela esta dentro do
processo ensino-aprendizagem, professores e alunos tém que trabalharem juntos. O professor tem
aquela ideia: eu ensino, o aluno aprende e depois eu avalio no final. Na verdade, a avaliagao tem
que acontecer constantemente. Tem que ter um olhar reflexivo para observar o aluno. a nota é a
necessidade para se manter a disciplina, obrigar a estudar toda a parafernalia sem sentido e pode-
rosa arma para favorecer ou impedir as pessoas subirem na vida. Se esses trés elementos forem
modificados, teremos outro tipo de escola (WERNECK, 2002 p.27).

Os profissionais da escola ndo devem utilizar a avaliacdo apenas como instrumento de clas-
sificacdo. A avaliagao tem que servir para uma tomada de decisao quanto as providéncias a tomar
rumo ao objetivo principal do processo ensino aprendizagem que é o crescimento e a aprendizagem
do aluno (VASCONCELLOQOS, 2002 p.12).

A avaliagao exercida apenas com a fungéo de classificar alunos, ndo da énfase ao desenvol-
vimento e em nada auxilia o crescimento deles na aprendizagem. A fungao classificatoria subtrai da
pratica da avaliagdo aquilo que Ihe é constitutivo a obrigatoriedade da tomada de decis&o quanto a
acao, quando ela esta avaliando uma agao (LUCKESI, 2002 p.3).

A avaliagdo assume uma dimensao mais abrangente. Ela ndo se reduz apenas a atribuir no-
tas. As praticas avaliativas classificatérias fundam-se na competicdo e no individualismo, no poder,
na arbitrariedade presentes nas relagdes entre professores e alunos, entre os alunos e entre os
préprios professores (HOFFMANN, 1995 p.6).

Os alunos tém sua atenc¢ao centrada na promocao. O que predomina é a nota; ndo importa
como elas foram obtidas nem por quais caminhos. Sao operadas e manipuladas como se nada
tivessem a ver com o percurso ativo do processo de aprendizagem. Os pais das criangas e dos
jovens, em geral, estdo na expectativa das notas dos seus filhos. O importante € que tenham notas
para serem aprovados (LUCKESI, 2002 p.6).

A atribuigcdo de nota é vista como meio de controle do aluno para que ele realize as tarefas
propostas pelo professor e mantenha-se disciplinado em sala de aula a nota passa a ser um fim e
ndo apenas a representagao do rendimento do aluno (SOUZA, 1997 p.12).

132



I Revista Gestdo & Educagdo — Novembro 2022 Novermbro 2022

As notas se tornam a divindade adorada tanto pelo professor como pelos alunos. E a nota
que domina tudo; € em fungao dela que se vive na pratica escolar (LUCKESI, p.3, 2002).

A atual pratica da avaliagao escolar tem estado contra a democratizagao do ensino, na medi-
da em que nao tem colaborado para a permanéncia do aluno na escola e a sua promogao qualitati-
va. A avaliagédo da aprendizagem existe propriamente para garantir a qualidade da aprendizagem do
aluno. Ela tem a fungdo de possibilitar uma qualificacdo da aprendizagem do educando. Observar
bem que estamos falando de qualificagdo do educando e nao de classificagdo. O modo de utiliza-
cao classificatéria da avaliagao € um lidimo modo de fazer da avaliagdo do aluno um instrumento de
agao contra a democratizagdo do ensino, na medida em que ela ndo serve para auxiliar o avango
e crescimento do educando, mas sim para assegurar a sua estagnacao, em termos de apropriagéo
dos conhecimentos e habilidades minimos necessarios (LUCKESI, p.5, 2002).

A verificagdo dos resultados escolares ndo deve ser uma sentenga, mas um diagndstico que
orienta a tarefa do professor. O sistema de verificagado que consiste em comparar os alunos entre si,
nao so é profundamente injusto, como provoca hostilidades e desavencgas, quebrando a desejavel
solidariedade que deve ser cultivada na juventude. Cada aluno deve ser comparado a si préprio,
apenas. As comparagdes criam competigao, 6dio, inveja, desanimo. O atual processo de verificagao
do rendimento, se por um lado € instrumento precario de avaliagao, por outro favorece a criagao de
perigosos habitos e atitudes de desonestidade, fraude, de confianga no fator sorte e de memoriza-
¢ao, desorganizando a vida intelectual do aluno e preparando-o para estender a vida de cidadao e
de profissional os processos corrompidos aprendidos nos bancos escolares.

A pratica classificatéria da avaliagcdo é antidemocratica, uma vez que nao encaminha uma
tomada de decis&o para o avango, para o crescimento. Nao tem sentido a escola continuar usando
a avaliagcao apenas como instrumento de classificacdo em detrimento de outras possibilidades mais
licitas como a de diagndstico, por exemplo. O ser humano é uma totalidade afetiva, social, motora
corporal e cognitiva. Todas essas dimensdes devem ter igual importancia na sua formagao.

Uma avaliacdo académica precisa considerar essa totalidade e ndo apenas o seu
aspecto cognitivo, como habitualmente acontece na maioria dos processos avaliativos, em quase
todo o nosso universo escolar. Aprender € um prazer inalienavel do ser humano; ndo da para ser
negociado; nao pode ter preco.

A ideia de que a avaliacdo € uma medida dos desempenhos dos alunos esta solidamente
enraizada na mente dos professores e, frequentemente, na dos alunos. Medir é o processo de
quantificagdo de um atributo, segundo determinadas regras, enquanto que avaliar compreende a
determinacg&o do valor de alguma coisa, para certa destinagdo na avaliagéo vai-se além da medida.
A diferenciagéo entre medida e avaliacdo gera duas consideragdes basicas a medida pode ser um
passo inicial, necessario, as vezes bastante importante, mas ndo € uma condi¢do essencial, nem
suficiente, para que a avaliagdo da aprendizagem se concretize; para que a avaliagdo se concretize
€ necessario que se obtenha, através da coleta de dados quantitativos e qualitativos, um universo
de informagdes que subsidiardo o julgamento de valor e a tomada de decisdes.

Precisamos transformar o discurso avaliativo em mensagem que faga sentido, tanto para
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quem a emite quanto para aquele que a recebe. O objetivo primeiro € uma boa aprendizagem. A
avaliagao deve tornar-se 0 momento e 0 meio de uma comunicacao social clara e efetiva

Objetivo geral desse artigo foi investigar quais as concepg¢des de avaliagdo que permeiam o
cotidiano escolar. Objetivos especificam foi analisar o papel da avaliagdo no processo educacional
da escola; explicitar os diferentes entendimentos sobre a tematica na visao dos autores.

CONSIDERAGOES FINAIS

No cotidiano escolar permeiam diversos instrumentos avaliativos, nao ficando restrito somen-
te as provas. A diversidade de instrumentos é importante para se obter um melhor aproveitamento
do processo ensino aprendizagem. Avaliar um educando implica, antes de tudo, acolhé-lo no seu
ser e no seu modo de ser, como esta, para, a partir dai, decidir o que fazer.

Para a grande maioria dos professores a avaliagao adotada na disciplina € coerente com os
objetivos propostos. A avaliagao é feita dia a dia, através das atividades propostas por mim e reali-
zada pelo aluno, pois o atendimento é individual com planejamento individualizado.

Participacéo das atividades em sala, como leituras de textos, pesquisas, producgéao e interpre-
tagcao trabalhos individuais e em grupos, feitos em sala ou em casa e provas objetivas e dissertati-
vas, s&o os mais utilizados. Participagao do aluno em sala, textos escritos, producéo e interpretagao,
tarefa, provas e trabalhos.

Avaliar é investigar para intervir. Para realizar essa tarefa, o professor podera construir os
mais variados instrumentos, com a condi¢do de que eles sejam bem elaborados e adequados as
suas finalidades. Porém na grande maioria das vezes a avaliagdo n&o € utilizada desta maneira,
mas sim como punicao.

A avaliagcdo vem como consequéncia do aprendizado; um critério importante que auxilia na
avaliagcdo, que nem sempre a maior nota representa que o aluno sabe tudo, e se a nota for muito bai-
xa, € preciso utilizar outras técnicas e instrumentos para avaliar; que a nota pouco representa para
o professor, representando mais para os alunos e pais de alunos, que a véem como um referencial;
que representa a disciplina que o aluno tem em conquistar melhores objetivos e que a nota é dada
a partir da produgao do aluno. Para mim pouco representa, mas percebo que os alunos do ensino
regular e os pais compreendem melhor o seu desempenho através da nota.

Ao longo do trabalho percebi o quanto é importante discutir sobre a avaliagdo e o quanto é
significativo o seu uso dentro do sistema de ensino, para a melhoria do ensino aprendizagem. Sem
uma avaliagdo de qualidade, centrada nos seus reais objetivos, ndo tem como saber o quanto o
aluno progrediu ou regrediu em determinados conteudos e quais conhecimentos que ele vai levar
para a série seguinte.

A avaliagao so faz sentido, se os seus resultados permitirem tanto aos alunos quanto aos
professores, uma reflexdo sobre os processos pedagodgicos desenvolvidos. A nota é apenas uma
convencao utilizada para comunicagdo com os alunos e seus pais € ndo deve ser o elemento prin-
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cipal da avaliagao.
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RESUMO

A danca fomenta a criatividade, pode melhorar a atitude quanto aos processos de aprendizagem,
e a saude mental de adolescentes, ajudando a lidar com problemas como ansiedade e depressao
(PELAEZ; LAGO, 2020). Apesar disso, a corporalidade de cada um tem sido sistematicamente
negligenciada pelas instituigdes escolares desde sempre. Alguns movimentos pedagodgicos revolu-
cionarios, como o escolanovista, propuseram o uso dos sentidos como recurso pedagogico capaz
de facilitar a apreensao de novos saberes. Ao mesmo tempo, a danca desenvolvia seus aspectos
comunitarios e exploratérios (GOMEZ; OLAYA, 2018). Este artigo analisa o potencial da danga como
atividade educacional, com foco na educacéo infantil, visando ultrapassar o estigma do uso da arte
meramente com fins recreativos ou ritualisticos nas escolas, bem como da corporalidade, ou de sua
negacao, como forma de controle dos alunos pelas instituicdes escolares. Para atingir esse objetivo,
examinamos 0s aspectos corporais e como eles s&o tratados na escola. Em seguida avaliaremos
0s usos da danga e do corpo no espago escolar, atentando para a limitagdo do movimento corporal
como forma de controle dos discentes e, por fim, apontamos para a importancia da formagao con-
tinuada dos professores como método de insercédo do ludico corporal nos métodos educacionais.
Como conclusao, enxergamos 0 corpo simultaneamente como um objeto, um instrumento e um
conjunto de relagdes entre cada sujeito e o mundo, sustentando trocas que permitem uma melhor
compreensao de si, trabalhando a autoconfianca e diversos outros aspectos psicossociais do de-
senvolvimento do aluno.

PALAVRAS-CHAVE: Educacgao; Dancga; Corporalidade; Formacédo Continuada; Expressao.

INTRODUGAO

Uma das questdes mais recorrentes em relagao a utilizacdo da danga na escola € o emprego

de coreografias prontas pelas professoras, visando atender a um calendario de datas comemora-
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tivas, em especial na educacao infantil, mas também nos primeiros anos do ensino fundamental
(MEDINA, 2017). Segundo Medina (2017), em grande parte das instituicdes de ensino, as criangas
nao participam do processo de construgcéo da coreografia, do figurino e nem de quase nenhuma
escolha relativa ao uso da danca, causando desinteresse e falta de motivacao por parte dos alunos.
A obrigatoriedade e a estrutura rigida fazem com que o propésito da atividade se perca, além do fato
de ter seu potencial educacional desperdicado. Apesar disso, a crianga é capaz de se expressar €
criar, desde que tenha oportunidade e espacgo para tal (MEDINA, 2017).

A musica tem sido usada como um meio para o desenvolvimento afetivo e social na infancia,
principalmente relacionados a atividades que estimulem a criatividade e favorecam a expressividade
(MEDINA, 2017). A crianca estabelece ainda nos primeiros anos de vida relagdes afetivas, sociais,
motoras e cognitivas com o contexto que as cerca, por isso, os familiares contribuem para a cons-
trucdo da identidade infantil apresentando referenciais na convivéncia. Dentre esses referenciais,
a musica € incluida na vida de crianga através de cantigas de ninar e em brincadeiras e, a medida
gue a crianga se desenvolve, as atividades corporais mediadas por musica representam um fator
importante para o desenvolvimento de equilibrio, agilidade, nogdo de tempo e espacgo, além do
desenvolvimento da consciéncia corporal e de estimular a imaginagao e a socializagdo da crianga
(MEDINA, 2017).

Entre os dois e os seis anos de idade, a crianga comecga a lidar com suas representagdes
que, quanto mais sistematicamente organizadas forem, mais favorecem a compreensao de siste-
mas simbdlicos externos (OLIVEIRA; BOSSA, 2007). Ajustes e adequagdes podem e devem ser
realizados pelo educador, respeitando a natureza espontanea tipica da infancia (MEDINA, 2017). A
educacao infantil tem como objetivo primordial atender as necessidades psicossociais das criangas,
dando as condi¢des adequadas para o seu desenvolvimento total, estimulando a criatividade e os
aspectos fisicos e emocionais (CORSINI, 1998).

Os beneficios da atividade artistica para a educacao sdo amplamente estudados internacio-
nalmente (PELAEZ; LAGO, 2020). Desde melhorar a experiéncia humana, as capacidades globais
e o0 conhecimento de mundo, ampliando a autonomia, o intelecto e a sensibilidade, até favorecer
o desenvolvimento total do ser humano, das aptiddes e atitudes sensiveis, criativas, cognitivas,
expressivas e praticas (PELAEZ; LAGO, 2020). Diferentes 6rgdos internacionais desenvolveram
politicas internacionais de educacéo artistica por reconhecerem a sua importancia para o desenvol-
vimento das habilidades individuais e a melhora geral da qualidade de educagdo. A UNESCO tem
sido a maior forca de iniciativa ao desenvolvimento de politicas publicas para educacgao e cultura,
afirmando que a presenca da arte na educacao contribui de maneira decisiva ao desenvolvimento
integral das criangas e adolescentes, além de impulsionar o didlogo e a coesao social (CRUZ, 2018).

Além dos beneficios ja citados, existem estudos que afirmam o potencial da danga como uma
ferramenta de regulacao fisica e mental, sendo um elemento favorecedor de diferentes aspectos da
inteligéncia emocional e benéfico para o desenvolvimento emocional e afetivo do ser humano (PE-
REZ; LAGO, 2020). A danga fomenta a criatividade, pode melhorar a atitude quanto aos processos
de aprendizagem, e a saude mental de adolescentes, ajudando a lidar com problemas como ansie-
dade e depressao. Mesmo fora da idade escolar, a danca apresenta beneficios como diminuigao das

dores, depresséo, transtornos de sono e demais problemas cognitivos causados pela fibromialgia
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em mulheres, além de tornar mais lenta a deterioragao das faculdades mentais em idade avangada
e trazer beneficios a pessoas com a cognicéo prejudicada (PEREZ; LAGO, 2020).

Este trabalho objetiva analisar o potencial da danga como atividade educacional, com foco na
educacao infantil, visando ultrapassar o estigma do uso da arte meramente com fins recreativos ou
ritualisticos nas escolas, bem como da corporalidade, ou de sua negagao, como forma de controle
dos alunos pelas instituicbes escolares. Para atingir esse obijetivo, inicialmente examinaremos os
aspectos corporais da vida como um todo e da vida escolar. Em seguida avaliaremos os usos da
danca e do corpo no espaco escolar, atentando para a limitagcdo do movimento corporal como forma
de controle dos discentes e, por fim, apontaremos para a importancia da formagao continuada dos
professores como método de inser¢ado do ludico corporal nos métodos educacionais, chamando a
atencdo para a importancia da ndo determinagdo de metodologias como formas fixas de insergao
da danga como recurso para atividades escolares.

CORPORALIDADE E EXPRESSAO

As atividades artisticas na escola, sejam elas quais forem, sdo quase sempre vinculadas a
datas comemorativas, como por exemplo a tradi¢ao escolar brasileira de fantasiar criangas em da-
tas proximas a pascoa ou ao dia do indio. No caso especifico da danga, além do vinculo persistente
a datas como festas juninas, existem orientagdées variadas para as composi¢des e apresentagdes
quanto a escolha da musica, da tematica, da sequéncia de passos, dos figurinos, etc., de forma a
limitar ou tornar inexistente a participacéo das criangas, afetando negativamente a motivagéo dos
alunos em participar das atividades.

A danca e a expressao corporal devem ser utilizadas de forma a permitirem a participagao
ativa das criancas e o didlogo com os saberes e contextos da infancia (MEDINA, 2017). Percussao
corporal e construcéo de historias sdo alguns dos recursos que podem ser utilizados para viabilizar
0 uso educativo da danga e da musica. As praticas interdisciplinares sdo verdadeiras aliadas do
desenvolvimento de atividades educacionais por meio da danca, mesmo na educacao infantil, per-
mitindo a adequacao as necessidades e demandas sociais (MEDINA, 2017).

Cada individuo unico e complexo se constréi pelas relagdes vividas, percebidas e imagina-
das diante dos ambientes e situagdes historicas, sociais e culturais (MEDINA, 2017). O movimento
humano é mais do que simples deslocamento. Trata-se de uma linguagem através da qual o indivi-
duo age materialmente no mundo e por meio da qual a crianga adquire condi¢cdes de se perceber
gradativamente como alguém que constréi a propria histéria de modo ativo e interativo (OLIVEIRA;
BOSSA, 2007). Cada crianga deve apropriar-se de linguagens fisicas e utiliza-las a partir de seu
repertério histérico e cultural tanto quanto apropria-se de linguagens orais. Dessa forma, a percep-
¢ao constitui a internalizagdo do mundo externo e a expressao corporal constitui a externalizagéo
do mundo interno. O corpo manifesta e constitui, portanto, um conjunto de dimensdes fisica, afetiva,
histérica e social, tomando para si a fungao de instrumento através do qual o diadlogo entre o interno
e o0 externo acontece. Essa integragao € ainda mais visivel na primeira infancia, quando as formas
de expressao e comunicagao corporais sao mais latentes e as linguagens nao corporais ainda nao
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foram aprendidas (CAMARGO; GARANHANI, 2022).

Nas ciéncias sociais, o0 corpo foi objeto de pesquisa, fazendo surgir algumas correntes de
pensamento, das quais as mais populares sdo as fundacionalistas e antifundacionalistas (CAMAR-
GO; GARANHANI, 2022). Os primeiros afirmam o corpo como um ente real e material, cujo funcio-
namento independe das relagdes sociais e que deve ser estudado a partir de como é experimentado
pelas pessoas. Por outro lado, os antifundacionalistas afirmam que nao existe corpo material algum,
mas sim nossas percepgdes dele, que sdo moldadas por circunstancias sociais (CAMARGO; GA-
RANHANI, 2022).

Existe, no entanto, uma terceira forma de interpretar o corpo, baseada na ideia de que tanto
fundacionalistas quanto antifundacionalistas caem em reducionismos. Merleau-Ponty (1968) enxer-
ga o corpo como locus da experiéncia subjetiva do ser humano, incluindo tanto a importancia do
corpo quanto do papel ativo das criangas, que assimilam e constroem seu mundo social por meio
da corporificagao. O uso que alguém fara de seu corpo vai além do corpo em si, enquanto coisa
puramente bioldgica (CAMARGO; GARANHANI, 2022). Ao mesmo tempo em que é um objeto e um
instrumento de expressao, € também um conjunto de relagdes que se dao atraves dele e somente
através dele.

O corpo ¢é a representagao fisica, emocional, cognitiva e cultural da existéncia de um ser e,
por isso, 0 meio de comunicagao e expressdo humana em qualquer fase da vida (MEDINA, 2017).
Permitir e oportunizar a livre expressédo do corpo infantil através da danga € um caminho singular
para a apropriacao pela crianca de seu proprio corpo. As atividades de expressao corporal na esco-
la objetivam o desenvolvimento integral da crianga com a apropriagao de si para sua agédo no mundo
(MEDINA, 2017). Ao se expressar, a crianga podera se desenvolver de forma mais plena e alegre.

E importante ressaltar que o trabalho de expressao musical ndo esta necessariamente atrela-
do a formacgao de dancgarinos, mas sim a formacéao cidada. A danga € aqui uma forma de expresséao
mais do que um conjunto de técnicas. O reconhecimento do corpo via danga colabora para que
cada futuro profissional se aproprie de si mesmo para a sua agao no mundo, sem tornar-se obriga-
toriamente um bailarino ou musico. Portanto, também n&o é necessario que o professor que deseje
utilizar a danga e a corporalidade seja um eximio dancgarino.

O CORPO E ADANCA NO ESPACO ESCOLAR

A danga e a escola tiveram, ao mesmo tempo, os sentidos de seus agentes levados em
conta. Além deles, o aspecto coletivo e a exploracao fisica do mundo atuam como pontes para a
apreensdo de novos saberes, na integragéo entre danca e ensino (GOMEZ; OLAYA, 2018). Dos
sentidos explorados, o tato ganhou destaque em ambas as areas simultaneamente. Na danga pds
moderna da década de 70, o contact improvisation, transformou o sentido do tato no protagonista
da danga enquanto uma série de movimentos pedagogicos, entre eles o escolanovista, traziam re-
volucionarios métodos de ensino focados na experimentagdo como forma de apreensao de saberes
(GOMEZ; OLAYA, 2018).
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Para além desse ponto em comum, a danga como recurso pedagdgico ou até como media-
dor dialoga diretamente com o comunitarismo e a exploragéo fisica do mundo por parte do aluno,
dois elementos bastante defendidos por alguns tedricos da pedagogia (GOMEZ; OLAYA, 2018).
O primeiro deles, uma resposta de socidlogos e antropdlogos contra o individualismo, aparece na
escola como uma resposta ao curriculo basico, que impulsiona a crianca para a aceitagao de uma
sociedade individualista e competitiva e para a aceitacdo dos métodos de controle que a escola
utiliza, que se baseiam todos em controle do movimento corporal (GOMEZ; OLAYA, 2018).

Por outro lado, a exploragao fisica do mundo, além de reconhecidamente estimulada por
diversas correntes pedagdgicas, aparece também como um ato de rebelido contra as restricdes de
movimento impostas. Bernstein (1990) defende que o fato da disciplina escolar se manifestar via
controle corporal dos alunos € algo que tém contribuido para a manipulagdo das massas, que sao
treinadas a aceitar. Segundo Gémez e Olaya (2018), uma forma de reagir a isso é fomentar uma lin-
guagem de exploragéo fisica que seja livre e busque a liberdade acima de tudo, como por exemplo
a danca.

Professores em geral ndo recorrem a atividades que tenham implicagao corporal na hora de
trabalhar a convivéncia e outros aspectos proprios do sistema de ensino-aprendizagem em aula
(GOMEZ; OLAYA, 2018). O uso excessivo da tecnologia enfatiza a tendéncia de individualismo e
competitividade, incitando o aluno a nao interagir fisicamente e a explorar seu préprio corpo. Alguns
profissionais da educacao defendem a impossibilidade de resistir a avalanche tecnolégica e pregam
a utilizagao das redes sociais a favor da docéncia. Essa postura converte o ensino também em algo
individualista (GOMEZ; OLAYA, 2018). Cabe aqui uma reflexdo sobre qual é o papel da educacéo
na sociedade. Trata-se da mais do que conhecida dicotomia entre facilitar aos alunos a adequacéao
a sociedade ou, em oposi¢cao, munir os alunos de ferramentas que viabilizem a mudanca social.

A pesquisa de Gomez e Olaya (2018) revela que a musica € um elemento muito positivo para
tranquilizar os alunos, mas que a expressao corporal e a danga nao sao ferramentas utilizadas em
aula, mesmo que se reconheca sua importancia. Para os autores, o principal fator de nio utilizacao
da danca é o fato de que a maioria dos professores nao possui formagao no campo. Nesse contex-
to, a formacéao continuada se apresenta como possibilidade de aprimoramento profissional que cria
condi¢cdes para uma melhor qualidade de ensino.

A FORMAGAO CONTINUADA DE PROFESSORES

E sabido que a expansao do sistema de ensino basico levou a desequilibrios entre a amplia-
¢ao da oferta de vagas e a qualidade de ensino (EHRENBERG; AYOUB, 2020). Nesse contexto,
a formacgao continuada de professores aparece como um mecanismo através do qual a qualidade
de ensino pode ser melhorada sem a necessidade de renovar o sistema de ensino como um todo.
Mesmo considerando os esforgos dos cursos de formacgao inicial, € comum encontrar professores
despreparados para exercer a fungéo docente, dada a emergéncia de novos panoramas sociais e
novas perspectivas de alunos e alunas num contexto escolar heterogéneo (EHRENBERG; AYOUB,
2020). Dito isso, é imprescindivel afirmar que a formagao continuada n&o preenche lacunas na
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formacgao inicial, mas sim aprimora os conhecimentos e técnicas ja dominadas pelo profissional,
sempre adicionando mais, uma vez que a multiplicidade de fungdes atribuidas aos professores exige
um nivel de profissionalismo alto, que ndo advém apenas do campo dos conhecimentos e métodos
(EHRENBERG; AYOUB, 2020).

A formagao académica e pedagogica deve ser complementada por uma formagao pratica,
cultural e investigativa que permita estabelecer rela¢des efetivas entre o campo tedrico e a realida-
de de sala de aula (EHRENBERG; AYOUB, 2020). Cunha (2015) e Fusari (1998) concordam que a
formacéao continuada € fundamental para o fazer docente, tanto para atualizagdo perante as novas
formas de socializagdo e novos elementos culturais, quanto para dar prosseguimento a discussao
teodrica da formagao inicial, agora alimentada pelas experiéncias docentes. Para Ehrenberg e Ayoub
(2020, p. 6), a formacé&o continua deve ser compreendida como mais uma etapa decisiva na for-
macao de professores que contribui para o pensar e o atuar da pratica docente, mas também para
que os professores exer¢gam coletivamente sua voz politica e cidada por meio de reflexdes criticas
e propositivas.

A arte e a educacao fisica sdo comumente pouco trabalhadas na educacgao infantil, sendo,
quando muito, tratadas com demasiada superficialidade. Em geral, s&o professores especialistas
que assumem essas disciplinas, diversas vezes atuando em linhas distintas do projeto pedagogico
institucional (EHRENBERG; AYOUB, 2020). Por serem tidos como menos importantes e habitu-
almente vistos como habilidades submissas a capacidade de calcular ou ao conhecimento sobre
gramatica, tanto o uso da arte quanto da atividade fisica € normalmente visto como atividade re-
creativa, como componentes que servem apenas para descontrair e que nao sao, de forma algu-
ma, essenciais ou até relevantes para o processo educativo formal, que é o foco da escolarizagao
(EHRENBERG; AYOUB, 2020).

Mesmo dentro das disciplinas de educacao fisica, 0 movimento corporal ndo é, muitas vezes,
livre. Se a nocao de disciplina escolar passa pelo ndo movimento e as criangas educadas e com-
portadas n&o sao apenas as que ndo se movem, mas sim aquelas que se movem apenas da forma
como foi solicitado e no momento em que foi pedido. Por isso, os curriculos de educacéo fisica
muitas vezes se fundamentam somente no ensino de técnicas e taticas das modalidades esporti-
vas. Ehrenberg e Ayoub (2020) acreditam que essa seja uma viséo reducionista das possibilidades
fisicas numa escola.

Apesar disso, a insergao da danga na escola como uma atividade livre encontra dificuldades
gue s6 sao capazes de serem ultrapassadas com a formagao continuada - ou inicial - de professores
na area. Vieira (2013), em sua pesquisa sobre o ensino de danga nas escolas, fala da necessidade
de transpor questdes que, a primeira vista, parecem simples, como por exemplo “o que € dang¢a?”,
mas que demandam mais reflexao e capacidade de comunicagdo com os alunos do que parece.
Trata-se aqui de transcender imposi¢cdes sociais e deixar para tras o padrédo de exigéncia auto
imposto que surge quando cada aluno toma para si referenciais profissionais de danga e se julga
insuficiente por ndo conseguir reproduzir os passos com a mesma habilidade. O esforgo inicial € o
de nao permitir que os alunos - e os professores - desistam antes de tentar.

Dada a heterogeneidade das turmas, havera aqueles que se mostrarao facilmente inclinados
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a aceitar a sugestao de atividade, mas também existirdo aqueles que apresentarao maior resistén-
cia. Em geral, acreditamos que essa diferenga possua em si uma dimensao de género, na qual os
meninos se mostram mais contrarios a aceitagao da danca como atividade, principalmente da dancga
livre. A danga ainda é vista como algo mais feminino, algo que, se um menino fizer, isso conferira
a ele um certo grau de feminilidade que agira contra a tentativa constante do menino de se afirmar
enquanto futuro homem completo. Essa dimensao age, quase sempre, de dentro para fora, isto é,
sao outros alunos que representam aqui a coacao social que inibe cada um de maneiras diferentes.
Trata-se de uma coagao semelhante a que meninas sofrem ao tentar praticar algum esporte visto
como “de menino”. Em outras palavras, as praticas corporais sao sociais (SILVA; DAMIANI, 2005).

CONSIDERAGOES FINAIS

E possivel que a vantagem psicopedagdgica da danca na mitigagéo e correcédo dos proble-
mas causados pela ansiedade e pelo estresse seja, antes de tudo, dado ao fato de ser uma atividade
fisica ndo competitiva, dando & danca, portanto, uma vantagem sobre o esporte (PELAEZ; LAGO,
2020). Além disso, a danga € uma atividade artistica capaz de ensinar a criangas uma linguagem
que permite expressao e comunicacao de formas diferentes e, em certa medida, inatas. A expres-
sao corporal é a primeira forma de expressao que um corpo humano experimenta e produz.

Como apontado neste artigo, a danga também ajuda a desenvolver o aspecto afetivo e emo-
cional, além de permitir uma mais detalhada descoberta dos proprios corpos e das possibilidades de
movimentos. Seu aspecto coletivo vai contra os parametros individualistas e competitivos do mundo,
ajudando a desenvolver empatia e a lidar melhor com questdes que emergem no fazer coletivo,
como deliberagao, sintonia com pares, etc.

Além disso, a danga aparece de maneiras diferentes para meninos e meninas, dada a dife-
renga de acesso efetivo de meninos em atividades corporais ndo competitivas. Como exposto ante-
riormente, grande parte dessa barreira de acesso se da pela coergéo social que sofrem os meninos
gue demonstram interesse em danga. Essa coerg¢ao pode ir desde o simples estranhamento dos de-
mais até a homofobia agressiva, sendo diversas vezes um elemento meramente reproduzido como
valor parcialmente internalizado. E perceptivel que n&o se trata de uma barreira simples de transpor,
mas, uma vez transposta, aumenta substancialmente os niveis de autoconfianga dos meninos. Na
verdade, a influéncia da danca na autoconfiancga, apesar de ser maior em meninos, € um elemento
geral, uma vez que a danca trabalha a autonomia e descoberta dos corpos (PELAEZ; LAGO, 2020).

Este texto buscou examinar o potencial da danga como atividade educacional, com foco na
educacao infantil, na tentativa de ultrapassar o estigma do uso da arte meramente com fins recre-
ativos ou ritualisticos nas escolas, bem como da corporalidade, ou de sua negagédo, como forma
de controle dos alunos pelas instituicdes escolares. Para tal, partimos do fato de que a danca é
comumente aplicada nas escolas apenas em datas comemorativas para entendermos que o corpo
€, em geral, negligenciado em ambiente escolar. Isso se deve, em grande parte, a velha dicotomia
entre corpo e mente, na qual o corpo € sempre subjugado em prol do desenvolvimento académico
e profissional, desde o inicio da jornada escolar.
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A danca e o movimento constituem, acima de tudo, uma forma de expressao que afeta o meio
fisico diretamente e que nao deve ser descartada pelo processo educativo. O corpo, portanto, € ao
mesmo tempo um objeto, um instrumento e uma relagdo que conecta a crianga e o mundo, permitin-
do trocas em que o mundo € internalizado na forma de experiéncia e a crianca é externalizada em
forma de expressao.

Na sessao seguinte, nos debrugamos sobre a visao escolar do corpo e da danga, para cons-
tatarmos que a escola enquanto instituigao limita o movimento corporal como forma de controle dos
alunos, mas os professores, por outro lado, reconhecem relativamente o potencial da danga e do
movimento para beneficiar o processo educativo. Apesar disso, mesmo os defensores do uso da
dancga no espago escolar ndo a utilizam de fato, alegando que ndo possuem formagao na area e que
nao ha especialista nas escolas que seja capaz de guiar alguma atividade.

Uma vez que a falta de especialistas é o problema relatado por professores, este artigo bus-
cou defender a importancia da formagao continuada docente para a capacitagcao e aperfeicoamento
de professores na insergcao de métodos pedagdgicos que levem em conta a corporalidade dos alu-
nos, sendo para a danga, ao menos para nao negligenciar os corpos e a necessidade de movimen-
to de criangas e adolescentes. Nao ha e nem deve haver forma repetitiva de desenvolvimento de
atividades motoras na educacao. Se cada turma é diferente e cada professor planeja suas aulas de
formas distintas, entdo os métodos que prezam a liberdade - no caso, de movimento dos alunos -
devem ser também distintos.

Cada sala de aula possui dindmicas internas diferentes que devem ser levadas em conta
no momento de pensar e propor qualquer atividade educacional, mas essa demanda € ainda mais
importante quando essa atividade requer livre expressao corporal dos alunos. O corpo € a primeira
fonte - e alguns afirmarao unica - de expressao do ser humano. Negligenciar o corpo é mais do que
dar & mente o status de soberana. E calar a expressao.
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RESUMO

O presente artigo pretende refletir sobre a importancia da musica e das cantigas de roda na Edu-
cacao Infantil. A musica e a arte como ferramentas de ensino e aprendizagem para as criangas sao
assuntos que devem estar no planejamento pedagdgico, considerando que a musicalizagdo agrega,
como outras praticas de ensino, num aprendizado significativo, uma vez que unifica a ludicidade,
criatividade, espontaneidade, entre tantos outros segmentos que estdo presentes nas praticas
docentes e de ensino. A musicalizagao e a arte podem favorecer o desenvolvimento psicomotor,
cognitivo e soécio afetivo das criangas. O ser humano ja no ventre da mae comega a escutar diversos
tipos de sons, entdo a musicalizacdo é fundamental para as criancas desde pequenas. A musica
apresenta uma grande influéncia na formacgao da crianga, contribuindo para que suas emogoes
sejam expressadas de forma significativa.O trabalho com a musica deve ser bem planejado e as
atividades propostas pelo professor devem favorecer o desenvolvimento integrado das capacidades
criativas das criangas, devendo considerar a percepgao, a imaginagao, proporcionando grandes des-
cobertas. A crianga € um ser curioso e apto a explorar sempre. Neste sentido, no contexto escolar,
ela precisa vivenciar situacées que estimulem e despertem ainda mais a sua curiosidade, para que
possa revelar as suas caracteristicas, externar as suas dificuldades, os seus sentimentos e os seus
talentos e expressodes proprias.

PALAVRAS-CHAVE: Musica; Educacgao Infantil; Cantigas de Roda.

INTRODUCAO

Atualmente, parece que as cantigas de roda estdo sendo oferecidas cada vez menos em mui-
tos sistemas escolares. Infelizmente, muitas escolas comecaram a excluir musica de seus curriculos
para abrir espaco para outras disciplinas.
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A musica € um assunto extremamente importante para todas as criangas aprenderem e pode
levar a um melhor desenvolvimento cerebral, aumento da conexdo humana e até alivio do estresse.
Quando a musica é removida das escolas, as criangas nao recebem mais esses beneficios, a me-
nos que se matriculem em aulas particulares, o que € muito caro para algumas familias.

De acordo com Martins (2012, p.181):

A crianga vive mergulhada num ambiente sonoro, ainda vive, brinca com os sons. A sua
comunicagao é ludica”. Onde se percebe que a crianga inicia sua aprendizagem através
das brincadeiras, pelas can¢des de ninar de sua méae e as musicas infantis, sendo uma das
formas importante de expressdo humana, o que por si so justifica sua presenga no contexto
da educacao.

Varios estudos descobriram que o envolvimento com as cantigas de roda pode levar a uma
melhoria no desenvolvimento cerebral em criangas, pois trabalha com toda parte cognitiva da crian-
¢a, favorecendo seu desenvolvimento integral.

A cantiga de roda também € uma étima maneira de aprimorar as habilidades de compreen-
sao de leitura em criancgas.

Cangdes populares, que estdo diretamente relacionadas com a brincadeira de roda. Essas
brincadeiras sao feitas, formando grupos de criangas, geralmente de maos dadas, que can-
tam as letras da cangao que tem suas proprias caracteristicas, geralmente ligadas a cultura
daquele local. Também s&o conhecidas como cirandas, e representam os costumes, as
crengas, o cotidiano das pessoas, a fauna, a flora, culinaria, dentre outros aspectos de um
lugar. As cantigas possuem uma letra facil de memorizar, sendo formada por rimas e repeti-
¢bes que prendem a atengao das criangas, de modo que estimula a imaginagao e a memoria
da crianga (GASPAR,2010, p. 39).

As criangas sao naturalmente muito sociais, e € importante incentiva-las a construir relacio-
namentos, proporcionando-lhes experiéncias para compartilhar umas com as outras. Criar uma
banda escolar ou um pequeno grupo, ou incentivar a participagdo em um coro, permitira que as
criangas trabalhem juntas em dire¢do a um produto final (como uma apresentagéo de final de ano).
Isso incentiva o vinculo e fornecera aos alunos algo para relembrar juntos no futuro.

Ja foi provado repetidamente que ter pessoas de todas as idades tocando ou ouvindo musica
juntos ajudara a criar lagos. Ter um circulo improvisado de bateria ou ouvir e apreciar uma pega de
musica gravada pode conectar as pessoas através do som, canto e até movimento ou danga. Expe-
riéncias musicais como essas podem trazer de volta uma memoria agradavel ou criar novas.

Outra razao pela qual a cantiga de roda é tado importante € que ela integra tantas areas di-
ferentes ao mesmo tempo. A cantiga de roda ndo apenas permitira que as criangas desenvolvam
suas habilidades musicais, mas também |Ihes dara a oportunidade de trabalhar suas habilidades
matematicas, habilidades de leitura e escrita, habilidades cientificas e conhecimentos de histéria.

A musica também ensinara as criangas a desenvolver habilidades e disciplina de gerencia-
mento de tempo. Se for esperado que os alunos aprendam seus instrumentos e pratiquem fora da
escola, eles desenvolverdo a capacidade de criar um cronograma de exercicios e equilibrar todas as
outras atividades que eles estiverem realizando em suas vidas. Aprender disciplina e gerenciamento
de tempo desde tenra idade tera inumeros beneficios no futuro de uma crianca. Por exemplo, se
uma crianga desenvolver disciplina no ensino fundamental, sera muito mais capaz de equilibrar a
carga de trabalho que recebera no ensino médio e se sobressair nas aulas.

147



D Revista Gestdo & Educagdo - Novembro 2022 Novembro 2022
A IMPORTANCIA DA MUSICA PARA O DESENVOLVIMENTO COGNITIVO PRE-ESCOLAR

De acordo com varios estudos cientificos podemos afirmar que a musica € essencial para
obter respostas positivas nas criangas. Representa uma importancia consideravel no seu desenvol-
vimento intelectual, auditivo, sensorial, fala e motor.

Podemos dizer que a “Musica” é a arte de combinar os sons e o siléncio. Se pararmos para
perceber os sons que estdo a nossa volta, concluiremos seque a musica é parte integrante
da nossa vida, ela é nossa criagdo quando cantamos, batucamos ou ligamos um radio ou
TV. Hoje a musica se faz presente em todas as midias, pois ela € uma linguagem de co-
municagao universal (...). A musica existe e sempre existiu como produgéao cultural, pois de
acordo com estudos cientificos, desde que o ser humano comegou a se organizar em tribos
primitivas pela Africa, a musica era parte integrante do cotidiano dessas pessoas. Acredita-
-se que a musica tenha surgido ha 50.000 anos, onde as primeiras manifestagdes tenham
sido feitas no continente africano, expandindo-se pelo mundo com o dispersar da raca hu-
mana pelo planeta. A musica, ao ser produzida e/ou reproduzida é influenciada diretamente
pela organizagao sociocultural e econémica local (...). A musica possui a capacidade estética
de traduzir os sentimentos, atitudes e valores culturais de um povo ou nagédo. A musica &
uma linguagem local e global. (ARAUJO, 2009, p.57).

Como a audigao € um dos sentidos mais desenvolvidos nos seres humanos, o bebé presta
atencao especial as diferengas de tom e ritmo, como sons respiratérios internos, batimentos cardi-
acos, etc. Esta € uma comunicagao pré-verbal que envolve os canais auditivos e proprioceptivos,
envolvendo som, musica, movimento e causando diferentes respostas motoras dependendo da in-
tensidade do som.

Durante a infancia, as habilidades se expandem com mais facilidade e rapidez, porque o cé-
rebro de uma crianga é muito mais plastico e ativo do que o de um adulto.

A musica € uma excelente maneira de aliviar o estresse, 0 que é significativo para os alunos
que podem se sentir sobrecarregados pelos trabalhos escolares e tentar equilibrar as atividades
extracurriculares.

A musica infantil gira em torno de temas infantis e conceitos que eles podem entender - como
as rodas do 6nibus giram e giram.

Ouvir musica, aprender uma cancao, brincar de roda, realizar brinquedos ritmicos, jogos de
maos etc., sdo atividades que despertam, estimulam e desenvolvem o gosto pela atividade
musical, além de atenderem a necessidades de expressado que passam pela esfera afetiva,
estética e cognitiva. Aprender musica significa integrar experiéncias que envolvam a vivén-
cia, a percepcgao e a reflexdo, encaminhando-as para niveis cada vez mais elaborados.
(BRASIL, 1998, p.47).

A musica é divertida e divertida para pessoas de todas as idades, mas também pode ser
muito mais. Os beneficios da musica para criangcas pequenas incluem um mecanismo de ser cal-
mante, um dispositivo de memoadria e um canal criativo. E quando fornecemos experiéncias musicais
para os primeiros alunos, eles estao criando importantes conexdes cerebrais sociais, emocionais e
cognitivas, que impactam positivamente o desenvolvimento geral do cérebro.

Estudos descobriram que a musica pode reduzir o desgaste e melhorar os estados de humor.

A medida que os alunos ingressam nas séries mais altas do sistema escolar e comegam a consi-

derar se inscrever para as escolas de ensino médio, eles podem se sentir sobrecarregados com a

necessidade de manter suas notas altas. Mesmo os jovens estudantes podem sofrer estresse com
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a quantidade crescente de curriculos escolares de trabalhos de casa. Alguns alunos também podem
ter uma vida familiar estressante, e a musica oferecera uma maneira de escapar dessas situagdes.

A musica pode contribuir para a formagao global do aluno, desenvolvendo a capacidade de
se expressar através de uma linguagem néo verbal e os sentimentos e emocgdes, a sensibili-
dade, o intelecto, o corpo e a personalidade [...] a musica se presta para favorecer uma série
de areas da crianca. Essas areas incluem a 'sensibilidade’, a 'motricidade’, o 'raciocinio’,
além da 'transmissé&o e do resgate de uma série de elementos da cultura' (HUMMES, 2010,
p.22).
A musica tem muitos beneficios para pessoas de todas as idades. E importante saber por
que, para que possamos continuar a defender a manutencao da educagao musical em nossas es-

colas.

A educagao musical tem grandes defensores desde a Grécia Antiga, dependendo da forma
como a musica foi considerada nos diferentes periodos historicos e sociedades, sua defesa adquiriu
diversos perfis.

Platdo em A republica livro Il e Aristoteles, na Politica Livro VIII, foram muito claros em suas
consideracdes a respeito da musica como fator crucial na formagao do cidaddo e do homem liberal,
respectivamente.

Ja a comunidade crista, da Idade Média até o periodo Barroco encontrou na musica a pos-
sibilidade de comunicar-se com o divino, para os romanticos do século XIX, a musica era forma de
compreender o mundo por meio de suas aliangas com a filosofia, os mistérios da alma e do universo
podiam ser perscrutados.

Nos séculos XX e XXI, inUmeros ramos das ciéncias humanas e exatas tem estudado com
afinco a relagcao entre a musica, sociedade e individuo e as mediacdes que a musica opera entre os
mundos internos e externos.

A musica é uma grande ferramenta muito importante para a assimilagdo dos diversos conte-
udos na rotina dos alunos, pois transporta para o universo dos mesmos, de forma ludica, os
conceitos cientificos de diversas matérias (BUENO, 2012, p, 49)

A musica é considerada por Shafer (1991) como uma pratica cultural e humana, atualmente
nao se conhece nenhuma civilizagdo que nao possua manifestagdes musicais proprias. Embora
nem sempre seja feita com esse objetivo, a musica pode ser considerada como uma forma de arte,
considerada por muitos como sua principal funcao.

O compositor brasileiro Heitor Villa-Lobos tem seu nome gravado na historia brasileira néo
somente por ter sido um grande compositor, mas também porque tinha um sonho de fazer o Brasil
cantar.

Ele foi o idealizador do movimento Canto orfednico, que fez do ensino da musica uma disci-
plina obrigatoria nas escolas de ensino formal a partir da década de 1930, e que permaneceu nas
escolas mesmo apos as mudangas de nomenclatura para Educagao Musical, em 1961.

Por meio das brincadeiras de explorar como: brincar com o0s objetos sonoros que estao ao
seu alcance, experimentar as possibilidades da sua voz e imitar o que ouve, a crianga comega a
dar significado aos sons que antes estavam isolados, agrupando-os de forma que comecem a fazer
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sentido para ela.

Nas aulas de musica em grupo sao trabalhados aspectos como, por exemplo, o respeito
pelos colegas, a cooperagao que as atividades realizadas em coletivo exigem e a unido da turma
na busca de alcancgar objetivos que sejam comuns a todos, como por exemplo, cantar e dangar em
roda ao mesmo tempo. Dessa maneira, fortalecemos a ideia de que este conteudo especifico deve
ter seu lugar reservado nas grades curriculares escolares.

Os conteudos por sua vez terminam sendo fragmentados, desatualizados, abstratos, direcio-
nando o seu ensino a uma educagao imposta, deixando de lado a educacao musical de qualidade
da escola.

Se fosse ensinar a uma crianga a beleza da musica nao comegaria com partituras, notas e
pautas. Ouviriamos juntas as melodias mais gostosas e Ihe contaria sobre os instrumentos
que fazem a musica. Ai, encantada com a beleza da musica, ela mesma me pediria que lhe
ensinasse o mistério daquelas bolinhas pretas escritas sobre cinco linhas. Porque as boli-
nhas pretas e as cinco linhas sdo apenas ferramentas para a produgao da beleza musical. A
experiéncia da beleza tem de vir antes. (ALVES, 2008, p. 56)

A musica é um aprendizado que se desenvolve com conhecimento adquirido historicamente.
Assim, ao priorizarmos o ensino dos conceitos musicais em diferentes atividades, estamos estimu-
lando o estudo da musica a crianga, proporcionando a ela produtos historicamente acumulados e
importantes para sua formacao, porém ndo de maneiras artificiais por memorizagdo compulsiva ou
repetitiva, mas, sim, sistematizados, com experiéncias mediadas e agradaveis.

O momento atual vem trazendo, no campo musical, inUmeras novidades, com produgdes nos
mais variados estilos, exigindo dos professores e profissionais da musica outra maneira de perce-
ber, experimentar e ouvir.

Para Bréscia (2003, p. 81) “[...] o aprendizado de musica, além de favorecer o desenvolvi-
mento afetivo da crianca, amplia a atividade cerebral, melhora o desempenho escolar dos alunos e
contribui para integrar socialmente o individuo”.

CANTIGAS DE RODA

A musica tem um poder que vai além das palavras. O prazer de compartilhar musica cria co-
nexdes entre pai e filho, a medida que sons e ritmos cercam a crianga em um mundo de sensagoes
e sentimentos. A musica também oferece uma experiéncia de aprendizado alegre e gratificante e
nutre a imaginacao e a criatividade da crianga. Aprenda como a musica suporta todas as areas do
desenvolvimento de criangas pequenas.

As cantigas-de-roda integram o conjunto das cangdes anénimas que fazem parte da cultura
espontanea, decorrente da experiéncia de vida de qualquer coletividade humana e se dao
numa sequéncia natural e harménica com o desenvolvimento humano (ALENCAR, 2010, p.
111).
Segundo Pereira, p. 03: Uma das primeiras manifestagdes musicais da crianga é o ritmo.
Partindo da observacéo deste fato, surgiu a ideia dos conjuntos de percussao, especialmente da

bandinha ritmica, atividade adotada hoje em toda parte.

150



I Revista Gestdo & Educagdo — Novembro 2022 Novermbro 2022

“Um dos principais objetivos da bandinha ritmica é fazer musica e dar alegria a vida da crian-
¢a. Outro objetivo visado na bandinha é sociabilizar a crianga e impor-lhe disciplina (...)” (Pereira,

p.5).

Para criangas muito pequenas, a musica tem poder e significado que vao além das palavras.
Primeiro, e mais importante, compartilhar musica com criangas pequenas é simplesmente mais
uma maneira de dar amor e receber amor. A musica e as experiéncias musicais também apoiam
a formagao de importantes conexdes cerebrais que estdo sendo estabelecidas nos trés primeiros
anos de vida.

Como todas as melhores experiéncias de aprendizado na primeira infancia, as atividades
musicais promovem simultaneamente o desenvolvimento em varios dominios. Cantar uma cangéao
de ninar enquanto balanga um bebé estimula o desenvolvimento precoce da linguagem, promove o
apego e apoia a crescente consciéncia espacial da crianga a medida que ela experimenta seu cor-
po se movendo no espago. Ser intencional sobre a integracdo da musica nas rotinas diarias do seu
programa - pensando: "O que eu quero que as criangas aprendam com essa experiéncia musical?"
- ajuda a projetar e escolher atividades para apoiar objetivos de desenvolvimento especificos.

A musica, porque muitas vezes é compartilhada com outras pessoas cantando, dangando e
tocando instrumentos juntos, € por natureza uma experiéncia social.

A musica desempenha um papel poderoso na vida de criangas pequenas. Através da musica,
bebés e criangas pequenas podem entender melhor a si mesmos e seus sentimentos, aprender a
decifrar padrdes e resolver problemas e descobrir o mundo ao seu redor de maneiras ricas e com-
plexas.

CONSIDERAGOES FINAIS

As musicas sao uma 6tima maneira de ensinar muitas licdes simples, porque as criangas
estdo cantando e dizendo palavras no contexto, o que ajuda na compreensdo. As musicas também
séo 6timos dispositivos mnemonicos que ajudam a melhorar a memoria.

Rimas e cangdes infantis para criangas desde bebés podem ajudar a desenvolver suas habi-
lidades de linguagem e comunicacao desde tenra idade. Existem muitas maneiras diferentes de os
adultos tornarem esse tipo de aprendizado divertido, seja usando adere¢os, musica ou instrumentos
musicais. Criar uma experiéncia divertida para as criangas ajudara a envolvé-las e € mais provavel
que elas se sentem e participem das musicas. E importante lembrar que as criangas mais novas
ficam sentadas apenas por curtos periodos de tempo; portanto, ndo espere que elas se sentem por
uma sessao de meia hora de musica.

Apresentar as criangas a uma variedade de cantigas de roda infantis pode ajuda-las a enten-
der e aprender sobre diferentes sons. Essa € uma parte importante do desenvolvimento dessas ha-
bilidades iniciais de alfabetizacdo. Ouvir sons diferentes no ambiente, bem como em rimas infantis,
fornece as criangas as bases para ajuda-las a ler e escrever.
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Conclui-se que os adultos tenham confianca ao cantar rimas e cancdes infantis, pois isso

sera retratado para as criancas. Se os adultos estao se divertindo, as criancas tém maior probabili-

dade de responder.
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RESUMO

A linguagem corporal das criangas se desenvolve juntamente com a sua identidade por meio dos
gestos, toques, palavras, olhares e sensacgdes, tornando significativas nas relagées e nos elementos
que as cercam. E na infancia que os valores e conceitos comecam a ser organizados. Os movimen-
tos corporais sao muito importantes na infancia, porque o brincar propicia diversos beneficios para
as criangas e € mediante as brincadeiras € possivel contribuir para o desenvolvimento de habili-
dades fisicas, sociais, cognitivas, afetivas e para a formacdo integral da crianca. E no movimento
corporal que acontece a comunicagao, pois o ser humano relaciona-se com o meio, com o outro e
com o objeto por intermédio da motricidade, o corpo é o centro da linguagem, o corpo do educador
demonstra suas percepg¢des e praticas pedagogicas e o da crianga realiza as suas interpretacdes.

PALAVRAS-CHAVE: Crianga; Corporeidade; Movimento; Ludico; Brincar.

INTRODUGAO

E possivel abordar a importancia das atividades ludicas e corporais na educagdo infantil,
valorizando o espago e o tempo de cada crianga, pois a corporeidade € inerente ao ser humano, o
qual aprende pela interagao entre corpo e meio, dessa maneira € primordial que na educacéo infantil
haja o desenvolvimento das habilidades fisicas, sociais, cognitivas e afetivas.

As atividades ludicas como: brincadeiras, brinquedos, jogos propiciam as criangas um en-
cantamento por serem préprias de seu universo e desse modo proporcionam uma aprendizagem
prazerosa e significativa.

As questdes referentes a corporeidade e motricidade estao presentes no universo infantil por
meio da relagao das atividades ludicas com a infancia e do papel do educador durante as brinca-
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deiras.

A educacéo infantil caracteriza-se em praticas que desenvolvem varias sensagdes nas crian-
¢as, desse modo, o ambiente deve ser atrativo, alegre, prazeroso, com atividades ludicas que esti-
mulem a crianga a montar, construir, se movimentar e sentir o processo para aprender.

Os educadores infantis contribuem para a organizagao corporal e subjetiva das criangas por
meio dos olhos, dos ouvidos, das expressoes faciais, do movimento dos membros e das agdes cor-
porais.

A CORPOREIDADE E O BRINCAR

Cada crianga possui sua propria percepgao do mundo, seja na maneira de ser, agir ou falar,
sendo assim, podemos destacar as culturas das infancias, porque cada crianga constroi sua perso-
nalidade por meio de suas experiéncias, vivéncias, interagdées com o outro, com 0 meio e com 0s
objetos.

E no movimento corporal que acontece a comunicacao, pois o ser humano relaciona-se com
0 meio, com o outro e com o0 objeto por meio da motricidade, o corpo € o centro da linguagem, o
corpo do educador demonstra suas percepgdes e praticas pedagogicas e o da crianga realiza as
suas interpretacoes.

A respeito do conceito de motricidade é importante salientar que todo movimento tem uma
intencionalidade, algumas vezes evidente e outras oculto, e € natural que a crianga corra, salte, pule,
ou seja, dispde de sua motricidade a todo 0 momento.

E sobre o conceito de corporeidade, é propria da humanidade, pois nosso corpo interage com
o meio e de acordo com suas necessidades. E por meio da interagéo que a crianca se constréi como
sujeito e o movimento € uma das formas importantes de interagao.

Portanto, cabe a escola ser um lugar oportuno para o desenvolvimento motor de cada crian-
¢a, onde os lagos afetivos sado estabelecidos, ha maior liberdade nos movimentos e a personalidade
de cada crianga é respeitada.

Vale ressaltar a importancia de o educador utilizar o ludico durante as atividades corporais
para que haja o desenvolvimento integral da crianga, a escola deve ser um lugar que priorize o lu-
dico, que seja atrativa e que a crianga sinta suas descobertas e experiéncias prazerosas, porque
€ por meio do brincar e utilizando varias linguagens que a crianga desenvolve a capacidade de se
expressar.

O brincar é uma das atividades fundamentais para a identidade e autonomia da crianca, a
troca de papéis sociais durante a brincadeira proporciona que a crianga desenvolva sua imaginacao.

Ao brincar, a crianga experimenta o poder de explorar o mundo dos objetos, das pessoas,
da natureza e da cultura, para compreendé-lo e expressa-lo por meio de variadas linguagens. Mas

€ no plano da imaginagédo que o brincar se destaca pela mobilizagdo dos significados. Enfim, sua
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importancia se relaciona com a cultura da infancia, que coloca a brincadeira como ferramenta para
a crianga se expressar, aprender e desenvolver. (Kishimoto, 2010, p.1).

Segundo Guiraud (1991) o corpo € aquele que nos informa sobre a identidade e personali-
dade da pessoa, evidenciando a linguagem corporal em duas fungdes: a descritora (descreve as
caracteristicas dos objetos) e a agao de exprimir (sentimentos de indiferenga, amor e odio, alegria e
tristeza e outros). Porém para haver a comunicagao e a constituicdo de um contexto, ideias e propo-
sitos, a linguagem corporal precisa da relagéo entre os sujeitos, 0 emissor e o receptor, no caso é o
professor e a crianga e suas interagdes no processo de ensino e aprendizagem na educacgéo infantil.

E necessario que imaginamos o mundo segundo o modelo de nosso corpo, e assim forma-
mos um conjunto de conceitos e de palavras a partir das imagens corporais (GIRAUD, 1991, p. 7).
A criancga absorve os valores, conceitos, imagens, simbolos, agdes e gestos, e em algum momento
conscientemente ou ndo demonstra o que aprendeu a partir de suas interagdes.

Para Carmem Lucia Soares a crianga desde seu nascimento recebe, por intermédio das suas
percepgdes sensoriais, informagdes que no decorrer de sua interagcdo com 0s grupos sociais (a fa-
milia, as pessoas da comunidade, a escola e outros) selecionam e absorvem para sua vida agoes,
gestos e cédigos.

Os gestos estao articulados as palavras, percorrem pelo corpo do educador, com a entona-
¢ao de sua voz, ora mais alta ou baixa, atingem os sentidos das criangas. Esse conjunto compre-
ende o conhecimento, propiciando as criangas o sentido de compreensao dos fendbmenos culturais,
cientificos, historicos que as rodeiam.

Portanto o educador € um dos responsaveis pela formagao social do individuo, no entanto,
conhecer a realidade da crianga é fundamental, porém a identidade e as marcas sociais estao expli-
citas nos professores, em seus corpos, em suas expressdes e gesticulagdes.

CONSIDERAGOES FINAIS

Podemos observar que a motricidade esta ligada a crianga, pois faz parte do universo infantil
pular, correr, saltar e € necessario que a crianga tenha consciéncia de seu proprio corpo, fundamen-
tal para sua personalidade.

Sendo assim a corporeidade € inerente ao ser humano e que se adapta as diversas situa-
¢bes, de acordo com 0 meio e com 0s outros, o qual, 0 movimento € uma importante forma de inte-
ragao, pois € por meio dos movimentos que conseguimos nNos expressar.

O ludico deve estar presente na Educacao Infantil, proporcionando o desenvolvimento inte-
gral da crianga, e cabe ao educador e a escola valorizarem e estimularem os trabalhos corporais
nas infancias e a superagao dos desafios.

Sao diversos os beneficios que o brincar propicia as criangas, por meio das brincadeiras é
possivel contribuir para o desenvolvimento de habilidades fisicas, sociais, cognitivas e afetivas.
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Por fim ha possiveis gestos, estimulos transmitidos pelo corpo do educador as criangas, des-
se modo, o professor da educacao infantil € o ser de referéncia das criancas.

E assim na relagédo professor e crianca, transcende a perspectiva de ferramenta, suporte
ou recurso da linguagem, sendo o proprio espago da linguagem, com “contatos de prote¢éo e de
conservagao e contatos de agressao, vista a eliminar uma competi¢cédo ou perigo” (GUIRAUD, 1991,
p.76 —77).

Por conseguinte os gestos, expressdes e movimentos desenvolvidos pelo corpo da crianga
poderao contribuir para diversos percursos nos processos de ensino e aprendizagem.

Enfim, o corpo possui sua linguagem propria e precisa ser compreendido, pelos educadores
infantis, para dessa maneira contribuir na construgao significativa do conhecimento e no desenvol-
vimento integral da criancga.
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RESUMO

O presente artigo tem como objetivo explicar o que sdo metodologias ativas e suas implicagées no
trabalho pedagogico por meio delas. Bem como indicar maneiras praticas para sua utilizag&o visto
que a tecnologia tem ressignificado o modo de vida da sociedade em geral dede a forma como as
pessoas fazem um pedido de pizza, até como se informam no dia a dia. Nesse meio, as novas ge-
racoes estdo acostumadas com a conectividade, velocidade de informagdes e acesso facil a elas.
A escola como parte integrante da sociedade precisa adaptar-se a esse novo perfil interagindo e
possibilitando maior autonomia dos estudantes preparando-os para este contexto.

PALAVRAS-CHAVE: Metodologias Ativas; Participagdo; Autonomia.

INTRODUGAO

A educacédo, mais do que nunca, passa por diversas reflexdes acerca das metodologias de
ensino, e diante dos desafios atuais, busca fazer as mudangas para o crescimento e amadureci-
mento dos sujeitos. Segundo Freire (2003), ndo é possivel fazer reflexdes acerca da educagao sem
buscar a reflexdo do préprio sujeito, que procura constantemente, inovagdes, pois se reconhece
como um ser inacabado e por isso se educa. (FREIRE,2003).

As transformagdes na educagao sao determinadas por multiplos fatores e dentre eles, como
uma forte caracteristica de nosso século, pelas novas tecnologias de comunicagao, que fazem des-
sa, mais do que em outras épocas, uma sociedade da informag¢do. Segundo Demo (2000), muitas
das mudangas nas estratégias educativas tém sido impulsionadas pelas novas tecnologias de co-
municagao. Desse modo, a aula tradicional em que existe um orador — o professor, e os assistentes
— 0s alunos numa sala de aula, é cada vez mais obsoleta, pois a disponibilidade do conhecimento
esta ao alcance de todos, e exige, mais do que aprender, ser capaz de acessar e processar a in-
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formagdo. Diante deste fato as metodologias ativas incentivam a participagao ativa dos educandos
no processo dindmico de construcdo do conhecimento, avaliacdo e resolugao de problemas da
realidade, trazendo o aluno para o papel de sujeito ativo de seu crescimento, ou seja, protagonista
do processo.

Os meétodos tradicionais, que privilegiam a transmissao de informagdes pelos professores,
faziam sentido quando o acesso a informagao era dificil. Com a Internet e a divulgagao aberta de
muitos cursos e materiais, pode-se aprender em qualquer lugar, a qualquer hora e com muitas pes-
soas diferentes. Isso é complexo, necessario € um pouco assustador, porque nao temos modelos
prévios bem sucedidos para aprender de forma flexivel numa sociedade altamente conectada.

Conforme Moran (2015), o que a tecnologia traz hoje € integracdo de todos os espagos e
tempos. O ensinar e aprender acontece numa interligacao simbidtica, profunda, constante entre o
que chamamos mundo fisico e mundo digital. Nao sdo dois mundos ou espagos, mas um espago
estendido, uma sala de aula ampliada, que se mescla, hibridiza constantemente. Por isso a educa-
cao formal é cada vez mais blended, misturada, hibrida, porque ndo acontece s6 no espaco fisico
da sala de aula, mas nos multiplos espacgos do cotidiano, que incluem os digitais. O professor tem
o papel de seguir comunicando-se face a face com os alunos, mas também digitalmente, com as
tecnologias moveis, equilibrando a interagdo com todos e com cada um.

Assim, podemos entender Metodologias Ativas como formas de desenvolver o processo do
aprender que os professores utilizam na busca de conduzir a formacéo critica de futuros profissio-
nais nas mais diversas areas. A utilizagcdo dessas metodologias pode favorecer a autonomia do
educando, despertando a curiosidade, estimulando tomadas de decisdes individuais e coletivas, ad-
vindos das atividades essenciais da pratica social e em contextos do estudante, desta forma, cabe
aqui a reflexdo acerca do tratado até aqui.

O QUE SAO METODOLOGIAS ATIVAS?

As Metodologias Ativas sdo compreendidas como aquelas que possibilitam o aprender a
aprender, que garantam o aprender fazendo e instauram relagdes democraticas dentro das institui-
¢Oes de ensino e prestadoras de servigo; com metodologias centradas nos estudantes, vistos como
sujeitos do processo ensino-aprendizagem e como cidadaos.

Segundo Camponogara (2009) estas metodologias incentivam a participagao ativa dos edu-
candos no processo dinamico de constru¢gdo do conhecimento, avaliacido e resolugao de problemas
da realidade, trazendo o aluno para o papel de sujeito ativo de seu crescimento, ou seja, protago-
nista do processo.

A metodologia da Problematizagdo tem sua origem no pensamento de Paulo Freire, o qual
se articula diretamente com a educagao na perspectiva libertadora e transformadora da sociedade.
Esta visdo induz a uma aprendizagem nao individualista, mas voltada a uma pratica socializante.

No Brasil, convivemos com contextos educacionais tao diversificados que vao desde escolas
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em que os alunos ocupam grande parte de seu tempo copiando textos passados no quadro até
escolas que disponibilizam para alunos e professores os recursos mais modernos da informagéao
e comunicacao. Entre esses extremos de diversidade, encontramos escolas que estdo no século
XIX, com professores do século XX, formando alunos para o mundo do século XXI, e diante disto
um grande potencial de aprendizagem que é desperdicado em nossas escolas, diaria e sistemati-
camente, em nome de ideias educacionais obsoletas. E desgastante perceber, a cada dia, milhares
de alunos sendo convencidos de que sao incapazes e pouco inteligentes simplesmente porque nao
conseguem se adaptar a um sistema equivocado Araujo (2011) resume a situacéo atual na neces-
sidade de reinventar a educacao, tendo em vista que o modelo tradicional de escola, consolidado
no século XIX, tem agora, também, de dar conta das demandas e necessidades de uma sociedade
democratica, inclusiva, permeada pelas diferencas e pautada no conhecimento inter, multi e trans-
disciplinar, com a que vivemos neste inicio de século 21.

E fundamental que o professor participe do processo de repensar a construgéo do conheci-
mento, na qual a mediacéo e a interagdo s&o 0s pressupostos essenciais para que ocorra a apren-
dizagem. Contudo, a mudancga na pratica pedagdgica ndo deve acontecer de forma agressiva para
o professor, nem para o académico, evitando-se assim a queima de etapas. A opgao por uma me-
todologia ativa deve ser feita de forma consciente, pensada e, sobretudo, preparada para nao tirar
do professor a alegria de ensinar. Considerando este aspecto, esta mais do que na hora de rever a
pratica pedagogica universitaria para que os futuros profissionais ndo sejam mais rotulados como
copias, que cursou a faculdade reproduzindo o saber existente, sem acrescentar nada de novo.

Uma proposta construtivista para o ensino superior consiste em educar para a autonomia,
por meio de metodologias inovadoras, para a descoberta, utilizando-se da pesquisa, par-
ticipagéo dos alunos, trabalhos em grupo, como um meio de aprofundar e ressignificar os
conhecimentos. (BORGES E ALENCAR, 2014, p. 12).

No modelo mais tradicional de ensino, o estudante deve ir para a aula pronta para assistir
a explanacao do professor. As aulas expositivas focam na constante explicacdo de conteudo que,
quase sempre, é transmitido com o uso de uma lousa.

O estudante é um ouvinte e o professor € o principal participante do momento, o que leva o
académico a ter menos autonomia em relagéo ao seu processo de aprendizagem. E isso nem sem-
pre motiva o estudante a se envolver com o curso.

E por isso que a metodologia ativa de ensino propde uma grande mudanga nesse processo.
Se na aula expositiva o docente era o protagonista, na metodologia ativa de ensino ele passa a ser
um mediador. O protagonismo da aprendizagem ficara disponivel ao aluno.

Com atividades bem elaboradas, ele € chamado a pensar, pesquisar e buscar pelo conheci-
mento. Dessa forma, as aulas se tornam mais dinamicas e interessantes. Afinal, os discentes pas-
sam a ser desafiados diariamente para buscarem informagao e concluirem os exercicios propostos.

Em suma, a metodologia ativa de ensino consiste em adotar praticas de ensino que permitam
qgue o estudante tenha maior presenca no processo de aprendizado.
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Faz-se necessario partir do principio apontado por Nogueira e Oliveira (2011), nele o termo di-
datica deriva do grego didaktiké, que tem o significado de arte do ensinar. Seu uso difundiu-se com o
aparecimento da obra de Jan Amos Comenius (1592), Didactica Magna, ou Tratado da arte universal
de ensinar tudo a todos, publicada em 1657. Nos dias atuais, deparamo-nos com muitas definicdes
diferentes de didatica, mas quase todas apresentam-se como ciéncia, técnica ou arte de ensinar.
A metodologia ativa usa por inteiro a didatica para conseguir levar o aluno ao objetivo de conseguir
realizar como protagonista o processo de ensino aprendizagem. Durante os ultimos anos, as politi-
cas educacionais passaram por um conjunto de reformas que trouxeram para o centro da cena as
propostas curriculares. Em um mundo com crescente avango tecnoldgico, ressalta-se aqui que a
tecnologia muda o trabalho, muda a comunicagéo, muda a vida cotidiana e também o pensamento.
Dai surge novas necessidades de repensar o modo de ensinar, aprender, viver uma profissao.

Neste mundo de rapidas mudancas, a aprendizagem baseada em problemas, é caracte-
rizada como uma filosofia curricular, pode ser considerada uma solugdo de melhoria da
qualidade do processo de ensino-aprendizagem, funcionando como um eixo do aprendizado
tedrico do curriculo médico, integrando as disciplinas, a teoria e a pratica.(GOMES E REGO,
2010. p. 26).

A aprendizagem baseada em problemas foi concebida no Canada nos anos 1960, na Uni-
versidade de McMaster, e se espalhou pelo mundo, inclusive no Brasil, contando na atualidade com
expressivo numero de instituicdes. Tem como principais fundamentos: a aprendizagem por desco-
berta, a aprendizagem significativa, a indissociabilidade entre teoria e pratica, o curriculo integrado,
a valorizagao da autonomia do estudante, o trabalho em pequeno grupo e a avaliagdo formativa,
proporcionando o desenvolvimento de um profissional cooperativo, respeitoso, com capacidade de
escuta do outro, habilitado a trabalhar em equipe, autbnomo, critico e reflexivo, tendo como eixos
centrais de funcionamento o espaco de trabalho em grupo tutorial e a busca ativa individual pelo
estudante. E uma metodologia Ativa que centra o aprendizado no aluno, sendo o eixo principal do
aprendizado tedrico do curriculo de muitas escolas de Medicina. Tem carater formativo, estimulando
a busca do conhecimento, a autonomia intelectual e o compartilhar do conhecimento construido, ja
que estudantes em pequenos grupos trabalham na resolugéo de situagdes--problemas que servem
de norte para a busca de conteudos, conceitos e habilidades cognitivas.

Segundo Ntyonga-Pono (2006), as situagdes-problemas devem propiciar a curiosidade da
busca e integrar as areas de conhecimento, permitindo a interdisciplinaridade e o processo de tra-
balho instigador e cooperativo, realizado por grupo de oito a dez discentes, auxiliados pelo tutor — o
docente — que seguem a metodologia dos sete passos: leitura do problema, identificacéo e escla-
recimento dos termos desconhecidos; identificagdo dos problemas propostos pelo enunciado; for-
mulagao de hipdteses explicativas para os problemas identificados no passo anterior; resumo das
hipoteses; formulagcdo dos objetivos de aprendizado; estudo individual dos assuntos levantados nos
objetivos de aprendizado; retorno ao grupo tutorial para a discussédo do problema frente aos novos
conhecimentos adquiridos.

Dentro deste mundo de troca de experiéncias e cultura, o docente e seus recursos didaticos
terdo grande importancia para o aprendizado critico-reflexivo do estudante.
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Para Candau (1991) Tentar definir o educador sera contextualiza-lo na sua pratica. Ele diria
que o educador € todo ser humano envolvido em sua pratica historica transformadora. Como agente
integrante participativo desse processo, o educador dedica a atividade, cria condigbes de desen-
volvimento de praticas desejaveis, seja individualmente, seja do ponto de vista do agrupamento
humano. Sendo assim, o educador para além de transmissor de conhecimento, deve atuar na me-
diacdo do aprendizado, usando recursos didaticos que favoreca o aprendizado critico-reflexivo do
estudante, de forma ativa e motivadora.

Segundo Freire (2007), a acdo docente é a base de uma boa formagao e contribui para a
construcao de uma sociedade pensante. A ideia de um professor com formacao reflexiva, e que
siga as bases de ensino reflexivo, nos remete aos conceitos de dois autores relevantes na discus-
séo sobre a reflexdo no ensino, sédo eles John Dewey e Donald Schon. Para Dewey, 0 pensamento
reflexivo tem uma fungao instrumental, origina-se no confronto com situagdes problematicas, e sua
finalidade é prover o professor de meios mais adequados de comportamento para enfrentar essas
situagdes. Ja John Dewey defendeu a importancia do pensamento reflexivo e apontou estratégias
para pratica-lo, reconhecendo que refletimos sobre um conjunto de coisas quando pensamos sobre
elas, mas o pensamento analitico s6 acontece quando ha um problema a resolver.

Segundo Gomes e Rego, (2010) a problematizacgao, utilizada pelas metodologias ativas como
recurso didatico de ensino-aprendizagem, objetiva alcancar e motivar o estudante, pois quando
colocado diante um problema, ele se examina, reflete, contextualiza-se, ressignificando suas desco-
bertas. Sendo um recurso didatico de grande importancia, as metodologias ativas, podem favorecer
de forma significativa e eficaz, o processo de ensino-aprendizagem. Processo este que para ser
adequadamente compreendido, precisa ser analisado de tal modo que articule consistentemente as
dimensdes humanas, técnica e politica social.

Para Berbel (2011):

As metodologias ativas tém o potencial de despertar a curiosidade, a medida que os alunos
se inserem na teorizagao e trazem elementos novos, ainda ndo considerados nas aulas ou
na propria perspectiva do professor. E a implementagdo dessas metodologias pode vir a
favorecer uma motivagao autbnoma quando inclui o fortalecimento da percepcgao do aluno
de ser origem da prépria agdo. (BERBEL, 2011, p.46)

Uma forte caracteristica do mundo atual é a importancia do conhecimento e da informagao
frente aos outros fatores de producao. Ocorre uma extrema necessidade de trabalhos em grupo, um
processo ativo de troca e produgao de conhecimento, e ndo somente difusdo de informagdes, um
conhecimento apropriado e condizente com cada realidade. Para tanto € preciso desenvolver nas
salas de aula, um ambiente de reflexdo e discussédo, em que ocorra a participagcao de todos.

EXEMPLOS DE METODOLOGIAS ATIVAS

Ha uma variedade de estratégias utilizadas em instituicdes de ensino que fazem uso das
metodologias ativas. O uso da tecnologia é essencial nesse processo.

Entre as metodologias ativas podemos citar:
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Situacdes problemas;

Sala de aula invertida;
Gamificacao;

Aprendizagem entre os pares.

Cada metodologia tem sua caracteristica propria, e cabe ao professor, juntamente com os
alunos, aplicar, de acordo com o conteudo a ser desenvolvido a metodologia mais apropriada, na-
qguele contexto de estudo.

Nas situagdes problemas, o caso € apresentado ao aluno, que deve investigar e descobrir
alternativas de como sana-lo. Frequentemente, o docente apresenta uma situagao real, como um
desafio enfrentado pela sociedade, e pede que o aluno pesquise e descubra formas de mudar tal
realidade.

Assim, o estudante pode usar o computador para acessar videos, documentarios, artigos
cientificos, entre outros. Com base no que encontrou e estudou, pode elaborar a sua propria alter-
nativa de resolu¢ao do problema proposto.

Isso o incentiva ndo apenas a busca pelo conhecimento, mas também a desenvolver a ca-
pacidade de analise e de resolugcao de problemas. Neste método, o docente tem o papel de fazer a
proposta, e instigar o estudante a encontrar a solugéo por conta prépria.

A sala de aula invertida consiste em oferecer o conteudo para o discente estudar em casa,
sozinho. Quando retornar a aula, o tempo sera usado para debater sobre o tema e sanar duvidas.

Em suma, o professor pode indicar um texto ou um video para que o académico estude e se
familiarize com o conteudo. Assim, com o conhecimento antecipado do assunto da aula, os discen-
tes estardo prontos para participar e debater sobre ela.

A Gamificagao trata-se do uso de jogos para ensinar. Para isso, o professor precisa ser cria-
tivo e pode usar desde jogos virtuais ao tabuleiro. Geralmente, esse tipo de metodologia ativa de
ensino é muito atrativo para estudantes de diversas areas e os instiga a participar com entusiasmo.

A Aprendizagem entre pares ou equipes consiste na formagao de grupos para o comparti-
Ihamento de ideias e busca de conhecimento em conjunto. Eles podem tanto elaborar um projeto,
quanto resolver um problema, atuando em grupo.

Assim, além de usarem a tecnologia para pesquisas, poderao debater, ouvir e compreender
opinides divergentes. Também contardo com a ajuda do colega para ter outra visdo do mesmo pon-
to. Em um mundo em que a tecnologia faz parte do dia a dia, o uso da metodologia ativa de ensino
€ praticamente inevitavel. Cabe a instituicao oferecer ferramentas, como uma plataforma virtual de
qualidade, para que o docente possa adequar suas aulas e se ajustar a este novo tempo.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A metodologia ativa é uma ferramenta importante para a atuagado no processo de ensino
aprendizagem, e em qualquer ambito da educag¢ao sendo na educagéo basica ou a de formagao
profissional, sendo ressaltada a sua importancia no ensino superior, pois leva a uma formagao de
profissionais criticos reflexivos, que conseguem resolver as situagdes problemas vivenciadas no seu
cotidiano.

De igual modo, proporcionar um ambiente de aprendizagem em que ha oportunidade para
todos os alunos de pensar e interagir com o material de estudo € essencial para promover uma
educacao transformadora.

As metodologias ativas de aprendizagem sao, sem duvida, uma novidade no ensino. Por isso,
representam novas dinamicas que precisam ser analisadas pelo corpo docente uma vez que cada
vez mais a interagao tecnoldgica tem papel determinante para o sucesso do ensino. No caso das
metodologias ativas, a tecnologia é essencial e imprescindivel para sua aplicagao.
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RESUMO

Periodicamente os estudantes brasileiros sdo avaliados por intermédio de avaliagbes internas nas
redes publicas municipais, estaduais e federais. Essas avaliagcbes oferecem material para que os
governos tomem decisdes sobre os mecanismos de aprendizagens utilizados no pais. Resulta dessas
avaliacdes medidas que promovam melhorias nesses mecanismos para que melhores resultados
sejam alcangados. A avaliagao PISA é um mecanismo de avaliagao internacional que classifica os
79 paises participantes de acordo com as notas alcangadas pelos estudantes em trés disciplinas:
leitura, matematica e ciéncias. Desde o0 ano 2000 os estudantes brasileiros participam dessa prova
e sao classificados entre os ultimos paises com pior nivel de escolarizagado entre os participantes.
Como reverter essa situacao?

PALAVRAS-CHAVE: Professor; LDB; PNE; PPP; BNCC; Opinido Publica.

INTRODUCAO

A estrutura escolar € composta por organismos diversos com variadas atribuicdes que en-
volvem uma complexa rede de trabalho tanto material quanto intelectual. Entre tantos componentes
dessa intrincada rede podemos destacar:

A estrutura fisica escolar composta por ambientes diferentes e montados de acordo com a
proposta pedagdgica local e os recursos disponibilizados pelo poder publico abriga os anseios da
comunidade local enquanto local de seguranga, producéo criativa de experiéncias, reproducéo da
vida em sociedade, execugao de planos educativos etc.

O corpo docente da escola visa, entre tantas atribui¢gdes, dar significado ao conhecimento,
oportunizar atitudes éticas e morais, criar canais de dialogo entre os discentes, formar pessoas
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criticas, escolarizar os discentes, incluir as pessoas portadoras de deficiéncias fisicas e mentais,
articular setores para promover conhecimento etc.

O corpo gestor visa prover as salas de aula de equipamentos necessarios a execugéo da
aula, construir espacos que favorecam o conhecimento, criar espagos de apresentacdes e celebra-
cdes, oferecer aos docentes materiais para a execugao de suas atividades, criar tempo para que os
projetos acontegam etc.

Ao poder publico cabe estruturar o tempo de aula e definir quais disciplinas deverao ser ofe-
recidas a cada ano de estudo, cabe também manter o corpo docente completo, manter as estruturas
funcionando adequadamente, oferecer formacgao para os docentes elaborarem suas aulas utilizando
novas teorias pedagodgicas e seus métodos de avaliagao, oferecer apoio para a inclusdo de alunos
portadores de deficiéncia etc.

Diante de todo esse aparato educacional emerge a relagéo entre professor e aluno e sua
singular e complexa forma de ocorrer idiossincraticamente. Cada professor desenvolve ferramentas
de trabalho diferentes de outro e até mesmo entre suas turmas escolares é necessario diversificar
o método de ensino dadas as especificidades de cada turma e as necessidades principalmente de
alunos portadores de necessidades especiais.

O poder publico aplica avaliagbes periodicamente para aferir a qualidade da educacéo atin-
gida pelas escolas publicas. Esses resultados ilustram o quanto todo o aparato escolar esta sendo
empregado de maneira adequada ou néo.

Além das avaliagdes perioddicas os estudantes também sao submetidos a avaliagdes externas
como a prova PISA que afere aspectos cotidianos de resolugao de problemas em suas avaliagbes
e categoriza os paises de acordo com esses resultados.

Ao divulgar os resultados dessas avaliagdes o poder publico oferece para a midia brasileira e
para a rede social rico material para reportagens que buscam localizar os responsaveis pelas péssi-
mas colocacdes obtidas pelo ensino brasileiro nas classificacdes de provas internacionais.

Nesse processo a opinido publica passa a ser formada para desconsiderar o complexo apa-
rato que envolve o processo de ensino aprendizagem reduzindo o debate sobre os fatores que de
fato afetam a qualidade da educagao para construir narrativas reducionistas que encerram qualquer
tentativa de questionamento por parte da sociedade.

Como debater com as familias dos estudantes os desafios reais enfrentados pela escola?

Como transmitir a complexidade dos elementos escolarizantes através das midias? Como
formar uma opinido publica mais proxima da realidade escolar? Como tornar a sociedade mais par-
ticipativa na escola?

Esse ensaio se propde a explorar este tema e oferecer alguns parametros para que esses
desafios sejam superados.
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O capitulo Il da Constituicao Federal determina em seu artigo 205 que a educacgéo é direito
de todos e dever do Estado e da familia e sera promovida e incentivada com a colaboragao da so-
ciedade visando o pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
qualificagéo para o trabalho. (1988)

Trinta e quatro anos depois da promulgacdo dessa constituicdo um ter¢go da populagao ain-
da n&o atingiu um nivel minimo de escolarizagdo capaz de promover o exercicio da cidadania nem
mesmo a qualificacdo para o mercado de trabalho.

Concernente a educacao o Brasil ocupa o 63° lugar no ranking do PISA (Program for Interna-
tional Student Assessment) entre 63 paises que participam da prova que classificou a qualidade de
ensino mundial em 2020. A decima segunda maior economia mundial com a décima quarta maior
arrecadacao de impostos ocupa a ultima colocagcdo na maior afericdo de qualidade de ensino do
mundo.

N&o obstante, os numeros apresentados pelo ENEM no ranking das melhores escolas séo
ocupados por escolas privadas, a maioria delas localizadas nas regides sul e sudeste do pais. As
escolas com piores resultados sédo as publicas que se encontram nas regides norte e nordeste.

Duzentos e quatorze milhdes de pessoas vivem no Brasil de acordo com a ultima contagem
do censo do IBGE de 2021. Desse contingente, treze milhdes nao sabe ler e escrever um bilhete
simples. Aproximadamente nove por cento da populagcdo maior de quinze anos de idade. Nao saber
a codificacao das letras alfabéticas exclui essas pessoas de acessar um universo de informacdes
desde a leitura de uma bula de remédio até o transporte diario e sua locomogé&o no local onde vive,
a comunicagao de algum evento ocorrido na escola de seu filho ou o dia de tomar uma vacina ou
uma medicacado necessaria a manutencao da sua saude.

O mesmo censo anuncia que 27% da populagao brasileira € analfabeta funcional, ou seja,
sabe ler e escrever um bilhete simples, porém n&o € capaz de interpretar um texto mais complexo
ou um anuncio de jornal. Sdo cinquenta e cinco milhdes de pessoas que nao sabe interpretar textos
nem questionar a intencionalidade de uma propaganda de um produto ou uma reportagem que ve-
nha a camuflar uma série de informagdes pertinentes a uma formacao critica sobre algum assunto
que afete diretamente sua vida.

Diante de tal conjuntura podemos deduzir que a qualificagdo para o mercado de trabalho
esta diretamente ligada ao fracasso no processo de escolarizagao pois apenas 24% da populagao
brasileira com idade até 34 anos conquistou um diploma universitario. Essa estatistica denuncia o
quanto estamos aquém dos parametros estabelecidos pelas politicas publicas para alcancar me-
Ihores resultados na escolarizagcéo para a formacao cidada e para qualificagdo para o mercado de
trabalho.

Quais os parametros governamentais para a melhoria na qualidade da educagao do Brasil?

Nosso pais dispde de politicas publicas aplicadas a educagao nas esferas federais, munici-
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pais e estaduais de ensino. A LDB — Lei de Diretrizes de Bases regulamenta a base da educagao
nessas trés esferas, isso significa que é com base na LDB que sao distribuidas as fungbes dos
profissionais da educagao e suas atribui¢des, dispdéem também sobre o projeto politico pedagdgico
das unidades escolares. (1996)

Para elaborar o projeto politico pedagdgico é necessario que o gestor escolar organize os
projetos pedagogicos da escola respeitando as diretrizes propostas pela LDB e, para que tal gestao
respeite a LDB é fundamental que ela seja democratica, ou seja, que o corpo docente esteja de
acordo com o que nela for estabelecido.

O Art. 12, Incisos | a VIl da LDB contém os principios e delegagdes que se referem a gestao
escolar nas unidades de ensino:

Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns e as do seu sistema de
ensino, terdo a incumbéncia de:

| - Elaborar e executar sua proposta pedagdgica;

Il - Administrar seu pessoal e seus recursos materiais e financeiros;

Il - assegurar o cumprimento dos dias letivos e horas-aula estabelecidas;
IV - Velar pelo cumprimento do plano de trabalho de cada docente;

V - Prover meios para a recuperacao dos alunos de menor rendimento;

VI - Articular-se com as familias e a comunidade, criando processos de integracao da socie-
dade com a escola;

VII - Informar os pais e responsaveis sobre a frequéncia e o rendimento dos alunos, bem
como sobre a execugdo de sua proposta pedagdgica; (LDB - Lei n°® 9.394, de 20 de dezem-
bro de 1996 - acesso 14 nov. 2022).

O primeiro inciso que dispde sobre a proposta politico pedagodgica propde uma estrutura, ou
escopo de trabalho que norteie ndo apenas o gestor, mas toda a equipe docente pois é o documen-
to que planeja as atividades escolares bem como os conteudos a serem aplicados durante o ano,
formas de avaliacdo e calendario das atividades escolares.

O projeto politico pedagdgico é o instrumento de acado da escola que deve, segundo o inciso
VI articular-se com a comunidade, criando processos de integracdo da sociedade com a escola.

O proposto no inciso VIl do artigo 12 que discorre sobre informar os pais e responsaveis so-
bre a frequéncia e o rendimento dos alunos, bem como sobre a execugao de sua proposta pedago-
gica, sugere que o projeto politico pedagoégico deve prever a agdo do corpo docente, da comunidade
escolar e da gestdo no sentido de promover o aprendizado e que, no final desse processo, esses
componentes avaliem em conjunto o resultado desse projeto.

Para aferir os resultados do PPP é fundamental que a comunidade esteja presente na escola
para avaliar se os resultados cumpriram com as determinagcdes do PPP no ambito escolar e nas
habilidades alcancadas pelo corpo discente.

A LDB propde um escopo daquilo que deveria efetivamente ser aplicado na escola: uma pro-
posta politico pedagdgica discutida e elaborada pelo corpo docente juntamente com a comunidade
num esforgo coletivo em prol da educagéao e, no final do processo ser avaliada tanto pelo corpo
docente quanto pela comunidade que colaborou na sua elaboragao.
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Assim como o artigo 12, o artigo 18 da LDB também orienta que sejam criados mecanismos
de participagao da comunidade na elaboragéo do projeto politico pedagdgico, nos incisos:

| - A existéncia de mecanismos de coparticipagao na gestao das instituicdes de ensino, com
representagao dos segmentos que a integram, incluidos, no caso das instituicdes destinadas
a educagao e ao ensino de criancas e adolescentes, 0s pais ou responsaveis;

1° - O cumprimento do disposto neste artigo dar-se-a com observancia dos seguintes pre-
ceitos:

| - Existéncia de 6rgaos colegiados e conselhos escolares, com competéncia sobre o conjun-
to de todas as atividades desenvolvidas pela instituicao;

Il - Avaliagao permanente da qualidade de servigos prestados e dos resultados das ativida-
des educacionais oferecidas a sociedade;

V - Utilizagdo de métodos participativos para a escolha de dirigentes, ressalvado o provimen-
to de cargos por concurso publico;

VI - Incentivo para a criagao de associagdes de profissionais do ensino, alunos, ex-alunos e
pais, além das de carater académico, assegurada sua participagao nos processos decisorios
internos das instituigdes. (LDB - Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 - acesso 14 nov.
2022).

Para que a haja a participacao efetiva da comunidade no processo ensino aprendizagem, a
LDB propde que sejam formados colegiados e conselhos escolares que tenham por finalidade com-
partilhar o projeto politico pedagodgico entre o corpo docente e a comunidade.

Nas escolas da prefeitura a APM, Associagao de pais e mestres, tem o objetivo de oferecer
a comunidade a participacao prevista na LDB

Cabe ao professor elucidar junto aos alunos que todo o conteudo que a escola se propde
a ensinar deve ser apresentado e aprovado pela comunidade a que esta inserido, desse modo a
comunidade deve ser consultada antes que qualquer proposta pedagogica venha a ser implantada
pela escola.

A LDB é a lei que orienta todas as esferas publicas de educagao do pais e, portanto, esta
na base do PNE, Plano Nacional de Educagao que € um conjunto de leis mais especificas de cada
esfera considerando cada segmento escolar e sua complexidade.

O PNE define as metas a serem alcangadas pelo governo na area da educagado num prazo
de dez anos e que deverao ser executadas de acordo com estratégias especificas. O PNE de 2014
com prazo para 2024 contem vinte metas entre as quais a meta de numero 19 artigo 8 prevé desen-
volver programas de formagéo de diretores e gestores escolares, bem como aplicar prova nacional
especifica, a fim de subsidiar a definigdo de critérios objetivos para o provimento dos cargos, cujos
resultados possam ser utilizados por adesao.

Atualmente para acessar ao cargo de dire¢cao de escola € necessario que o candidato tenha
formagao académica em pedagogia, um tempo minimo de trés anos de atuagao na rede municipal
ou estadual e algumas competéncias e habilidades necessarias a sua fungdo. O PNE determina
que o tenha comprovada sua experiéncia com gestao participativa da comunidade, isto €, que a
comunidade comprove a eficacia do trabalho do diretor. Para tanto ha que se implantar um sistema
de participacdo mais ativo na escola publica, para que a comunidade possa ser capaz de aprovar
um gestor escolar baseado na sua propria experiéncia como avaliador do trabalho do gestor ou do
diretor escolar.
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Nas esferas municipal e estadual a escola conta com os BNCCs Base Nacional Comum Cur-
ricular. Sdo as diretrizes que devem seguir cada disciplina escolar visando desenvolver habilidades
e competéncias com a finalidade de formar cidadaos capazes de potencialidades sociais e prepara-
dos para seguir uma carreira de trabalho.

Nao basta visar a capacitagao dos estudantes para futuras habilitacbes em termos das es-
pecializagdes tradicionais, mas antes trata-se de ter em vista a formacao dos estudantes em
termos de sua capacitagao para a aquisi¢cao e o desenvolvimento de novas competéncias,
em fungao de novos saberes que se produzem e demandam um novo tipo de profissio-
nal, preparado para poder lidar com novas tecnologias e linguagens, capaz de responder
a novos ritmos e processos. Essas novas relagbes entre conhecimento e trabalho exigem
capacidade de iniciativa e inovagao e, mais do que nunca, “aprender a aprender”. Isso co-
loca novas demandas para a escola. A educagéo basica tem assim a fungao de garantir
condi¢des para que o aluno construa instrumentos que o capacitem para um processo de
educagao permanente.

Para tanto, é necessario que, no processo de ensino e aprendizagem, sejam exploradas: a
aprendizagem de metodologias capazes de priorizar a construgéo de estratégias de verifi-
cacao e comprovacao de hipoteses na construgdo do conhecimento, a constru¢ao de argu-
mentagao capaz de controlar os resultados desse processo, o desenvolvimento do espirito
critico capaz de favorecer a criatividade, a compreensao dos limites e alcances légicos das
explicagdes propostas. Além disso, é necessario ter em conta uma dinamica de ensino que
favorega nao s6 o descobrimento das potencialidades do trabalho individual, mas também,
e sobretudo, do trabalho coletivo. Isso implica o estimulo a autonomia do sujeito, desenvol-
vendo o sentimento de seguran¢a em relacdo as suas proprias capacidades, interagindo de
modo orgéanico e integrado num trabalho de equipe e, portanto, sendo capaz de atuar em ni-
veis de interlocugdo mais complexos e diferenciados. (http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/
pdf/livro01.pdf p. 27 - acesso 14 nov. 2022).

Para desenvolver saberes os BNCCs também propdem atividades interativas e dao suges-
tdes de trabalho para os professores e gestores na tentativa de desenvolver habilidades e compe-
téncias imprescindiveis para a formagao de discentes atuantes ndo apenas para si como também
para a comunidade onde estao inseridos.

Os BNCCs propdem nao apenas a aquisicao de saberes, mas a capacitacdo para que os es-
tudantes sejam capazes de aprender a aprender utilizando os recursos e ferramentas necessarios
a isso, 0 que a psicogénese chama de metacognigao.

Além do disposto na LDB, no PNE e nos BNCCs, o governo também ampliou muito os inves-
timentos em educacao nas décadas entre 2010 e 2020. Cada aluno da educacao infantil custou ao
Estado 3,7 mil reais por ano, do fund. | 4,3 mil e fund. Il 4,4 mil reais por ano segundo o INEP entre
os anos 2013 e 1015. O valor médio de investimento por aluno em 2002 era de 1,6 mil reais por ano,
esse valor triplicou nas décadas entre 2010 e 2020 partindo de 1,6 mil para 4,3 mil reais por ano de
investimento em cada estudante nas idades iniciais. Se considerarmos o aumento significativo do
PIB deste periodo que subiu de 1,320 trilhdo para 4,840 trilhdes de reais no periodo demonstrando
o aumento dos investimentos na area da educacao. Os investimentos com a educagcado em 2014
somaram 150 bilhées de reais demonstrando como o governo deste periodo buscou alcangar os
patamares previstos no PNE de 2014.

Entretanto ao aprovar o teto de gastos em 2016, o governo federal limitou os investimentos
publicos na educacgdo. Essa medida reduziu significativamente os investimentos governamentais
com a educacgao que fechou o ano de 2021 com 118 bilhdes de reais investidos na educagao tendo
diminuido em 32 bilhdes de reais em relacao a 2014.
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Essa diminuigdo exponencial de investimento na educacéo ilustra a frase de Darcy Ribeiro:
“A crise da educagao no Brasil ndo € uma crise, € um projeto”.

A escassez de recursos se desdobra em todos os componentes escolarizantes e perpassa
toda estrutura escolar. Afetam a gestao pois sem recursos é impossivel oferecer as condigcbes ma-
teriais necessarias a qualidade da educacéo. Falta limpeza na escola, faltam materiais, os equipa-
mentos quebrados viram sucatas, ndo sao realizadas visitas para conhecimento do meio etc.

A falta de recursos também impacta no trabalho dos professores que ndo conseguem reali-
zar planos pedagdégicos sem materiais disponiveis. Suas aulas ficam limitadas e os estudantes se
desinteressam pelos temas abordados em sala de aula.

Sem recursos as leis governamentais de planejamento escolar ficam presas nos papéis e
perdem o significado pois ndo correspondem a realidade escolar. Nesse sentido qualquer discusséo
sobre 0 modo como a escola pode aplicar determinadas leis ndo sao levadas a cabo pelos docentes
ou mesmo pela equipe gestora pois ndo tem aderéncia com a realidade escolar.

CONSIDERAGOES FINAIS

Entre 2013 e 2014 o governo federal destinou 150 bilhées de reais na educacgao. O resultado
da prova PISA neste periodo classificou o Brasil no 53° lugar numa afericdo que classificou 68 pai-
ses participantes da avaliagao.

Essa foi a melhor colocagdo do Brasil nesta avaliacido desde os anos 2000 quando o pais
iniciou a aplicagao dessa prova internacional.

Ao estabelecer o plano de metas da educacao os PNEs o governo federal prevé a implanta-
¢ao e incremento de mecanismos que viabilizem e ampliem os processos de ensino aprendizagem.
Sao propostas que estabelecem a valorizagao do oficio docente ao estabelecer mais tempo de
planejamento de aula e melhor remuneracao para os docentes. Visa também ampliar os recursos
materiais oferecendo mecanismos que dinamizem a aula como midias e internet para os docentes
incrementar suas aulas.

Além desses planos os PNEs visam aumentar a participagdo da comunidade no processo de
ensino aprendizagem propondo sua participagao ativa na elaboragdo dos PPPs e nas avaliagdes
dos processos de escolarizagao dos discentes.

A LDB visa garantir que os mecanismos materiais e intelectuais escolarizantes sejam ofere-
cidos aos discentes cumprindo os critérios e diretrizes de qualidade que permita a formagao cidada
e a qualificacado para o mercado de trabalho de discentes de todo o territorio nacional assim como
os conteudos estabelecidos pelos BNCCs federais e locais.

Mesmo diante de leis como os PNEs, a LDB, os BNCC e a Constituicdo Federal estabele-
cendo diretrizes de métodos de implementacao e de ampliagdo de mecanismos de ensino apren-
dizagem os resultados das provas internacionais demonstram que o poder publico brasileiro ndo é
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capaz de elaborar uma politica publica que alcance os objetivos estabelecidos pelos documentos
governamentais que visam formar cidadaos criticos e qualificar para o mercado de trabalho.

Ao lado das classificagdes internacionais o MEC estima que 29% da populacéo brasileira
seja composta por “analfabetos funcionais”. Sdo pessoas que mesmo capaz de ler e escrever nao
tem a habilidade de interpretacéo de texto.

E fundamental que este percentual seja problematizado a luz dos variados fatores que impli-
cam na escolarizagao de individuos. O sucesso no processo de escolarizagao decorre entre tantos
fatores da eficacia dos componentes escolares, das condigcdes materiais das familias implicadas
nesse processo e no potencial de aprendizagem dos individuos discentes.

Nao obstante o carater estrutural das familias da classe trabalhadora depreendem que os
adultos da casa trabalhem fora deixando atividades como os cuidados com higiene e alimentagao
ao cargo de filhos em idade escolar.

Além dos cuidados com a casa muitas dessas criangas precisam cuidar dos irmaos menores
pois sao familias compostas por maes e avdés que ndo permanecem em casa para essas finalida-
des.

73% das familias brasileiras sdo sustentadas apenas pelas maes de familias, sem a presenca
de um homem ou de outrem que contribua para os cuidados dos filhos e o sustento da casa, forgan-
do que se estabeleca uma estrutura familiar apoiada em criangcas em idade escolar que acumula as
funcdes de cuidados com a casa e com 0s irmaos pequenos.

O acesso a saude dessas familias é precario dadas as condi¢cdes de trabalho a que sdo sub-
metidas essas mulheres maes de familia. Depreende dessas condi¢cdes a impossibilidade de faltar
ou de chegar atrasada ao trabalho delegando os cuidados com a saude de seus filhos aos maiores
ou a algum familiar que esteja disponivel num momento de emergéncia.

Estamos diante de pessoas que estdo implicadas de tal modo em questdes emergenciais de
sobrevivéncia que qualquer tentativa de ampliar sua participacdo em processos como o de escola-
rizagao significa um avango em seu escasso tempo de descanso, o que dificulta sua efetiva partici-
pacao no processo de escolarizagcio de seus filhos.

Diante dessa conjuntura precaria como falar em tratamento psicolégico? Fonoaudiolégico?
Dermatolégico? Como falar de participagao coletiva na construgao do PPP?

O potencial individual de aprendizagem vai sendo constituido de maneira precaria e com-
pdem o contingente escolar de pessoas portadoras de necessidades especiais. Sdo autistas, por-
tadores da sindrome de down, deficientes intelectuais, portadores de multiplas deficiéncias que
nao encontram apoio nem familiar nem na rede de saude de modo que mesmo que alguns tenham
condigdes para melhoraria de seu potencial individual de aprendizagem eles s&o prejudicados pelas
condi¢gbes materiais objetivas decorrente de suas classes sociais.

Mesmo que todo o aparato escolar funcione é necessario que haja uma maior ampliar de
direitos trabalhistas que favorecam a participacao das familias na elaboragcdo e acompanhamento
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do projeto politico pedagogico da escola.

Ao tentar abordar o fracasso escolar a luz de um ou outro componente escolarizante, a midia
e a rede social promovem um desservi¢o social pois eximem os componentes desse processo de
suas atribuicdes legais e objetivas.

Ao considerar o fracasso escolar resultado de um corpo docente cansado, mal remunerado
e descomprometido com a educacao, a midia e a rede social eximem as familias, os discentes, o
corpo gestor e o poder publico de sua responsabilidade no processo de ensino aprendizagem.

Ao considerar a falta de investimento em saude o principal responsavel pelo fracasso escolar,
a opinido publica exime o corpo gestor, os docentes, os discentes, as familias e o poder publico de
seu compromisso com o processo de ensino aprendizagem.

E fundamental que a midia e a rede social tratem o fracasso escolar como um conjunto de
mecanismos complexos que combinados resultam nos numeros nacionais de analfabetismo funcio-
nal e nos internacionais como a classificagdo da prova PISA. O horizonte é transformar a educagao
publica no projeto a que a escola se destina: a formagao de sujeitos historicos e sociais, atuantes e
cientes da sua condi¢&o de cidad&o, ser humano e principalmente, sujeitos de sua propria historia.
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