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DESENVOLVIMENTO E MUSICA: EDUCACAO E OS
AVANCOS HARMONICOS

ANDRE DE SOUZA

Graduagao em Pedagogia pela Faculdade Mozarteum de S&o Paulo (2007); Professor de Educa-
¢ao Basica na rede publica de Séo Paulo.

RESUMO

A educagao musical gera bem-estar, prevendo sucesso futuro, pois tem a qualidade de despertar
emogdes positivas, que produzem felicidade. Por esta razdo, a musica é frequentemente utilizada
para fins terapéuticos, buscando melhorar a saude mental e fisica das pessoas, principalmente nas
criangas, nas quais seu efeito é imediato, adaptando-se a sua natureza, perpetuando e revivendo
momentos especiais, tornando-os problemas quase que magicamente. desaparecer. Por meio da
educacao musical pratica é possivel vivenciar e internalizar sons, melodias, harmonias e ritmos,
podendo diferencia-los e expressar livremente todas as suas possibilidades com a voz, o corpo ou
com o uso de um instrumento; consequentemente, sua importancia reside no fato de estimular a
audicao, a apreciagao musical, a alfabetizagao e o ritmo, de forma progressiva respeitando o de-
senvolvimento da crianga, no aspecto psicolégico e fisioldgico.

PALAVRAS-CHAVE: Educacéao; Desenvolvimento; Musica; Escola; Familia.

INTRODUGAO

A motivacdo é uma categoria psicoldgica intimamente relacionada a pedagogia. E um siste-
ma complexo de processos e mecanismos psicolégicos que determinam o que impulsiona e orienta
a atividade do homem em seu ambiente.

Como dito acima, a motivagao pode se manifestar extrinsecamente e intrinsecamente. O pri-
meiro caso responde as estratégias utilizadas pelo professor para o crescimento, desenvolvimento
e amadurecimento dos alunos, cuja expressdao maxima € a formagao de sua personalidade e sua
autorrealizagdo como aluno. O segundo caso diz respeito as necessidades do aluno para sua sobre-
vivéncia, de modo a cobrir suas necessidades basicas: confianga, afeto, afeto, cuidado, seguranga,
identidade, autoestima e autonomia, entre outras. De acordo com as teorias de aprendizagem, para
alcangar um processo de aprendizagem satisfatério e abrangente, tanto a motivagao extrinseca
quanto a intrinseca sao de vital importancia, pois ambas se complementam e sao relevantes na
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obtencao de 6timos resultados educacionais.

A motivacdo intrinseca nasce de dentro, incitando o ser humano a realizar agdes por prazer e
prazer, sem esperar recompensa, o que determina seu comportamento entusiastico e determinado
no desenvolvimento de atividades voltadas ao alcance dos objetivos propostos. .; por outro lado, o
extrinseco € motivado por fatores externos, que podem ser recompensas ou punigdes, que ajudam
a reforgcar momentaneamente seu comportamento, embora nao sejam significativos; isso indica que,
embora sejam diferentes, ambos contribuem para a formagao pessoal, influenciando na modificagao
comportamental e na criagado de habitos positivos para formar um bom carater.

EDUCAGAO INICIAL: ESTRUTURA CONCEITUAL

Desde a chegada ao mundo, a crianga compartilha com a familia o seu espago educacional
por exceléncia. La se adquire aprendizado, valores e comportamentos que estabelecem as bases
do desenvolvimento integral. Esse contexto de amor, contencéo, encorajamento, apoio e acompa-
nhamento forjara sua personalidade. Para que esse processo ocorra, é essencial que haja respeito
€ compreensao: as criancas precisam além de compreensao, paciéncia, reforco e firmeza, num
clima de afeto e motivagéo positiva, embora, infelizmente, muitas vezes e por diferentes razbes, nao
seja a realidade que as criangas experimentam.

“[.--] a escola hoje deve possuir um carater formador, aprimorando valores e atitudes, de-
senvolvendo desde a educagao infantil, o sentido da observacéo, despertando a curiosidade
intelectual das criancas, capacitando-as a serem capazes de buscar informagoes, onde quer
que elas estejam a fim de utiliza-las no seu cotidiano” (KREFTA, 2011 p.08).

Esta educacao informal é determinada pela educacgao de pais e cuidadores adultos estabe-
lecendo limites, mostrando exemplos e dando mensagens que guiardo seu caminho. Mas quando
a crianga cresce novos ambientes sdo abertos que consolidam o curso e acrescentam importantes
contribuicdes para essa construgao (MENEGOLLA, 2002). As primeiras observagdes da natureza
levam a crianga a aprofundar em seu mundo algumas visdes de extrema importancia que ja lhes foi
dada por meio de outros estimulos, como histérias populares ou contos de fadas.

A educacao formal extrafamiliar, que com ciéncia e técnica visa crescimento e conquistas
que servirdo de base para diversas condutas no meio social permite as primeiras manifestacées no
sentido da preservacdo ambiental. E a chamada educac&o infantil, que abrange diferentes modali-
dades de ensino e aprendizagem para criangas desde as primeiras semanas de vida até a entrada
na escola primaria (0 a 6 anos), ainda nessa fase a crianga descobre que a vida e 0 meio ambiente
devem ser protegidos (MENEGOLLA, 2002). A educacéo infantil inclui creches, pré-escolas, pro-
gramas de bem-estar social para criangas etc., o periodo de cuidado e educagao das criangas nos
primeiros anos de vida, fora da familia. Nessa perspectiva os projetos educacionais sao de singular
importancia, pois a partir de praticas simples como por um feijdo em um algodao umedecido ela
pode presenciar o brotar da vida.

E importante ter em mente que as variaveis educacionais (familiares e extrafamiliares) sdo
coexistentes e complementares, ndo sdo estanques, mas interagem de forma permanente e dina-

mica.
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A institucional, vem em resposta ao abandono de criangas, desde as instituicbes dedicadas a
criangas pequenas serviu para manté-los longe dos perigos e tinha uma custodia papel e cuidados
as classes populares. Era incomum falar sobre uma verdadeira preocupagao educacional (ME-
NEGOLLA, 2002). A crianga € uma construtora ativa de seu desenvolvimento, que ndo consegue
sozinho, mas cercada por sua familia e cultura. Assim, nos primeiros anos de vida, a partir da mae
ou outra pessoa significativa, as matrizes de aprendizagem estdo consolidadas. Nesse cenario, 0
contexto pode promover ou dificultar seu desenvolvimento. A criangca autbnoma constréi seu proprio
plano de acao a partir de sua iniciativa unica, questionando, surpreendendo e descobrindo. Nao se
ele € dominado pelo que deveria estar, presente na imaginagéo dos adultos, tentando estimula-la
a usar recursos ou funcdes que ela ainda nao possui, dificulta seu desenvolvimento forcando-a a
usar esquemas inapropriados. Mesmo assim, a educagao e o cuidado nos primeiros anos de vida
continuaram a ser considerados, em sua maioria, como uma questdo na qual a intervengao se jus-
tifica apenas como resposta ao aprendizado enquanto elemento substancial para a vida (LIBANEO,
1994).

ATIVIDADE CENTRAL NO DESENVOLVIMENTO INFANTIL

O desenho continua a ser uma atividade central e fundamental para o trabalho de muitos
artistas e designers - uma pedra de toque e uma ferramenta de exploragao criativa que informa a
descoberta visual. Ele fundamentalmente permite a visualizagdo e desenvolvimento de percepgdes
e ideias. Com uma histdria tdo longa e intensa quanto a histéria de nossa cultura, o ato de desenhar
continua sendo um meio fundamental para traduzir, documentar, registrar e analisar os mundos que
habitamos. O papel do desenho na educagao permanece critico, e ndo apenas nas disciplinas cria-
tivas da arte e do design, para as quais € fundamental.

“A passagem da producgao de imagens involuntarias a execugéo de imagens premeditadas
faz-se por intermédio de desenhos em parte involuntarios e em parte voluntarios. A seme-
Ihanga fortuita entre o tragado e o objecto a que a crianga da o nome é das mais rudimenta-
res, e a crianga, ao mesmo tempo que percebe isso, reconhece sua imperfei¢gdo” (LUQUET,
1969, p. 141).

Como linguagem visual primaria, essencial para comunicagao e expressao, o desenho € tao
importante quanto o desenvolvimento de habilidades verbais e escritas. A necessidade de entender
o mundo através de meios visuais pareceria mais aguda do que nunca; as imagens transcendem as
barreiras da linguagem e aprimoram as comunicagdes em um mundo cada vez mais globalizado.

“[...] porque o desenho é para crianga uma linguagem como o gesto e a fala. A crianca de-
senha para falar e poder registrar sua fala. Para escrever. O desenho é sua primeira escrita.
Para deixar sua marca, antes de aprender a escrever, a crianga se serve do desenho. A
crianga desenha para falar de seus medos, suas descobertas, suas alegrias e tristezas.”
(MOREIRA, 2009, p. 20).

Juntamente com a necessidade de habilidades de desenho para aqueles que entram em em-
prego identificados por uma variedade de industrias nos setores criativos — animagao, arquitetura,
design, moda, cinema, teatro, desempenho e as industrias de comunicagéo — o desenho também
€ amplamente utilizado dentro de uma variedade de outras profissdes como meio de desenvolver,
documentar, explorar, explicar, interrogar e planejar. Isso inclui os campos da ciéncia, tecnologia,
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engenharia, matematica, medicina e esporte.

Focando no processo de desenhos das criancas, chama a atencdo para a narrativa que
acompanha as marcas feitas no papel antes de escrever: Reconsiderando os caminhos para a alfa-
betizac&o ligando o significado das criangas as marcas feitas & medida que desenham (MEREDIEU,
2004). Os desenhos e as narrativas que acompanham nao sao entidades separadas — ambas sao
partes integrantes do processo de criagao de significado.

Devemos considerar tanto o comentario como o desenho, pois ambos reconhecem a constru-
¢ao social do sentido e direciona os adultos para os significados que as criangas procuram transmitir
nos seus desenhos, em vez do que eles contém. O desenvolvimento da representagao especifica da
visao considerada do ponto de vista sécio-cognitivo, em ordem visual, a natureza e desenvolvimento
da representacéao pictérica sao abordagens que reconhecem a fluidez e flexibilidade do significado
de criangas — mudancgas que ocorrem em desenhos como resultado de comentarios, ou desenhos
que geram comentarios diferentes sao todos reconhecidos como parte da construgao do significa-
do. Intencdo e significado no desenho de criancas pequenas (MVEREDIEU, 2004).

Tais transformacdes ndo sédo percebidas como limitacdes que refletem deficiéncias de de-
senvolvimento. Em vez disso, elas refletem o controle das criangas sobre o processo: as mudangas
mentais sao centrais para o que a crianca esta intencionalmente envolvida ao desenhar — o proces-
so de decodificar e codificar a marca e o significado (MEREDIEU, 2004).

Duas consequéncias imediatas dessa visdo emergem — em primeiro lugar, a importancia de
notar a narrativa das criangas ao longo do processo de desenho e, em segundo lugar, as implica-
¢Oes de registrar ou fixar o significado do desenho ao rotula-lo.

Se a narrativa das criangas sobre o processo de desenho registra a jornada de sua constru-
¢ao de significado, € isso, assim como o proprio desenho, que fornecera insights sobre as compre-
ensdes e perspectivas das criangas. Torna-se entdo importante que os pesquisadores se envolvam
com as criangas ou, pelo menos, estejam cientes desse processo, a fim de entender as intengdes
das criangas nos desenhos. No entanto, grande parte da atengao dada aos desenhos tem sido no
produto acabado e na sua rotulagem.

Palavras ancoram significados, como evidenciado na forma como as legendas servem como
interpretagdes de fotografias. Assim, uma vez que um rétulo € anexado a um desenho, o significado
é atribuido. As criangas no inicio da infancia estdo bastante familiarizadas com este processo — elas
desenham algo, dizem o que € e o adulto escreve o texto. Embora o objetivo de pedir as criangas
que expliguem seus desenhos pode ser evitar a interpretagao adulta.

Este processo altamente ritualizado n&o resulta necessariamente em criangas a partilhar o
seu significado pretendido: as criangas podem tornar-se muito habeis em dar a informagéo que é
necessaria para completar a tarefa.

O discurso do desenho como significado é evidente em pesquisas recentes envolvendo crian-
¢as pequenas. Por exemplo, criangas pequenas através do desenho e contam analogias e caracte-
risticas textuais. A complexidade dos desenhos das criangas, pois 0s sinais verbais e nao verbais
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sao usados para transmitir significado. Desenhos infantis representam uma forma de documentar
fendbmenos educacionais e obter insights sobre as perspectivas de vida das criangas em escolas e
salas de aula. O desenvolvimento de ideias infantis sobre o seu corpo.

“[..-] a crianga desde bebé mantém contato com as cores visando explorar os sentidos e a
curiosidade dos bebés em relagao ao mundo fisico, tendo em vista que, nesse periodo, des-
cobrem o mundo através do conhecimento do seu préprio corpo e dos objetos com que eles
tém possibilidade de interagir.” (CUNHA, 1999, p. 18).

O desenho para ajudar a acessar seus conhecimentos sobre o corpo e conceituar a educa-
¢ao na primeira infancia, desafiando as ideias tomadas por garantidas. Podemos usar desenhos
infantis para ajudar os professores a examinar as crengas e valores subjacentes as suas praticas pe-
dagdgicas. Além disso, o estudo longitudinal de criangas jovens desenhando em contextos de casa,
pré-escola e escola pode causar impacto nas crengas de outras pessoas importantes em casa e na
escola. Apoiar o desenho infantil pode ampliar nossa compreensao do mundo da crianga como uma
ferramenta para construir e compartilhar significado.

COMUNICAGAO NO PRIMEIRO ANO DE VIDA

O ser humano, desde o nascimento, € um ser social, embora seja totalmente dependente
durante a lactacdo. A mae e o pai iniciam o bebé nas relagdes sociais, principalmente a mae, que
deve apresentar um comportamento que tranquilize e conforte o bebé. Posteriormente, os educado-
res de bergario sdo integrados a esse trabalho, para que o bebé gere um vinculo seguro com todos
os adultos que seréo responsaveis por seus cuidados. A relacdo deve ser promovida pela figura de
apego adulta, que deve ser capaz de identificar as diversas estratégias de comunicagao fornecidas
pela crianga a partir de sua satisfagao fisica, psicolégica e emocional (BRUSCIA, 2000).

Durante o primeiro periodo da lactagdo, desenvolve-se a comunicagao emocional direta, ou
também conhecida como comunicagéao situacional pessoal, uma vez que o adulto estabelece uma
relagdo proxima, direta e afetiva com o bebé, pois ambos os seres sao ativos. A estimulagao posi-
tiva frequente através da linguagem, as caricias, a satisfacdo das necessidades de forma sensivel
e abrangente, sdo essenciais e determinantes para o desenvolvimento do bebé, bem como para a
relacdo de apego (BRUSCIA, 2000).

Abordagens recentes consideram que a emogao € um meio essencial para promover a
aprendizagem, pois influencia o desenvolvimento da afetividade e ajuda a compreender o préprio
processo de aprendizagem (BRUSCIA, 2000). Apesar de o construtivismo considerar que os fené-
menos cognitivos e emocionais que impulsionam o comportamento sdo expressées de um processo
holistico, os programas e praticas educacionais perseveram em dar relevancia desproporcional a
dimensao cognitiva em detrimento da dimens&o emocional, possivel consequéncia: fragmentagao e
obstrugao da aprendizagem, especialmente se considerarmos que os alunos passam grande parte
do seu tempo na escola.

Estudiosos consideram a musica como uma necessidade primordial da vida, raz&o pela qual
ela deve fazer parte da realidade escolar e ser implementada como ferramenta pedagodgica desde

cedo no alcance das habilidades cognitivas, perceptivas e expressivas da crianga, em especial
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aquelas relacionadas com a lingua materna, onde a leitura desempenha um papel fundamental
como forma de apropriagao do conhecimento. Da mesma forma, destacam o sucesso na articulacao
da pedagogia musical com atividades ludicas para motivar a participacdo espontanea dos bebés,
que, atraidos por ela, integram-se mais facilmente ao grupo e estao positivamente predispostos a
aprendizagem.

No entanto, essas potencialidades pedagdgicas da musica ainda ndo sao suficientemente
exploradas em beneficio da educacéo infantil, contexto em que se insere este estudo com o objetivo
de analisar a importancia da Pedagogia Musical como estratégia metodoldgica para desenvolver a
motivagao e potenciar as competéncias cognitivas e socioemocionais em escolares na educagao
infantil.

ESCOLA E FAMILIA NO PROCESSO DE ENSINO

O contexto familiar aumenta a possibilidade de desenvolvimento da alfabetizacao de trés ma-
neiras, através da interagao, que consiste nas experiéncias compartilhadas pela crianga com seus
pais, irmaos e outras pessoas no meio ambiente familiar, através do ambiente fisico, que inclui os
materiais de leitura e escrita disponiveis no lar e através do clima emocional e motivacional, que in-
clui as relagdes entre as pessoas em casa, principalmente aqueles que refletem dos pais em relagao
a alfabetizacao e a aspiragdes em relagao ao desempenho de seus filhos.

Aos pais podemos afirmar que apoiar o desenvolvimento cognitivo e linguistico na primeira in-
fancia e sua pré-alfabetizacao pode ser um verdadeiro desafio, uma vez que ao acessar a educacao
nas séries iniciais as perspectivas acumuladas na socializagao incidem em habilidades suficientes
ou em construgdo nesta area. Motivar familias a participar da aprendizagem e alfabetizagcdo pode
representar uma tarefa dificil, especialmente em contextos de vulnerabilidade social.

As necessidades e interesses de familias demonstra-se util e prova a sensibilidade cultural e
linguistica, bem como desenvolve um senso de propriedade dentro das comunidades e grupos-alvo.
A aprendizagem familiar supera, assim, as barreiras entre o lar, a escola e a comunidade, quebra
o determinismo intergeracional da sub-educagao e do analfabetismo e, assim, ajuda a enfrentar os
continuos desafios da privagao, desigualdade, pobreza e exclusédo. A participagcédo familiar no pro-
cesso de alfabetizag&o, portanto, engloba todas as atividades destinadas ao apoio das no desenvol-
vimento de um ambiente familiar estimulante proporcionando a aquisi¢éo de habilidades essenciais
e a aprendizagem ao longo da vida.

O conceito de alfabetizagao sofreu diversas mudangas ao longo do tempo, da mesma forma
como as sociedades vém se transformando, as técnicas de aprendizagem seguem as mesmas prer-
rogativas. Os métodos de alfabetizagao foram aos poucos sendo aperfeicoados para responder as
demandas educacionais que vao surgindo no campo da leitura e escrita. Para alguns profissionais
as técnicas tradicionais como o uso de cartilhas ndo respondem mais as necessidades educacio-
nais, o que gera polémica entre uma parcela dos alfabetizadores (CESCA, 2004).

O desenvolvimento desde a educacéao infantil compreende métodos que perpassam as car-
11
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tilhas, como exemplo das narrativas e aptiddes numéricas, além disso, algumas investigagcbes de
cunho fonolégico desempenham um papel importante na aquisicdo de leitura. Este processo, tam-
bém chamado de consciéncia fonoldgica, refere-se a capacidade de a crianga reconhecer e manipu-
lar sons e palavras, ser capaz de identificar trés tipos de habilidades relacionado ao processamento
fonoldgico: sensibilidade fonolégica, memaria fonoldgica e a recuperagéo do léxico fonoldgico ar-
mazenado.

“Os autores destes estudos explicam que os estagios iniciais da consciéncia fonologica con-
tribuem para o estabelecimento dos estagios iniciais do processo de leitura e estes, por sua
vez, contribuem para o desenvolvimento de habilidades fonolégicas mais complexas. Desta
forma, enquanto a consciéncia de alguns segmentos sonoros (suprafonémicos) parecem se
desenvolver naturalmente, a consciéncia fonémica parece exigir experiéncia especifica em
atividades que possibilitam a identificagdo da correspondéncia entre os elementos fonémi-
cos da fala e os elementos grafémicos da escrita.” (CUNHA e CAPELLINI, 2011, p.88)

Ha também um conjunto de evidéncias que o nivel de habilidades de leitura e de escrita esta
intimamente relacionado com variaveis como: quantidade e tipo de vocabulario, grau de familiariza-
cao com diferentes estilos conversacgao, nivel de compreensao de linguagem falada e experiéncia
na realizacao de conexdes nos usos e formas da linguagem. Pode ser categoricamente declarado
que habilidades relacionadas a linguagem oral e escrita, que pode ser adquirida em etapas e esta-
gios iniciais do desenvolvimento psicologico, vao assumir a vida escolar das criangas.

Lagoa (1990) assevera que o conceito de alfabetizagcéo esta relacionado a capacidade com-
preender e produzir significado de forma basilar dos fendmenos vividos em sociedade, ou seja na
vida cotidiana. Desse modo a concepgao em questao nos leva a compreender que a premissa que
determina a condicdo de alfabetizado esta relacionada a produgdo e compreensido de pequenos
textos.

“Houve um tempo que era apenas passar os rudimentos da lingua para outra pessoa. Aque-
le que conhecia esses cédigos era considerado alfabetizado. Hoje podemos dizer que o
individuo que possui o dominio do cddigo e realiza a tarefa de codificar/decodificar & consi-
derado como alfabetizado” (LAGOA, 1990, p. 34).

Em suma, a perspectiva da alfabetizacdo nos anos iniciais que, desde cedo, as criancas
adquirem — no campo do conhecimento sobre varios aspectos da linguagem oral e escrita — € ne-
cessario para uma posterior aquisicao de escrita convencional e habilidades de leitura. Entre as
habilidades e conhecimentos que estdo localizados como parte do desenvolvimento escolar pode
incluir: educacgao fonoldgica, uso de vocabulario amplo variados, dominio de varias fungdes sociais
da linguagem como a descricao (de objetos, pessoas, lugares e eventos), as habilidades conversa-
cionais, narrativas, identificacao e interpretacdo de imagens e simbolos, a identificacdo de elemen-
tos relacionados com a maneira em que o alfabetizacao (aspectos convencionais), bem como suas
fungdes sociais e seus relacionamentos com a linguagem oral constituem o sentido da dindmica de
vida.

EMOCOES E AS INSTANCIAS DO COMPORTAMENTO
O campo filosdfico teorizou a emogdo e o pensamento de forma ponderada, sugerindo que

a experiéncia subjetiva e emocional nos processos de aprendizagem permite influenciar os pro-
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cessos mentais, o que também nos permite deduzir que se conhecermos os padroes mentais de
alunos, podemos facilitar o desenvolvimento de estratégias de aprendizagem adequadas as suas
necessidades. Embora o campo educacional mostre sinais de interesse em torno desse tema, ainda
existem conceitos, métodos e atitudes (OLIVEIRA, 2014).

As evidéncias sugerem que crescemos entre relagcdes emocionais que regulam nossa ativi-
dade e comportamento, promovendo também processos psicoldégicos como memoria, percepgao e/
ou pensamento simbodlico que sdo essenciais na aprendizagem (OLIVEIRA, 2014). Por outro lado,
se for considerado que somente aqueles fins para os quais o sujeito tem uma atitude emocional
positiva podem motivar uma atividade criativa, entdo estamos diante de uma dimensao que, se inte-
grada ao contexto, a educagao promoveria 0 bem-estar emocional na sala de aula. Por exemplo, o
insucesso escolar e a evasao escolar e até mesmo a violéncia armada nas dependéncias da escola
podem ser fendbmenos atribuidos a supressao da atividade emocional (OLIVEIRA, 2014).

A abordagem emocional poderia ser uma estratégia educacional-terapéutica valida para pre-
ver a apropriacao de conteudos escolares? Incentivar a expressdo emocional na sala de aula ou
no campo educacional (por exemplo, aprender a expressar e compreender as proprias emogoes,
reconhecer as emocgdes dos outros) complementaria o desenvolvimento cognitivo (por exemplo,
l6gico-matematico, linguistico, espacial) porque estabeleceria qualidades como motivagao ou res-
ponsabilidade para com o ato de aprender (JUNIOR, 2018). Para isso, é preciso criar esse espaco
que abra processos sistematicos de intervengao emocional que estimulem e avaliem a discusséo
sobre questdes como: Por que estudar ndo me motiva? Por que sou indisciplinado? facilitar a busca
de interpretacdes e solugdes para essas questdes de forma concertada entre alunos e terapeutas.

A area de atuagao da musicoterapia € muito ampla, podendo beneficiar desde criangas até
mesmo pessoas idosas. Como recurso utilizado com as criangas hospitalizadas evidenciou-
-se 0s beneficios da musica para seus familiares, equipe de salde e em especial as crian-
¢as. Este recurso pode ser aplicado na area da saude como uma intervengao de baixo custo,
nao farmacoldgica e ndo-invasiva, promovendo um processo de desenvolvimento que visa a
saude da crianc¢a, da familia e dos trabalhadores. (TORRES, 2014. p. 29)

A experiéncia das instituicdes de ensino mostra que nao identificar e processar a raiva ou a
tristeza em sala de aula, por exemplo, interfere na atengcédo (motivagéo para entender) e na concen-
tracdo (capacidade de direcionar a atengao) porque a mente nao retém informagdes académicas
devido a intensidade e espago de tempo que esses pensamentos emocionais ocupam quando néo
s&o processados (BRUSCIA, 2000).

Nesse sentido, com suas histérias de vida demonstra como a resolugéo de problemas, tradi-
cionalmente vista como uma atividade exclusivamente cognitiva, é afetada por bloqueios emocionais
especificos que, por sua vez, sao influenciados pela realidade social e pelo contexto. os estudantes
(JUNIOR, 2018). O esclarecimento de qualquer confus&o ou bloqueio emocional é realizado na me-
dida em que os alunos sao sistematicamente incentivados a descobrir, expressar e identificar pen-
samentos emocionais especificos que possam estar dificultando o aprendizado académico. Quando
essa exploracdo acontece a atencdo e a concentragéo tendem a aumentar (JUNIOR, 2018).

Por outro lado, ajudar o aluno a reconhecer sua experiéncia emocional € promover a desco-
berta e a compreenséao do ser, 0 que por si s6 € um processo significativo, pois tende a ser relevante
e valorizado pelos alunos, o0 que pode, simultaneamente, potencializar outros processos de apren-
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dizagem. Nesse sentido, a emog¢éo desencadeia, mantém e controla a inclinagdo para aprender
enquanto facilita ou enfraquece a aprendizagem. As emogdes estado intimamente relacionadas com
a percepgao que se tem de si mesmo, o que influencia o comportamento. Por exemplo, se uma
pessoa percebe que nao é assertiva, é provavel que o que ela projeta esteja sujeito a esse conceito,
dai a importéancia de também explorar esses conceitos no cenario educacional (BRUSCIA, 2000).

E importante destacar que, embora elementos como o curriculo, tradicionalmente orientado
para a satisfacdo do conteudo e da avaliagdo, intervenham no processo de aprendizagem, a qua-
lidade humana do corpo docente € decisiva. Os professores precisam ser capazes de facilitar sua
prépria reflexao pessoal para entender a relagao entre eles e seus alunos e se permitir conhecer
como os processos de aprendizagem ocorrem no contexto de seu préprio processo de ensino e de
sua propria experiéncia emocional.

MUSICOTERAPIA E AS EMOGOES E APRENDIZAGENS

Qual é o papel da musica na emogado e na aprendizagem? Do ponto de vista da musicote-
rapia educacional, a musica precipita o processo cognitivo (habilidades de observagao, percepgao,
interacdo e retengcdo) ao mesmo tempo em que promove a identificacdo e expressao de emogdes
e com ela a descoberta e compreenséo do ser fazendo. de dificuldades ou virtudes associadas a
emocdes que afetam a aprendizagem.

A Musicoterapia é capaz de facilitar a expressao e a elaboragao de varias dimensdes do pro-
cesso de desenvolvimento dos cuidadores. A relagdo consigo mesmo, com o grupo e com a
comunidade na qual estio inseridos, aponta todo o tempo para uma questao compreendida
como o cuidar e ser cuidado, questao relevante neste trabalho e em todas as profissdes de
ajuda. (SANTOS, E. A.; ZANINI, C. R. O.; ESPERIDIAQ, E. 2015. p. 95)

A musicoterapia, que em sua definicdo concisa € um processo de intervengao sistematica
que utiliza experiéncias musicais e a relagado pessoa-terapeuta para promover mudangas, envolve
os alunos em processos terapéuticos individuais ou em grupo. A aprendizagem relacionada a musi-
ca é realizada no campo educacional e um de seus atrativos € que os alunos percebem que podem
compartilhar seus sentimentos em um ambiente sem preconceitos onde suas contribuicbes s&o
reconhecidas (BRUSCIA, 2000). Por exemplo, se durante um processo de aprendizagem musical,
uma turma pode descobrir que sua raiva (reagao emocional) € a emog¢ao que esta afetando sua
motivagao (tendéncia emocional que facilita o alcance de objetivos) e disciplina, essa descoberta
permitiria a introspecg¢ao desenhar estratégias proprias para estabelecer motivagéo e autorregula-
¢ao de impulsos.

A musica é usada como terapéutica desde a Antiguidade. Sons e musica manifestam-se
em muitas culturas para tratar enfermos3,4, até hoje. Marcada desde os antigos registros,
transforma-se em musicoterapia contemporanea, que se fundamenta em bases cientificas.
Entretanto, desde o tempo de Hipdcrates, a literatura na area de saude tem uma atitude
cética em relagéo ao papel terapéutico da musica, uma vez que o espago conceitual para a
musica enquanto terapia parece ter-se formado a partir da filosofia e pela religido. (JUNIOR,
2018. p. 16)

A musicoterapia utiliza quatro métodos principais: composi¢ao (usar esses métodos com o0s
alunos para explorar sua vida emocional estimula o autoconhecimento e, embora esse processo
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possa ser doloroso, acaba sendo profundamente significativo por si s6, pois conecta e integra o ser
de maneira criativa.

A musica facilita a identificacdo de pensamentos emocionais sobre quem somos, poderia
permitir que os alunos tomassem o estudo como um prazer. Estudar nem sempre € uma tarefa facil
e provoca pensamentos emocionais de derrota, confusao e apatia, por isso € necessario desenvol-
ver uma atitude pessoal sobre o proprio processo de aprendizagem que permita gerar significado.
A geragao de sentido através da musica abre uma possibilidade de compreensdo e mudancga de
atitudes em torno da aprendizagem (BRUSCIA, 2000).

O sistema educacional vigente raramente busca respostas para experiéncias emocionais que
dificultam o aprendizado, pelo contrario, tende a sobrecarregar e excluir os alunos que sofrem com
elas. Para a Musicoterapia, as emog¢des sao consideradas aspectos do processo de conhecer umas
as outras que influenciam o comportamento, portanto, assume-se que a qualidade da aprendizagem
dependeria da integracdo dessas emocgdes no processo de aprendizagem. Integrar a experiéncia
emocional ao processo de aprendizagem facilita o desenvolvimento do grau de conhecimento que
os alunos tém sobre si mesmos em torno de suas motivagdes, possibilidades e limitagbes sobre as
demandas académicas e os procedimentos necessarios para atender a essas demandas, o que im-
plica reflexao para a transformacéao de estados destrutivos de consciéncia que afetam sua evolugao.

CONSIDERAGOES FINAIS

A relacdo musica-aprendizagem ¢é significativa e se da pela aquisicdo de alerta e predis-
posicao para adotar padrdes criativos em substituicdo aos destrutivos, promove a descoberta de
um significado pessoal que provoca mudancgas criativas de comportamento, uma vez que o evento
musical é percebido como valioso para interpretar algum aspecto da realidade de forma artistica.
Por outro lado, a interacado aluno-terapeuta e os eventos que acontecem nas sessdes favorecem a
aprendizagem, uma vez que o processo é centrado nas necessidades do aluno de explorar signifi-
cados pessoais que influenciam seu comportamento e atitudes em relagao a aprendizagem.

Podemos utilizar, entre outros métodos de musicoterapia, a analise de cangdes com particu-
lar utilidade. Inicialmente, 0 método envolve ouvir musicas selecionadas pelo aluno para perguntar:
Que sentimento, ideia ou imagem a musica ouvida quer comunicar? Posteriormente, envolver a
abordagem existencial de questdes em torno de: Quem sou eu? Mas qual seria o beneficio de res-
ponder a essa pergunta? fundamentalmente promover o conhecimento pessoal e cultivar a perseve-
ranga em ser para se auto-organizar para construir um significado valorizado pelos alunos sobre o
ato de aprender. Do ponto de vista psicodinamico, a analise da musica € uma experiéncia atraveés da
qual os pensamentos emocionais emergem e sao trazidos a consciéncia por meio da interpretagéo
verbal e musical e, assim, analisados e integrados para servir as fungoes de autorregulagao.

Por outro lado, essa experiéncia estimula a transmissao de ideias ou visdes sobre o mundo
e a existéncia, a musica, por exemplo, € a melhor forma de transmitir uma mensagem ou conhe-
cimento por ser uma comunicacao direta que descreve a sociedade e sua experiéncia. Se outro
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método como composigao (por exemplo, cangdes ou pegas instrumentais) fosse usado, uma ex-
pressdo emocional especifica que desejasse ser compreendida seria documentada, como apatia;
neste caso, a pega composta torna-se um ato comunicativo de interacao.

Atualmente, nos acostumamos a um mundo onde as mudangas ocorrem com velocidade
sem precedentes. Isso nos forga a questionar a nogdo de nosso conhecimento em suas varias esfe-
ras. A teoria desenvolvida a partir da objetividade do quantitativo e, além disso, as ciéncias naturais
com base no pensamento cientifico, incorporou outros conhecimentos, a construcdo de um pen-
samento critico baseado em fenémenos incluindo o conceito de interpretacdo. E uma extensdo do
paradigma cognitivista, que posiciona a subjetividade em um lugar mais relevante. O conhecimento
que é construido a partir da experiéncia e pensamento das Artes Visuais é configurado a partir do
interpretativo e da praxis. Essa expanséo € largamente inspirada nas possiveis leituras da produgéo
artistica baseadas na interpretacdo hermenéutica. E essa mesma interpretacdo que nos permite
inserir um pensamento sobre o fendbmeno estético como um evento que nao € isolado ou restrito a
formas sensiveis ndo condicionadas pela racionalidade. Trata-se mais de considerar o ensino das
artes visuais como um conjunto de fendmenos que podem ser experimentados a partir de diferentes
abordagens de pensamento e agéo.

Em sintese, a musicoterapia utiliza fundamentalmente as experiéncias musicais e a relagao
aluno-terapeuta (em sessdes de grupo ou individuais) para estimular o autoconhecimento por meio
do desenvolvimento emocional e levar a uma mudanga no significado da experiéncia de apren-
dizagem para que os alunos contribuam para treinar e regular. E uma abordagem horizontal que
convida os alunos a expressarem 0 que pensam sobre o que se propde a aprender, esse aspecto
é fundamental para entender o comportamento e as atitudes dos alunos, compreender as emogdes
responde pelas dificuldades dos alunos, seus gostos ou desgostos, apatia ou entusiasmo.
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RESUMO

Atualmente a dependéncia de drogas é considerada um problema grave de saude no Brasil, pois
existe uma relagdo comprovada entre o consumo de drogas e os agravos a saude dele decorrentes.
O objetivo deste trabalho é trazer algumas consideragdes sobre a dependéncia quimica e o uso da
arteterapia como recurso no tratamento. Este trabalho baseou-se em revisao bibliografica de artigos,
sites e livros referentes ao tema. O fendmeno da drogadigéo é complexo e multifatorial. Ha diversos
modelos de tratamento, em regime ambulatorial, semi-intensivo ou internagdo. Discutir e cuidar da
dependéncia quimica na atualidade € encara-la dentro do modelo biopsicossocial de saude, consi-
derando o paciente em sua totalidade, encarando-o como um ser ativo. A arteterapia pode contribuir
no encontro de um caminho que contribui no processo de recuperagao do dependente, facilitando
a superacao das dificuldades e compreendendo a dindmica de vida do individuo.

PALAVRAS-CHAVE: Dependéncia; Tratamento; Reabilitacdo; Saude.

INTRODUGAO

O uso de substancias psicoativas € uma pratica antiga e presente em varias culturas desde
os tempos pré-histéricos, portanto, faz parte da histéria da humanidade. Alguns povos faziam uso
dessas substancias para fins terapéuticos, outros as usavam em seus ritos religiosos. Atualmente
a dependéncia de drogas é considerada um problema grave de saude no Brasil, pois existe uma
relagdo comprovada entre 0 consumo de drogas e os agravos a saude dele decorrentes.

A dependéncia de drogas € causa de frequentes internagdes nos hospitais psiquiatricos do
pais, e esta composto por experiéncias que geram sensagodes conflituosas tanto no individuo quanto
na familia. As repercussdes do uso abusivo dessas substancias sao percebidas nas varias interfa-
ces da vida social: na familia, no trabalho, no transito, na disseminacao de doengas, no aumento da
criminalidade (MELO, 2008).

A dependéncia de drogas pode ser definida como uma preocupagao constante do sujeito
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em conseguir uma substancia psicoativa, que influi sensivelmente em seu estilo de vida. Um con-
sumo compulsivo da substancia, apesar de suas consequéncias adversas, bem como um padréo
de recaida recorrente depois de conseguir a abstinéncia ou mesmo uma incapacidade para largar,
embora isso possa supor consequéncias muito negativas para a pessoa. Os efeitos produzidos pelo
consumo de drogas dependem de muitos fatores, tais como a substancia consumida, a quantidade
consumida, a personalidade do jovem, a situagao, sécio familiar etc. (BECONA & VAZQUEZ, 2005).

Tao amplas quanto as questdes que envolvem a dependéncia quimica sdo as que podemos
encontrar quando o assunto € recuperagao. A procura por tratamento entre adultos, jovens e ado-
lescentes tem aumentado na ultima década. Observa-se o surgimento de diversificados tipos de
drogas o que muda o modo e o tipo de consumo, bem como o impacto na vida do usuario.

Diante dessa problematica atual em que cada vez mais pessoas, principalmente os jovens, se
envolvem com as drogas, o presente artigo buscou responder a seguinte questéo:

Como a arteterapia pode amenizar e tratar individuos que sofrem com a dependéncia quimi-
ca? Para responder essa questao, tracei como objetivos:

1. Conhecer a arteterapia e o arte terapeuta;
2. Conhecer os beneficios da arteterapia no tratamento das drogas;
3. Analisar melhorias obtidas através do uso da arteterapia por dependentes e ex depen-

dentes quimicos.

A ARTETERAPIA E O ARTE TERAPEUTA

Uma tarefa que poderia ser complicada torna-se simples, a partir da insergdo da metodologia
arte terapéutica no quadro de ocupagdes oficializadas no Brasil (CBO — céd. 2263-10): apresentar a
arteterapia como método suficiente para o tratamento de transtornos e comorbidades. Especialmen-
te quando aplicada ao tratamento de transtornos mentais relacionados a substancias (drogadicdo) e
as comorbidades que possam vir juntas a estes transtornos.

A ideia “suficiente” ndo exclui a parceria com outros profissionais. O que mais vale ressal-
tar aqui € a capacidade que a arteterapia tem de alcangar e ocupar espagos na recuperagao e na
vida do adicto que dificiimente encontraremos em outra dindmica terapéutica. Porque o fazer arte
terapéutico nao se limita a abordagem psicolégica nem somente a uma ocupacgao que dé conta do
cognitivo e ocupacional do paciente.

N&o se trata nunca de valores estéticos ou beleza poética na analise de trabalhos produzi-
dos por pacientes de qualquer natureza. Nao ha avaliagao alguma de grau de habilidade ou talento
artistico potencializado. O que entra em questdo é o fazer espontédneo e a entrega livre para cada
producdo, sob qualquer manifestacao artistica, envolvendo artes conhecidas e desconhecidas.

E para tal, nem o paciente nem o terapeuta precisa ser artista. Tendo como condi¢cdo nesta

relagcéo terapéutica a formagao do profissional na matéria da arteterapia. O que se exige da arte
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terapeuta € o conhecimento dirigido as artes, as técnicas artisticas, materiais para produgdes artis-
ticas e, necessariamente, dominio das teorias de psicologia analitica de Carl Jung, seus estudos,
pesquisas e trabalhos reconhecidos e aplicados por grandes autores, como Nise da Silveira, Luigi
Zoja, Angela Philippini, dentre outros

A percepcéo do terapeuta tem que estar focada no que se apresenta plasmado nas imagens
produzidas pelo paciente, em consonancia com as suas palavras, colocando também foco nas ex-
pressdes do seu corpo, gestual e postura, que o acompanham. Toda manifestagédo do ser, até mes-
mo seus sonhos, podem servir de objeto de apreciacado e investigagcdo. Segundo SILVEIRA (2001)
a palavra fracassa.

Mas a necessidade de expressao, necessidade imperiosa inerente a psique, leva o individuo
a configurar suas visdes, o drama de que se tornou personagem, seja em formas toscas ou belas,
nao importa. O que importa é a acdo do que quer e precisa ser comunicado consciente ou incons-
cientemente. E esta agao é o fazer artistico, que nao precisa ser classificado como arte. Mas sem-
pre incentivado e acatado, podendo ser pintura, modelagem, danga, poema, foto, cena e/ou musica,
para posterior analise e cuidado permanente.

O PODER DA ARTETERAPIA NO COLETIVO E INDIVIDUAL

Mesmo sabendo que existem outras metodologias terapéuticas que propdem acao e reali-
zacao no seu fazer, a arteterapia, além de conter estes propdsitos inerentemente, oferece ao de-
pendente a possibilidade de se expressar e reconhecer-se através da forca dos simbolos, que séo
trazidos e estimulados por imagens do consciente e do inconsciente.

Segundo JUNG (2011), verdadeiro simbolo deve ser compreendido como expressao de uma
concepgao para a qual ainda ndo se encontrou outra nem melhor. E os simbolos s&o expressdes
do coletivo para o individuo. O aspecto universal dos simbolos é reconhecido pelo grupo e pelo in-
dividuo. Essa ideia € de clara identificagcéo e interpretagéo. Facilita o trabalho do terapeuta e toda a
equipe envolvida no atendimento, abrindo caminho para um sem-fim de abordagens.

Quando aplicada em grupo de adictos, a arteterapia pode ser adequada a jogos de teatro,
dancga e musica. Existe ainda a possibilidade do manuseio de materiais plasticos em producdes de
grupo ou separando o grupo em subgrupos, duplas ou mesmo individuo. Porém, mantendo sempre
o foco no coletivo. Exatamente por a proposta primordial ser o grupo e seus membros. Dessa forma,
a unidade é que vai delinear este setting arte terapéutico e proteger cada participante, aproveitando-
-se de rituais que possam ser manifestados pela coletividade.

Tais rituais vém carregados de simbologia. E quando a arte terapeuta tem conhecimento pro-
fundo da matéria da drogadigao, sabe substituir movimentos ritualisticos compulsivos da adigéao por
jogos e composigdes artisticas, que abrem caminho para a recuperagao e proporcionam qualidade
de vida aos pacientes. E, para tal, as artes séo perfeitas catalizadoras e transformadoras de energia
coletiva e individual.
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Segundo Andrade (2000) além da fungao social, a arte possui ainda, fungao terapéutica, pois
através dela o ser humano libera sentimentos e emocgdes. Ela é necessaria para que o homem co-
nheca e transforme o mundo, possa situar-se, tanto quanto envolvé-lo em seu inerente fator de ma-
gia. O ato de criar e o produto da criagdo tornam-se o porta voz da tentativa de solugéo de conflitos.
Na interagdo com o meio ambiente, o homem transforma e se transforma, cria imagens e simbolos
carregados de profundas emogdes, conhecimentos e duvidas.

Atualmente, a arteterapia vem sendo utilizada com criangas, com pessoas da terceira idade,
com portadores de doengas cronicas degenerativas como Aids e cancer, com menores carentes,
com grupos de mulheres, com adolescentes, podendo ser usada tanto como meio profilatico bem
como um processo hormal de terapia. Ela possibilita ao ser humano uma descarga da tensao nervo-
sa ao mesmo tempo em que propicia momentos de prazer em poder fazer arte, bem como devolve
a autoestima e o poder de criar.

Portanto, tratar do grupo ou do individuo exige da arte terapeuta sensibilidade e conhecimen-
to de técnicas artisticas, e suas possibilidades, que mobilize os participantes e os conduza para a
melhor e mais esponténea expressao de si mesmos. Assim como dominar as propostas terapéuti-
cas junguianas. E apds colher material suficiente, provenientes das experiéncias com esses pacien-
tes, encontrar as solugdes de tratamento, que estardo justamente na aplicabilidade dos proximos
materiais e técnicas artisticas que serao utilizados nesta nova fase da recuperacéao: a busca do que
substitua o fendmeno da atragao ritualistica as drogas pelo poder de realizar concretamente algo
transformador, faciimente encontrado e reconhecido nas artes.

BENEFICIOS DA ARTETERAPIA NO TRATAMENTO DAS DROGAS

A arte tem o poder de nos levar ao encontro com nosso eu interior, gerando ora prazer, ora
conflitos, sentimentos bons ou ruins sao resgatados, verdades latentes sdo manifestadas na pro-
ducéo artistica. A obra acabada é a manifestagao da arte de alguém, do artista que criou com a
certeza de se mostrar para outros, seu intuito na verdade é ser plural, levar as pessoas a reflexdes
coletivas, que também gerem mudangas (MONTEIRO, 2009).

Quando aplicada em ateliés, a arteterapia encontra-se no seu habitat natural. Mas quando é
exercida em clinicas, centros de reabilitacdo, hospitais, instituicdbes de internagdo ou ambulatorial,
a arteterapia é adaptativa, realista, mutante. Se adequa aos sistemas e equipes multidisciplinares,
amplificando o que ja funciona e conquistando os espacgos e a confianga do paciente, quando ne-
nhuma outra abordagem consegue estabelecer o vinculo com o cliente. Principalmente quando a
arteterapia trabalha coadunada com a psiquiatria.

As fases do tratamento vao ditar a opgdo de materiais e técnicas que mais arraiguem o
paciente para as suas escolhas; na sequéncia, outros materiais sdo utilizados para deixa-los mais
soltos para suas tomadas de decisdes. Visando a evolugdo do tratamento e sempre obedecendo a
natureza e a linguagem de cada material referentes a cada fase. Enquanto que o grau de compro-
metimento psicolégico do paciente define o tipo de material ou técnica artisticos que possam ser
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aproveitados. Tudo em conformidade com a limitacao fisica do dependente naquele momento e com
o conteudo das escutas da arte terapeuta.

Furth (2004), Leite (2002), Valladares (2004, 2005) acreditam que, tanto na arte quanto na
arte-terapia, os conteudos do inconsciente sao registrados pela produgao simbdlica (imagens), pela
cor, formas, movimentos, ocupagao no suporte e padroes expressivos gerais, elementos que com-
pdem o processo de transformacgdo e obtém consisténcia a partir da criagéo plastica. Assim, as
imagens produzidas pelos usuarios ajudam na compreensao da trajetéria psiquica deles.

Lazzarini (2003) contribui dizendo que ao realizar um trabalho artistico, seu autor revela uma
imagem de seu mundo interno, como resultado de seu trabalho de criagdo, constréi uma imagem
plastica, trazendo para o mundo externo e objetivo a imagem que estava internalizada e na dimen-
sédo do imaterial, em seu mundo subjetivo. Ao contemplar suas proprias obras, o autor entra em
contato com caracteristicas essenciais que compde a sua identidade.

Ao usar recursos artisticos, reconhece seus recursos internos, ou seu poder criativo, revi-
gorando o sopro de vida contido em si mesmo. A arteterapia, aplicada ao dependente de drogas
e de acordo com os novos paradigmas de atengdo em saude mental € um processo terapéutico
predominantemente nao-verbal, por meio de recursos artisticos, que acolhe o ser humano com
toda sua diversidade, complexidade, dinamicidade e o auxilia a encontrar novos sentidos para sua
vida, objetivando a reinsercao e inclusao social (VALLADARES, 2008). A arteterapia pode ajudar
o dependente a liberar sua energia criativa, e coloca-la como aliada na busca do fortalecimento do
desejo de recuperacgao.

CONSIDERAGOES FINAIS

Conclui-se com este trabalho que a dependéncia é uma questao bastante complexa. Mui-
tos se perguntam o porqué de, dentre tantas pessoas que fazem uso de drogas, somente algumas
desenvolvem a dependéncia. Recentemente muito se tem pesquisado sobre os fatores que levam
a dependéncia. Tudo leva a crer que fatores variados determinantes quando se busca a causa da
dependéncia. E tdo complexo quanto a dependéncia € a questao do tratamento.

Pode-se dizer que a forma de encarar a dependéncia quimica e o trabalho com o mesmo, so-
freu e ainda sofre alteragdes, que buscam cada vez mais uma abordagem mais ampla e coerente do
usuario ou do dependente quimico. Acredito que também sao necessarias mudangas na formagao
dos profissionais que lidam com essa questao, além de alteragbes na forma de encarar o paciente
ou o individuo que apresenta maior vulnerabilidade em relacdo a droga, encarando os mesmos
como seres ativos, que possuem saberes e fazeres proprios.

Nao encontramos em outro profissional, da area das psicoterapias, as técnicas e os recur-
sos eximios da arte terapeuta. Muito menos um profissional que trabalha com artes, pode exercer
a funcao da arte terapeuta sem a formacao em arteterapia. Como também nao é da arteterapia a
funcdo da medicina nem tdo pouco o oficio das artes. A arte terapeuta, cabe a abordagem analitica
de Carl Jung, através de expressodes artisticas, catalizadoras e reveladoras de acontecimentos do
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consciente e do inconsciente, individuais e coletivos.

A arteterapia € da area da saude, compondo equipes multidisciplinares, facilitando proces-
sos e melhorando as intervengdes psicoterapéuticas. No caso da problematico presente no artigo,
transtornos mentais relacionados a substancias quimicas, a arteterapia € uma terapéutica sem pre-
cedentes. Capaz de desvelar ocorréncias da psique humana, que dificimente seriam externadas
sem a ajuda das artes, e prognostica-las. Porque trazem, com as imagens produzidas, o material
adoecido, contidos em expressdes simbdlicas e manifestagdes tipicas de rituais de passagem, que
séo, para o adicto, a causa e o efeito da sua relagdo com as drogas.

Temos que combater contra as drogas e todo tipo de vicio que impede a qualidade e bem-
-estar pessoal e social do ser humano. Precisamos de melhores cuidados para o dependente qui-
mico. Nado podemos estigmatiza-lo, condenando-o a resultados inexpressivos quando se trata de
recuperacgao continua. Devemos buscar uma nova abordagem, outra perspectiva, que proponha
uma terapéutica mais dindmica que possa estar no mesmo nivel de ludicidade e transcendéncia
que os usuarios, equivocadamente, buscam nos efeitos das drogas. E com arte e terapia revelar o
verdadeiro potencial dessas pessoas, que sofrem com as drogas o que poderia ser transmutado em
criatividade.

Com o artigo finalizado fico satisfeita com todo o conhecimento adquirido em todas as leitu-
ras e, também com o aprendizado que obtive na pesquisa para a sua confeccdo. Todas as etapas
foram gratificantes. Espero poder unir a especializacao em Arteterapia com a minha formagéo em
Pedagogia, para alcancgar resultados e contribuir na mudanca de vida das pessoas, andando juntas
tornar-me-ao uma profissional melhor.
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RESUMO

Este artigo apresenta o paradigma da inclusao escolar no ensino regular, segundo as leis vigentes
do Brasil. Um assunto que se aplica na area politica e social. A legislagao brasileira garante direitos
as pessoas com necessidades especiais na frequéncia nas aulas no ensino regular, como também
aos professores a devida formacéao e capacitacédo. Porém essas garantias de direito, ainda se passa
por um processo de concretizacdo. A relevancia desse assunto em estudo se baseia principalmente
nos direitos fundamentais da Constituicdo Federal, a Educacgao para todos. Uma educagao que visa
o respeito, a igualdade, a aceitagao das diferengas, qualidade de ensino, cidadania, promovendo
o aprendizado com a percepcéao das dificuldades de cada aluno. Demanda discussao de autores,
com criticas de busca de melhorias e concretizagado desses direitos expressos em lei, mecanismos,
acdes que alcance métodos que se obtenha a verdadeira qualidade de inclusao escolar.

PALAVRAS-CHAVE: Inclusao escolar; Direito; Formagao aos Professores.

INTRODUGAO

Atualmente vemos muito falar em inclusdo escolar, alunos que possuem alguma necessidade
especial, onde possuem o seu direito explicito em lei, em estudar numa rede regular de em ensino.
Mas vemos também que na realidade, apesar dos alunos com necessidades especiais terem seu di-
reito garantido, acabam nao tendo esse atendimento como condiz a lei, obtendo uma aprendizagem
efetiva e coerente, desenvolvendo suas potencialidades de acordo com suas dificuldades, devidas
as suas necessidades especiais.

A inclusao escolar esta sendo uma luta de familias, em busca dos seus direitos. Uma garantia
ao acesso e permanéncia do aluno com necessidades especiais no ensino regular. Numa conscien-
tizacao, de estrutura para uma transformacéao, de atendimento no sistema educacional, sem exclu-
sao, independente das diferencas de cada aluno.
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O movimento pela inclusdo promove uma série de agdes, para uma educacao de qualidade,
uma escola dindmica com organizagao, infraestrutura, atendendo a todos os alunos, sem distingao.

Portanto ha uma precisao te tratarmos esse assunto de uma forma mais persuasiva, para
ampliarmos essa obrigatoriedade em lei, para se tornar efetiva verdadeiramente nas redes regulares
de ensino.

Com base nos principios de autores citados nesse artigo e fundamentos legais, partindo do
pensamento de uma educacao de qualidade para todos de forma igualitaria, respeitando a diversi-
dade. Discutindo a devida formacao que os educadores precisam ter para atuar em sala e encarar
esses novos desafios.

A estrutura desse trabalho se da aos devidos temas, a inclusao escolar € um processo de di-
reito, estamos caminhando para essa normatizagdo com base na lei, que assegura essa educagao
no ensino regular aos alunos om necessidades especiais. Relacionando a importancia também da
formagao dos professores atuantes em sala, com seus direitos e deveres garantidos em lei, onde
nao se fornece a devida formacao aos professores. Completando com a consumacgao do direito a
inclusdo, com metas e agdes para atingir os objetivos da nossa Constituicdo Federal e as leis ordi-
narias.

A INCLUSAO ESCOLAR E UM PROCESSO DE DIREITO

O direito a educacgao inclusive, ndo se define somente em leis e sim aplica-las de forma plena,
sem discriminagao. A Constituicao Federal (1988) coloca a educagao como um compromisso ético-
-politico, que implica garantir a todos, sem distingdo uma educagao com qualidade.

A Politica Nacional de Educacgao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva tem como
objetivo o acesso, a participagao e a aprendizagem dos alunos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagédo nas escolas regulares, e orienta os sistemas
de ensino para promover respostas as necessidades educacionais especiais, garantindo a transver-
salidade da educacao especial em todos os niveis, o atendimento educacional especializado.

Acbes para garantir que as escolas tenham espacos apropriados de ensino, conforme a
Constituicao Federal 1988, artigo 208, inc. lll;

Art. 208. O dever do Estado com a educacgéao sera efetivado mediante a garantia de:

]

11l - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente
na rede regular de ensino;

O documento do MEC/SEESP (1995,p10), diz que:

[...] a Educagéao Especial obedece aos principios da Educacao Geral e deve se iniciar no mo-
mento em que se identificam atrasos ou alteragdes no desenvolvimento global da crianga, e
continuar ao longo de sua vida, valorizando suas potencialidades e |he oferecendo todos os
meios para desenvolvé-las ao maximo [...]
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De acordo com a Priscila Lima, a inclusao € um processo. A Constituicao Federal (1988) es-
tabeleceu uma base legal nacional para ela, que vem se consolidando nas ultimas décadas. Mas até
mesmo alguns documentos oficiais ainda afirmam, a respeito desse processo, que;

“A maioria das escolas esta longe de se tornar inclusiva. O que existe em geral sdo escolas
que desenvolvem projetos de incluséo parcial, os quais ndo estdo associados a mudangas
de base nestas instituicdes e continuam a atender aos alunos com deficiéncias em espagos
escolares semi ou totalmente segregados, como classes especiais ou escolares especiais”
(BRASIL, 2004, p. 30)

A autora Priscila Lima (2006), completa dizendo que:

“Alegislacao é explicita quanto a obrigacédo das escolas de acolher a todos as criangas que
se apresentam para a matricula.

E necessario prover as escolas de estrutura fisica e de pessoal de apoio especializado —
como fisioterapeutas, fonoaudiélogos, professor de libras e de braile e, ainda, de equipa-
mentos demandadas pelos alunos com necessidades educativas especiais.

Essa tarefa cabe as administracbes dos sistemas escolares em todos os niveis, do federal
aos municipios.”

O documento Politica Nacional de Educacgéo Especial retrata sobre as obrigagdes do sistema
de ensino, de organizagédo, disponibilizar tradutor/interprete de libras, monitores dos alunos com
necessidades especiais com ajuda na higiene, alimentagao, locomog¢do, um auxilio geral a esses
alunos em especial.

O sistema de ensino tem que organizar condi¢des de infraestruturas nas escolas, com recur-
sos pedagogicos € a comunicagao que favoregcam a promocgao da aprendizagem e a valorizagao
das diferencgas, de forma a atender as necessidades educacionais de todos os alunos.

O Documento subsidiario a politica de inclusao diz que, “a efetivacdo de uma educacéo inclu-
siva neste contexto secular n&o é tarefa facil. Nao menos desprovida de dificuldades é a tarefa de
um Estado que intenta organizar uma politica publica que, como tal, se empenha na busca de um
carater de universalidade, garantindo acesso a todos os seus cidad&os as politicas que lhes cabem
por direito.”

Conforme retrata a LEI N° 13.146/2015, Art. 28. “Incumbe ao poder publico assegurar, criar,
desenvolver, implementar, incentivar, acompanhar e avaliar: [...]" Descritos nos incisos recorrentes a
esse artigo. Aprimorar o sistema educacional, garantindo acesso, permanéncia e o pleno desenvol-
vimento desse aluno com necessidade especial, adotando medidas de adaptacio a esses alunos,
planejando estudo de caso, atendimento especializado de organizagdo desse servigo prestado.

Levando em consideracao os expostos expressos nas leis, visualizamos que a inclusao es-
colar esta muito bem amparada legalmente, tutelado e garantido. Mas sabemos também que as
escolas, principalmente o sistema escolar esta caminhando para esses direitos serem praticados
conforme escrito em lei.

A inclusdo escolar € um direito em processo de adaptacao, aceitagdo e normatizar a lei ex-
pressa. Conforme MARIA MANTOAN (2009) diz “Estamos caminhando devagar. O maior problema
€ que as redes de ensino e as escolas ndo cumprem a lei. A nossa Constituicdo garante desde 1988
0 acesso de todos ao Ensino Fundamental, sendo que alunos com necessidades especiais devem
receber atendimento especializado preferencialmente na escola, que ndo substitui o ensino regular.”
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Um processo de mudancga que faz repensar como o sistema de educacéo esta agindo diante
desse paradigma da inclusdo. E necessario a atualizacdo de concepcdes e métodos de ensino, na
construgéo da identidade de cada individuo, respeitando suas limitagdes, singularidades e peculia-
ridades, dentro do seu contexto social.

Para que esse sistema de inclus&o seja efetivo, precisa haver uma parceria entre o Governo
do Estado e o corpo docente do Estado. Conhecer o processo de aprendizagem e seus recursos de
forma adequada aos alunos com necessidades especiais, que favoregam uma melhor compreensao
de estudo, que facilite essa relagcéo entre aluno e professor.

O Estado cumprindo suas obrigag¢des conforme artigo 205 da CF/1988, “ A educacao, direito
de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboragao da so-
ciedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania
e sua qualificagao para o trabalho. ” Investindo em novas tecnologias, capacitacdo e formagao aos
professores, para que possam se especializarem, se atualizarem e aprofundarem nas particularida-
des de cada aluno. Condizendo com o artigo 54 Inciso “lll - atendimento educacional especializado
aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino;” Da Lei n° 8.069, DE
1990 (ECA).

Os professores na sua atuagcao devem se questionar sempre, qual € o melhor caminho de
aprendizagem para o aluno? Valorizando cada etapa que € conquistada, demonstrando interesse
sempre nesses pequenos avangos apresentados.

Conforme retrata a colunista Marilu Mourao Pereira, sobre a participacdo também da comu-
nidade.

“Portanto a inclusao depende de mudanca de valores da sociedade e a vivéncia de um novo
paradigma que nédo se faz com simples recomendagdes técnicas, como se fossem receitas
de bolo, mas com reflexdes dos professores, direcdes, pais, alunos e comunidade. Contudo
essa questao nao é tao simples, pois, devemos levar em conta as diferengas. Como colocar
no mesmo espaco demandas tao diferentes e especificas se muitas vezes, nem a escola es-
pecial consegue dar conta desse atendimento de forma adequada, ja que la também temos
demandas diferentes? ” (Portal Educagéo).

O Estatuto da crianga e do adolescente no artigo 4° vem assegurar o que a colunista Marilu
discute na citacdo acima:

Art. 4° E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do poder publico as-
segurar, com absoluta prioridade, a efetivagdo dos direitos referentes a vida, a saude, a
alimentacéo, a educacéo, ao esporte, ao lazer, a profissionalizagéo, a cultura, a dignidade,
ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria. (ECA/90)

Tendo em vista esses expostos, estamos caminhando para esse processo de inclusdo esco-
lar, precisamos buscar sempre o respaldo na lei, solicitando aos dirigentes da educagao os recur-
sos apropriados para uma educacgao de qualidade. Assegurando verdadeiramente esses direitos,
cumprindo-se o que esta escrito em lei, com medidas de provimento ao atendimento de qualidade
dentro do sistema educacional, utilizando todo respaldo da lei, os recursos cabiveis, requerendo das
autoridades pertinentes mecanismos de comprometimento, cumprindo suas obrigacdes de acordo
com a lei vigente nacional.
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FORMAQAO DOS PROFESSORES UM DIREITO

A formacgao dos professores € um dos pontos que merece énfase quando se aborda a inclu-
s&0 no ensino regular, tanto na escola publica, quanto na privada.

A LDB (Lei n® 9.394/96) afirma, em seu artigo 59, inciso lll, que os educadores devem ser
capacitados e especializados, capacitados para a inclusao escolar e social.

De acordo com a autora Rosangela Prieto (2006), a formacgao continuada do professor, deve
ser um compromisso dos sistemas de ensino, comprometidos com a qualidade do ensino regular,
que devem assegurar que sejam habilitados elaborar e implantar propostas e praticas para respon-
der as evidencias das necessidades educacionais especiais.

Indo de encontro com a nossa Constituicao Federal de 1988.

“A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada
com a colaboragéo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu pre-
paro para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho. ” (Artigo 205, CF/88)

A constituigdo Federal garante aos alunos com necessidades especiais o direito a educagao
de qualidade no ensino regular em instituicbes publicas de ensino. Porém desde que capacite e
oriente os professores, educadores, profissionais da educacéao, para atender com qualidade e des-
treza esses alunos com necessidades especiais.

No documento redigido, no ano de 2008, se define uma “Politica Nacional de Educacgao Es-
pecial na perspectiva da educagao inclusiva”

“Através da concepgéo de direitos humanos, que trata a igualdade e as diferengas como
elementos indissociaveis na formagao do ser humano, a educagao inclusiva encontra uma
razao de ser. Ela vem de encontro com as praticas de exclusdo que ocorrem dentro e fora
da escola, e procura a equidade no ambiente educacional. Com isso a educagéao inclusiva se
torna o principal meio de combater a discriminagéo, ja que traz a escola como ambiente em
que ocorrem os conflitos por conta das diferengas e também o lugar onde essas diferengas
devem ser superadas. ” (2008)

Com a presuncado do documento Politica Nacional De Educacao Especial, a educacao in-
clusiva seria uma acgao politica, social, cultural e pedagogica, com a entonagdo da qualificagao
dos professores capacitados, indo em busca do real direito de todos os alunos aprenderem juntos,
dentro de cada possibilidade deles, nivelar a educagao de forma igualitaria, sem a distingdo. Com
base na Constituicdo Federal que declara “todos sao iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer
natureza [...] (art. 5° caput) ".

Esse plano de 2008 propde também varias agcdes para orientar as escolas sobre as condi-
¢bes de acessibilidade dos alunos com necessidades especiais, dente elas a formagao académica,
especializada e continua dos educadores/professores, uma ponte de apoio pedagdgico para escola,
numa adequacao curricular. Com o objetivo de formacao de professores e profissionais da area para
o atendimento educacional especializado, a participagao da familia e da comunidade, e a acessibili-
dade mobilidade e equipamentos, nos transportes, na comunicagao e informacao.

Sobre o assunto, Mazzaro (2007, p.103) registra “[...] Os professores tentam adequar suas

praticas pedagdgicas as propostas de incluséo, porém, faltam-lhes as condi¢des basicas para aten-
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der a diversidade, que requer estrutura que a escola n&o possui”.

De acordo com Bueno (1999), “dentro das atuais condigbes da educacgéo brasileira, ndo ha
como incluir criangas com necessidades educativas especiais no ensino regular sem apoio especia-
lizado, que ofereca aos professores dessas classes, orientagdo e assisténcia”. Assim a educagdo
inclusiva é aquela que oferece um ensino adequado as diferengas e as necessidades de cada aluno
e ndo deve ser vista lateralmente ou isolada, mas, como parte do sistema regular. Para tanto, o que-
sito indispensavel para a efetivagéo deste conceito é a formagdo adequada e continua do professor
(SANTANA, 2005; GLAT & FERNANDES, 2005; p. 227-234).

Em virtude do que foi mencionado a importancia da formagao dos professores na incluséo, é
imprescindivel na questao de direito para os alunos com necessidades especiais.

Com base na norma suprema e fundamental, provimento para as demais normas juridicas.
No artigo 206 na Constituicdo Federal, expressa os principios, que se da a igualdade de ensino e
a valorizagao do profissional, ou seja, o professor. E o artigo 208, que se trata do dever do Estado,
garantindo o atendimento especializado.

Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:
| - lgualdade de condigcbes para o acesso e permanéncia na escola;

[.]

V - Valorizag&o dos profissionais do ensino, garantido, na forma da lei, plano de carreira para
0 magistério publico, com piso salarial profissional e ingresso exclusivamente por concurso
publico de provas e titulos, assegurado regime juridico Unico para todas as instituigbes man-
tidas pela Uniao;

Art. 208. O dever do Estado com a educacédo sera efetivado mediante a garantia de:

[.]

Il - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente
na rede regular de ensino;

Temos a lei clara e expressa sobre os direitos ndo somente dos alunos, mas também do pro-
fessor, na fungéo da valorizacéo do seu trabalho e a formagao consecutiva no seu trabalho.

O atendimento especializado ele se faz com os programas AEE (Atendimento Educacional
Especializado), um servigo prestado para o desenvolvimento do aluno na rede regular de ensino,
organizando recursos pedagdgicos, e de acessibilidade, visando a autonomia do aluno dentro e
fora da escola. Isso € um elemento de total relevancia no ambito da educacgao inclusiva. Mas o que
acontece fora desse atendimento? Dentro da sala regular de ensino, e a base de estrutura do pro-
fessor, de capacitagao para atender esse aluno e dar continuidade nesse trabalho feito pelo servigo
do AEE. Ainda esta muito escasso essa formagao, parte muito da vontade do profissional em buscar
ajuda e conhecimento, o Estado no seu dever de conceder esse auxilio, ainda deixa muito a desejar.

Por todos esses aspectos o direito a educacao inclusiva requer investimentos e atengao
social e politica permanentes, que nao figuem restritos a uma condigao politica. Esse quadro de
formacao plena do professor, sé consolidara com um projeto mantido, de construgao real de direito
a inclusado de qualidade de ensino.
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CONSUMAR O DIREITO A EDUCAGAO INCLUSIVA

As instituicdes de ensino precisa ser um lugar acolhedor para todos, sem discriminagao, de
eliminacao das diferencas que existem na educacao.

O sistema educacéao brasileiro tem vivido muitas dificuldades para igualar a aprendizagem
dos alunos, garantindo o aprendizado de qualidade. A inclusdo tem sido mal compreendida e mal
adaptada.

Temos a Constituicdo de 1998 e as leis educacionais que regem a necessidade de recons-
truir a escola, com melhorias de ensino. Se faz preciso apoio para enfrentar esses desafios e ir
buscar as melhorias, 0 ensino brasileiro tem sofrido muita oposicao e resisténcia dos que deveriam
estar apoiando.

O direito das pessoas com necessidades especiais a matricula no ensino regular € amparado
no artigo 205 da Constituicdo Federal, que prevé “a educagdo como direito de todos, dever do Esta-
do e da familia, com a colaborac&o da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificag&o para o trabalho”. Como também no artigo
208, o direito ao atendimento educacional especializado.

A nota técnica N°20/ 2015, do Ministério da Educacao, retrata as infracbes a serem pena-
lizadas caso a negacao da vaga acontega. “ O érgao publico federal que tomar conhecimento da
recusa de matricula de pessoas com deficiéncia em instituicdes de ensino vinculadas aos sistemas
de ensino estadual, distrital ou municipal devera comunicar a recusa aos 6rgaos competentes pelos
respectivos sistemas de ensino e ao Ministério Publico. ”

O Decreto n° 8.368/2014 estabelece, no §1°, do artigo 5°: Cabera ao Ministério da Educacéao
a aplicacao da multa de que trata o caput, no ambito dos estabelecimentos de ensino a ele vincula-
dos e das instituicbes de educacao superior privadas, observado o procedimento previsto na Lei no
9.784, de 29 de janeiro de 1999.

A autora MARIA MANTOAN (2006, p. 25) diz que:

“Sabemos que alunos com e sem deficiéncia, que foram e sdo ainda excluidos das escolas
comuns, devem estar inseridos nessas escolas, e ha muito tempo, ou seja, desde que o
ensino fundamental é obrigatério para os alunos em geral. Se os pais, professores, dirigen-
tes educacionais n&o tinham conhecimento do direito de todos a educagdo comum, ha hoje
documentos e uma agéo corajosa do movimento escolar inclusivo que estdo cumprindo o
seu dever de alertar os educadores e os pais nesse sentido. "(2006, p.25)

Nas palavras de Ferreira (2006, p. 3-4) afirma que:

“A construgao de escolas de qualidade e inclusivas para todos deve, dessa forma, neces-
sariamente envolver o desenvolvimento de politicas escolares de desenvolvimento profis-
sional docente com vistas a prepara-los pedagogicamente para trabalhar com a pluralidade
sécio-cognitiva e experiencial dos estudantes por meio de enriquecer conteudos curriculares
que promovam a igualdade, a convivéncia pacifica, a aprendizagem mutua, a tolerancia e a
justica social.”
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Ferreira (2006, p. 6) completa:

“O processo de mudancga da pedagogia tradicional (leitura, cépia, exercicios no caderno ou
livro, etc.) para uma pedagogia inclusiva, pouco a pouco transforma o docente em pesqui-
sador de sua pratica pedagogica, pois a nova dinamica de ensino faz com que adquira habi-
lidades para refletir sobre sua docéncia e aperfeigoa-la continuamente. O docente aprende
a reconhecer o valor e a importancia do trabalho colaborativo e da troca de experiéncias
com seus colegas professores, os quais podem contribuir de forma sistematica sobre novas
formas de ensinar, de lidar com velhos problemas e de se desenvolver profissionalmente.”

Com o entendimento MARIA MANTOAN, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional
(LDB 96), o ensino especial € uma modalidade, que deve avangar o ensino comum em todos os
seus niveis. Ha que assegurar ndo apenas 0 acesso, mas a permanéncia e o prosseguimento do
estudo desses alunos e nao retirar do Estado, por nenhum motivo, essa obrigacéo, exigindo postu-
lando o cumprimento das leis, para atender as necessidades educacionais de todos.

E necessario fazer valer o direito de todos na educacdo, lutar por essas mudancas e por
movimento em pré de uma escola igualitaria. Se a inclusdo for uma das razdes forte de mudancas,
temos condi¢gdes de romper com os modelos conservadores da escola comum brasileira e iniciar
um processo gradual, porém firme, de redirecionamento de suas praticas para melhor qualidade de
ensino para todos. (MANTOAN, p.28).

Que possamos atingir as metas também propostas pela Declaragédo de Salamanca (Docu-
mento elaborado na Conferéncia Mundial sobre Educacgéo Especial, em Salamanca, na Espanha,
em 1994). Que tem o objetivo de fornecer diretrizes basicas para a formulagéo e reforma de politicas
e sistemas educacionais de acordo com o movimento de inclusao social. Garantindo a oportunidade
para os alunos com necessidades especiais se tornarem parte do sistema educacional regular.

A declaracéo de Salamanca, fala também do papel do governo, no investimento nas escolas,
com suporte para os professores, promovendo cursos de formagao e capacitagao.

A Declaragao de Salamanca (1994) é um documento de suma importancia na educagao es-
pecial, conforme diz seu proéprio texto, ela “...proporcionou uma oportunidade uUnica de colocacao
da educacgao especial dentro da estrutura de “educacgao para todos” firmada em 1990 (...) promoveu
uma plataforma que afirma o principio e a discussao da pratica de garantia da inclusao das criancas
com necessidades educacionais especiais nestas iniciativas e a tomada de seus lugares de direito
numa sociedade de aprendizagem”.

Segundo a Declaracédo de Salamanca (1994):

“o principio fundamental da escola inclusiva é o de que todas as criangas deveriam apren-
der juntas, independentemente de quaisquer dificuldades ou diferengas que possam ter.
As escolas inclusivas devem reconhecer e responder as diversas necessidades de seus
alunos, acomodando tanto estilos como ritmos diferentes de aprendizagem e assegurando
uma educacgao de qualidade a todos através de curriculo apropriado, modificagbes organi-
zacionais, estratégias de ensino, uso de recursos e parceiras com a comunidade (...) Dentro
das escolas inclusivas, as criangas com necessidades educacionais especiais deveriam re-
ceber qualquer apoio extra que possam precisar, para que se lhes assegure uma educacao
efetiva (...)".

Essa citagao da Declaragcdo de Salamanca retrata a importancia das escolas inclusivas aco-

Iher esses alunos assegurando seus direitos ao aprendizado, adaptando os métodos conforme seus

diversos ritmos, com curriculo apropriando. Com base também o que diz o artigo Art. 3° da Lei n°
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8.069/90 (ECA). “A crianga e o adolescente gozam de todos os direitos fundamentais inerentes a
pessoa humana, sem prejuizo da protecao integral de que trata esta Lei, assegurando-se |hes, por
lei ou por outros meios, todas as oportunidades e facilidades, a fim de lhes facultar o desenvolvimen-
to fisico, mental, moral, espiritual e social, em condi¢des de liberdade e de dignidade. ”

O portal do mistério da Educacado também expressa sua concepcgao de relevancia do alu-
no com necessidades especiais frequentarem o ensino regular. “A escola constitui-se em espaco
privilegiado para o reconhecimento e a valorizagdo da diferenga, como fator de desenvolvimento
integral dos seres humanos”, observa a diretora de politicas de educagao especial do Ministério da
Educagao, Martinha Dutra dos Santos. “Em uma escola inclusiva todos se beneficiam quando a
diversidade se torna motivo de aprendizagem e de respeito mutuo. ”

O secretario de Educacéao do Rio Grande do Sul, José Clévis de Azevedo, se expressa tenho
ciéncia da negligencia do Estado sobre o0 apoio e auxilio as escolas, no acolhimento desses alunos
com necessidades especiais. “Temos a convicgado de que uma politica publica se constrdi na articu-
lacdo de diversas acgdes” explica. “Com relagdo a educagao inclusiva, damos énfase a politicas de
formagao continuada para os professores especializados e para os professores do ensino comum,
assim como ao investimento para oferecer condigdes de acessibilidade necessarias ao acolhimento
e a permanéncia em nossas escolas”, conclui o secretario.

Dessa forma, se torna imprescindivel o trabalho de se consumar esse direito a inclusdo das
criangas com necessidades especiais na rede escolar regular. Com essas atitudes, como agdes,
metas, projetos, que busca meios de realizar o aprendizado alcangando o desenvolvimento desses
alunos. Esse compromisso € uma parceria, entre escola, professores, governo, pais e sociedade,
um desafio de ampliar as capacidades desses alunos, respeitando seus reais direitos.

CONSIDERAGOES FINAIS

A educacao é um direito fundamental para todos, conforme nossa Constituicdo Federal. O
acesso aos alunos com necessidades especiais ainda € um dilema, uma busca incessante para que
possa revigorar os direitos garantidos pelas leis brasileiras.

Bem sabemos que é dever do Estado garantir esses direitos. Tao somente o Estado, como o
representante Ministério publico, fiscalizadora das leis. Cabe ao Ministério Publico defender esses
direitos das criangcas e dos adolescentes, que sao direitos sociais e individuais, especialmente a
educacéo, inclusdo efetiva nas escolas de ensino regular no Brasil.

Seno direito fundamental a educagao, o Ministério Publico, como um 6rgao defensor, tem
total relevancia em desempenhar essas garantias conforme manda a Carta Magna.

As diretrizes nacionais para a educacao especial na educacgao basica, designa que os siste-
mas da educacgao, devem matricular todos os alunos, independentemente se é ou ndo aluno com
necessidades especiais. As escolas ndo podem vetar esses alunos a frequentarem o ensino regular.

No Plano Nacional de Educacao, retrata a meta 4 que seria: “Universalizar, para a popula-
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céo de 4 a 17 anos, o atendimento escolar aos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagéo na rede regular de ensino. ” Garantir também
repasses duplos do FUNDEB (O Fundo de Manutencgéo e Desenvolvimento da Educagéo Basica e
de Valorizag&o dos Profissionais da Educacéo), criado na ementa Constitucional n°® 53/2006.

O Estatuto da Crianga e do Adolescente enfatiza o dever também dos pais e responsaveis em
matricular e manter a frequéncia dos seus filhos na rede regular de ensino.

Cabendo nao somente ao Estado de cuidar, mas também aos pais e responsaveis em zelar
pelo desenvolvimento e aprendizagem dessas criangas e adolescentes, com base nos seus direitos
preservados pela legislagc&o vigente nacional.

Sabemos que a inclusdo no ensino regular ndo é uma tarefa facil, de se atravessar, devido a
falta de estrutura das Instituicdes de ensino, auséncia de capacitagéo dos professores, negligencia
do sistema de ensino, insuficiéncia do Estado, omissao por parte dos pais e responsaveis em trans-
portar, obter essas garantias de direitos, a aceitagdo da sociedade, entre outros diversos infortunios
presentes nesse processo de inclusao.

Compete a todos esses infortunios, implementar trajetos para fugir dessa ideia de que o lugar
dos alunos com necessidades especiais, tem que estudar em escolas especiais. Negando a eles
o direito que a Constituicdo Federal oferece convivio social, qualificacdo ao trabalho e para a vida.
Nao se pode aceitar que eles vivam em “outro mundo”, criado por nés mesmos.

O acesso a escola, ja € um direito adquirido, subjetivo, garantido a todos, como também
as pessoas com necessidades especiais. Principio da dignidade humana, conforme artigo 1° da
Constituicdo Federal e o objetivo fundamental de redugédo de desigualdades sociais preceituadas
no artigo 3° Inc. lll da Constituicdo Federal. A Constituicdo tutela esses direitos, em varios artigos,
ja colocados nesse trabalho académico, com a preocupacéo de consolidar esses direitos e toda e
possivel acdo contida nessas normas, se tornaria inconstitucional, equivalente a nulidade da agao e
fato.

A importancia da formagéao e capacitagéo dos professores também ja é indiscutivel, a neces-
sidade de se ter de forma continuada, para sim falarmos em inclusdo de verdade, com qualidade.
Um direito dos professores em ter acompanhamento e apoio pedagdgico. Se as mudangas nesse
ambito acontecerem, sera um grande avango na qualidade de ensino oferecida para todos os alu-
nos, sobre tudo com necessidades especiais, contribuindo de forma significante para o sistema
educacional.

A educacéo inclusiva no ensino regular, requer uma parceria séria e efetiva entre escola e
estado, professor e escola, pais e escola e etc..... Com investimentos empenhados em melhorias, no
ambito social nesse ligamento de responsabilidades.

Logo, se faz necessario que as leis sejam respeitadas e efetivas no contexto da incluséo no
ensino regular, uma questao de direito a ser conquistada e valida dentro das escolas, proporcio-
nando todos os principios fundamentais, conforme a Constituicdo Federal manda. Com condi¢des
favoraveis de aprendizado de qualidade, visando pleno desenvolvimento desses alunos. Uma trans-
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formacéao de sistema escola, para o beneficio de todos, respeitando cada um na sua individualidade
e dificuldade.
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RESUMO

Este trabalho investigou, na literatura, as formas pelas quais a inclusado das pessoas com deficiéncia
intelectual nas escolas regulares pode se tornar possivel. O conceito de Deficiéncia Intelectual (DI)
traz consigo a dificuldade de se traduzir uma realidade multipla em uma unica defini¢céo, ja que sao
muito diversas as manifestagdes da deficiéncia intelectual nos individuos. Entretanto, ha um consen-
so quanto ao reconhecimento de que ela impde limitacdes intelectuais e adaptativas que requerem
apoios especificos. A necessidade de se assegurar o atendimento educacional aos deficientes tem
feito surgirem, no Brasil, politicas publicas educacionais de inclus&o, as quais hoje se assentam em
uma nova concepgao baseada nos valores da igualdade e democracia. Assim, fez-se uma pesquisa
bibliografica qualitativa na literatura nacional visando identificar algumas indicagdes que apontassem
para a efetiva realizagao de tais politicas no trabalho que se realiza nos ambientes escolares com os
deficientes intelectuais. A pesquisa identificou a necessidade de: mudanga nos paradigmas classicos
do modelo escolar pautado na padronizagao; existéncia de novos materiais e praticas pedagogicas;
constante formacao dos educadores para o trabalho com a diversidade; exercicio da autonomia das
escolas; construgcédo de processos avaliativos diagnosticos, e néo classificatérios.

PALAVRAS-CHAVE: Educacao; Inclusédo Escolar; Deficiéncia Intelectual.

INTRODUCAO

O direito a Educacéo, considerado um dos direitos humanos fundamentais, vem sendo am-
plamente discutido nas diversas instancias da sociedade. Mais recentemente, assiste-se a um rico
debate quanto a necessidade de tornar esse direito, de fato, um direito universal, ou seja, estendido
a todos os individuos independentemente de suas caracteristicas pessoais. O contexto de tal debate
€ a historica exclusao de setores da sociedade que, por suas especificidades manteve-se, na prati-
ca, alijado dos processos educacionais formais.
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Inicialmente, colocou-se em questionamento um modelo escolar que conduzia ao fracasso
as camadas economicamente mais pobres da sociedade, em funcao de estar ele baseado em uma
expectativa de aluno advindo dos setores ja favorecidos economicamente. Disso resultou um amplo
conjunto de medidas que foram desde a expansao quantitativa da oferta de vagas nas escolas até
a formulacao de propostas pedagdgicas que levassem em conta a diversidade dos alunos. Ja nao
mais cabia, portanto, pensar o ensino formal a partir de uma pedagogia unitaria e excludente.

O passo seguinte foi a busca pela inclus&o, no direito a Educagao formal, de setores sociais
que, em fungado de caracteristicas especificas, encontravam-se fora das escolas. Disso resultou a
formulagao de politicas de inclusdo educacional desses setores: politicas voltadas para a educacgao
indigena, de comunidades remanescentes de quilombos, de deficientes entre outras.

Entretanto, o processo de inclusdo escolar desses grupos requer um esforgo de reflexao per-
manente, ja que ha sempre o risco de que sua entrada nas escolas fique limitada a oferta formal de
vagas sem, contudo, garantir-se efetivamente o acesso a Educagao as pessoas que necessitam de
apoio especial. Assim, este trabalho buscou investigar, na literatura, 0 modo como um grupo espe-
cifico — o dos deficientes intelectuais — pode ter o direito a Educagao garantido.

Trata-se desse modo, de uma pesquisa bibliografica qualitativa realizada na literatura nacio-
nal, abrangendo artigos publicagdes cientificas em portugués (originais ou de revisdo). Segundo
Gil (2007), a pesquisa bibliografica tem por objetivo conhecer as diferentes contribuicdes cientificas
disponiveis sobre determinado tema.

Inicialmente, procurou-se definir a Deficiéncia Intelectual (DI), buscando demonstrar que ela
foi, ao longo do tempo, entendida de distintas formas, reflexo de momentos histéricos também distin-
tos, o que exige um profundo exercicio de reflexdo sobre como interpreta-la atualmente, bem como
o significado da presencga dos deficientes intelectuais nas escolas regulares.

Em seguida, buscou-se tecer um panorama da discussdo em torno da Inclusdo Social, da
qual derivam as politicas de Educagao Inclusiva e Educacéo Especial. A contextualizagao histérica
das politicas inclusivas constitui um pressuposto fundamental para se compreender por que, na atu-
alidade, a escola deve ser repensada em sua fungao social, na diregao de tornar-se uma instituicao
que de fato contribui para a superacao das desigualdades existentes no corpo social.

Finalmente, foram apresentados, com base na literatura consultada, alguns caminhos pelos
quais a inclusdo escolar dos deficientes intelectuais pode se realizar. Tais caminhos ndo esgotam
as possibilidades de realizagdo de um trabalho pedagdgico verdadeiramente inclusivo, mas podem
ser tomados como ponto de partida para a construgdo de propostas pedagdgicas elaboradas no
contexto da autonomia que deve ser exercida por cada unidade educacional.
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OBJETIVOS

OBJETIVO GERAL

Investigar as formas de inclusdo escolar dos alunos com deficiéncia intelectual na Educagao
Basica.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Conceituar a Deficiéncia Intelectual.
Definir Educacgao Inclusiva, Educagao Especial e Atendimento Educacional Especializado.

Apresentar mecanismos de inclusdo escolar dos alunos deficientes intelectuais, a partir da
consulta a literatura.

Discutir o caso especifico da inclusao escolar de alunos com Transtorno do Espectro Autista
(TEA).

METODOLOGIA

Trata-se de uma pesquisa bibliografica qualitativa realizada na literatura nacional, abrangen-
do artigos publicagdes cientificas em portugués (originais ou de revisdo). Segundo Gil (2007), a
pesquisa bibliografica tem por objetivo conhecer as diferentes contribuigdes cientificas disponiveis
sobre determinado tema.

DEFICIENCIA INTELECTUAL (DI)

O conceito de Deficiéncia Intelectual (DI) traz consigo a dificuldade de se traduzir uma rea-
lidade multipla em uma unica definigao, ja que sdo muito diversas as manifestacdes da deficiéncia
intelectual nos individuos. Conforme observaram Belo et al. (2008, p. 4), “a heterogeneidade da
populagao habitualmente diagnosticada com deficiéncia intelectual, em termos de etiologia, carac-
teristicas comportamentais, necessidades educativas etc., revela que se trata de um problema te6-
rico-pratico complexo, multideterminado e multidimensional”. Além disso, ha que se considerar que
as definicdes de uma dada realidade s&o historicamente determinadas, isto €, recebem influéncias
do meio histérico e social que as produziram.
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Atualmente, uma definicdo bastante aceita e utilizada é a da Associagdo Americana para as
Dificuldades Intelectuais e Desenvolvimentais (AAIDD), que propde que a deficiéncia intelectual seja
caracterizada “por significativas limitagdes do funcionamento intelectual e do comportamento adap-
tativo expresso em trés dominios fundamentais: conceitual, social e pratico (habilidades adaptativas)
e manifesta-se antes dos 18 anos” (BELO ET AL., 2008, p. 8).

Tao importante quanto conhecer as limitagdes advindas da deficiéncia intelectual, contudo, é
o reconhecimento das potencialidades dos individuos diagnosticados, mas as definicbes prendem-
-se, em geral, as limitacdes, conforme observaram Alves e Silva (2006, p. 25):

Ainda que o diagnéstico seja indispensavel, o mais importante é ajudar estes individuos na
aprendizagem de competéncias esséncias a uma participagao ativa nos contextos: familiar,
escolar e na comunidade em geral. As possibilidades de adaptacédo a realidade dependeréo
do ambiente em que estado inseridas, assim como o numero de experiéncias significativas
com as quais se possam confrontar ao longo da vida (ALVES; SILVA, 2008, p. 25).

Dai a necessidade da atencdo ao ambiente social no qual o individuo com deficiéncia intelec-
tual esta inserido. Por muito tempo, preocupou-se quase exclusivamente em se adaptar esses sujei-
tos a habilidades especificas, como vestir-se, alimentar-se etc., mas as novas formas de se entender
a deficiéncia intelectual remetem para a valorizagao dos processos de interagao social. (CARDOZO;
SOARES, p. 56, 2011).

Por isso, a nova relagdo que a sociedade estabelece com a deficiéncia em geral representa
um ganho significativo na democratizagao das relagdes sociais. Com o reconhecimento da pessoa
com deficiéncia como cidada, e, portanto, sujeito de direitos como qualquer outro individuo (direito a
educacao, ao trabalho etc.), ha a exigéncia de todo um reordenamento social, que envolve compro-
metimento com os ideais democraticos.

EDUCAGAO INCLUSIVA

A Educacao Inclusiva (El), considerada como o conjunto de medidas visando o atendimento
educacional das pessoas portadoras de necessidades especiais (PNE), foi consolidada como direi-
to na Constituicdo de 1988 (BRASIL, 1988), que definiu a Educagédo, em seu artigo 205, como um
“direito de todos e dever do Estado e da familia”.

O direito a educagao € um direito fundamental da cidadania, que deve ser assegurado as
pessoas independentemente de suas diferengas. O documento Politica Nacional de Educacgao Es-
pecial na Perspectiva da Educagao Inclusiva (PNEE) afirma ser a inclusdo das pessoas com defici-
éncia uma necessidade fundamentada “na concepgéao de direitos humanos, que conjuga igualdade
e diferenga como valores indissociaveis, e que avanca em relagao a ideia de equidade formal ao
contextualizar as circunstancias histéricas da produgéo da excluséo dentro e fora da escola”. (BRA-
SIL, p. 45 2008).

Assim, os novos ideais perseguidos pela sociedade atual, que pretende ser mais justa pau-
tada nos direitos humanos universais e mais democratica, exigem que o conceito de deficiéncia
intelectual (bem como de todos aqueles que expressam as diferengas entre os individuos) seja um
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instrumento n&o mais de estigmatizacdo, mas de inclusdo social.

A ideia de se estender o direito a educagao a todos, sem quaisquer distingdes, € indisso-
ciavel do conceito de sociedade inclusiva, que representa uma nova visao de sociedade baseada
na disseminagao dos valores humanos. Admitir a presenga de alunos com deficiéncia nas escolas
implica em repensar as proprias relagées que ocorrem nos ambientes escolares. No lugar de uma
escola que esteja baseada no desenvolvimento competitivo de talentos individuais, propde-se outra,
na qual “os alunos percebam a importancia de somar esses talentos e reconhegam a complemen-
taridade de suas habilidades e vivéncias, para explorar temas de estudo, para compreender melhor
as nogoes académicas”. (MANTOAN, 2006, p. 53).

E, assim, a Educacao Inclusiva (El) uma exigéncia fundamental da inclus&o social, que se
refere ao processo de conquista de direitos. No campo especifico da Educacéo, a negacéao dos
direitos tem se configurado conforme a analise de Dias (2008):

No Brasil, é preciso ressaltar que a estrutura e o funcionamento dos sistemas de ensino sao
historicamente excludentes, embora a politica educacional oficial, expressa na legislagao
em vigor, seja a educacgao inclusiva. Ainda é muito frequente a classificagdo dos alunos por
idade, o ensino organizado por disciplinas e uma pratica pedagdgica igual para todos, pois
€ concebida para um aluno padrao (DIAS, 2008, p. 19).

A necessidade de se assegurar o atendimento educacional aos deficientes tem feito surgirem
politicas publicas educacionais de inclusdo, as quais hoje se assentam em uma nova concepgao,
diferente daquela que, desde a década de 1930, fez com que proliferassem as chamadas “classes
especiais”, que reuniam em um mesmo espacgo pedagdgico individuos com necessidades educacio-
nais semelhantes. Cabe ressaltar que essa tentativa de homogeneizagao dos alunos esteve presen-
te também entre aqueles considerados “normais”, através da formacgao de turmas “fortes” e “fracas”
ou “femininas” e “masculinas”.

O processo de redemocratizagcdo da década de 1980 colocou em discussao esse paradig-
ma, questionando, entre outros aspectos, o sentido da existéncia da segregacao dos deficientes no
contexto escolar. Refletindo tal questionamento, a Constituicdo de 1988 procurou assegurar, em seu
artigo 208, o “atendimento educacional especializado para os portadores de deficiéncia preferen-
cialmente na rede regular de ensino” (BRASIL, 1988), oficializando assim uma medida que deveria
se espraiar em toda organizagao escolar. A legislagdo posterior cuidou de tratar com maior riqueza
de detalhes do processo de acolhimento dos deficientes nas escolas.

Desse modo, as equipes escolares, devem procurar construir praticas afinadas com os prin-
cipios da inclusdo social, assumindo o compromisso de tornar a proposta pedagogica da escola
cada vez mais voltada para o atendimento da comunidade em suas diferencas. Carvalho (2004,
p. 29) buscou identificar alguns caminhos para a construgdo da educagéao inclusiva: valorizagao
profissional dos professores, aperfeicoamento das escolas, utilizagdo dos professores das classes
especiais, trabalho em equipe, adaptagdes curriculares. Segundo a autora:

As escolas inclusivas séo escolas para todos, implicando num sistema educacional que re-
conheca e atenda as diferengas individuais, respeitando as necessidades de qualquer dos
alunos. Sob essa 6tica, ndo apenas portadores de deficiéncia seriam ajudados e sim todos
os alunos que, por inumeras causas, enddgenas ou exogenas, temporarias ou permanentes,
apresente dificuldades de aprendizagem ou no desenvolvimento (CARVALHO, 2004, p. 29).
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Para Tezani (2004, p. 177), nao se trata apenas da aplicagdo de técnicas rigidas para a
construcao da educagao inclusiva, mas do fomento a troca de ideias, a discussao, a observagao, as
comparagdes, 0s ensaios € os erros. Isto porque cada escola constitui uma realidade diferenciada,
nao sendo possivel a criagao de formulas universais.

Trata-se, entretanto, de um processo complexo que, segundo Battaglia (2019) deve envolver:

1) Alteracédo do regimento escolar: o novo regimento escolar deve conter as formas pelas
quais a escola garantira a efetivagdo da inclusdo na instituicdo) Adaptacao curricular e avaliativa:
conteudos e metodologias devem ser ajustados levando em consideragéo as condigdes de aprendi-
zagem dos portadores de necessidades especiais; 3) Escolha da classe: segundo Battaglia (2019),
“a adequacéao pedagogica do aluno a uma determinada série é relevante e deve ser avaliada, mas
também é fundamental que o professor escolhido tenha disponibilidade e desejo pessoal para tra-
balhar com ele”; 4) Acompanhante terapéutico: em determinados casos, torna-se necessaria a pre-
sencga permanente ou temporaria de uma pessoa que ajude a crianga e o professor na adaptagao
ao processo escolar.

EDUCAGAO ESPECIAL

A legislagao brasileira a definiu a Educagao Especial (EE) em dois momentos. O primeiro foi
a publicagéo, em 1994, da Politica Nacional de Educagao Especial (PNEE), baseada na Declaragao
Mundial de Educagao Para Todos, de 1990. Segundo Fraloub e Buytendorp (2011), tal politica:
Estabeleceu a integragédo ao ensino regular dos deficientes capazes de acompanhar o cur-
riculo escolar e o ritmo de aprendizagem dos alunos considerados normais, mantendo os
demais em classes ou escolas especiais. Entre outras modalidades de atendimento es-
pecial, criou-se a oficina pedagdgica, para a educagao profissional; a sala de estimulagcao
essencial, para a estimulagao de deficientes de 0 a 3 anos com finalidade terapéutica e
pedagdgica; e a sala de recursos, definida como ‘local com equipamentos, materiais e re-
cursos pedagédgicos especificos a natureza das necessidades especiais do alunado, onde
se oferece a complementacao do atendimento educacional realizado em classes do ensino
comum (FRALOUB; BUYTENDORP, 2011, p. 6).
O atendimento especializado, portanto, passou a definir a Educacao Especial. A Resolugao
CNE / CEB n° 2/ 2001 alterou radicalmente esse atendimento, em seu artigo 7°, que passou a exigir

a integracao dos deficientes em classes comuns. (FRALOUB; BUYTENDORP, 2011, p. 6).

O segundo momento de organizagcdo da Educagao Especial foi representado pela Politi-
ca Nacional de Educacao Especial (PNEE), publicada em 2008, que definiu a Educagao Especial
como:

Modalidade transversal de ensino que perpassa todos os niveis, etapas e modalidades, re-
aliza o atendimento educacional especializado e disponibiliza o conjunto de servigos, recur-
sos e estratégias especificas que favorecem o processo de escolarizagdo dos alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo nas
turmas comuns do ensino regular e a sua interagdo no contexto educacional, familiar, social
e cultural (BRASIL,p. 78, 2008).

Essa nova politica previu o atendimento aos deficientes intelectuais em salas de recursos
para o Atendimento Educacional Especializado (AEE), conforme previu a Constituigdo Federal em
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seu artigo 208, inciso Ill, como forma de complementar a formac¢ao do aluno com deficiéncia. Entre-
tanto, conforme observaram Fraloub e Buytendorp (2011), ainda pairam nas escolas muitas duvidas
quanto aos deficientes intelectuais, que tipo de complementacao deve ser oferecida a eles, quais as
praticas que podem ser consideradas complementares.

De qualquer forma, a legislagao brasileira atual em torno da questao da Educacéo Inclusiva e
da Educagao especial representa um avango no sentido de tornar o direito a Educacéo, efetivamen-
te, um direito de todos.

Segundo Dias (2010, p. 49), “na atualidade a deficiéncia € compreendida a partir do enfoque
ecoldgico ou social, em que a pessoa com deficiéncia € vista em interacbes complexas com o am-
biente”. As experiéncias séo, assim, fundamentais para os deficientes intelectuais, ja que as pes-
quisas recentes sobre o funcionamento do cérebro apontam para o fato de que “o sistema nervoso
central modifica sua organizagcao estrutural e funcional em resposta a uma estimulagao”. (DIAS,
2008, p. 52).

Dessa forma, a inclusdo dos deficientes nos ambientes escolares formais pode resultar em
significativos ganhos para estes sujeitos, e essa visdo rompe radicalmente com a ideia de segrega-
cao, estando, portanto, afinada com os valores democraticos.

E preciso considerar ainda, conforme observou Hall (2009), que a identidade n&o é algo
estatico, o que vale para as pessoas diagnosticadas ou ndo com deficiéncia, o que significa que
classificar alguém como “deficiente” pode implicar no risco de se afirmar, de antemao, supostas im-
possibilidades. Como afirmou Dias (2008):

Em suma, a propria conceitualizagao de deficiéncia € um bom exemplo da crise de paradig-
mas, pois evidencia que o processo de producao do conhecimento ndo segue uma ordem,
e nao existe hegemonia em relagdo a esse ou aquele conhecimento. O que temos é uma
construgao continua de conhecimento cientifico que gera continuidades, avangos, mas tam-
bém tensdes e contradigbes (DIAS, 2008, p. 55).

Cabe, entado, discutir, no contexto da inclusdo dos deficientes intelectuais nas escolas, as
formas pelas quais o direito pleno a Educacgéo possa ser assegurado a eles.

ALUNOS DEFICIENTES E ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO (AEE)

De acordo com a Lei 13146/2015 (BRASIL, 2015), a pessoa deficiente é aquela que “tem im-
pedimento de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em interagcao
com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participagao plena e efetiva na sociedade em igual-
dade de condigdes com as demais pessoas”.

A estas pessoas, estdo assegurados todos os direitos de cidadania, além de a lei considerar
que os deficientes necessitam de apoio e agdes especificas para gozarem plenamente daqueles
direitos. No que se refere ao direito a Educacgéo, a Lei 13146/2015, em seu artigo 28, prevé, entre
outras medidas, a criacdo de um sistema educacional inclusivo em todos os niveis e modalidades;
oferta de servigos e recursos de acessibilidade que eliminem barreiras; previsdo, no projeto peda-
gogico das escolas, do atendimento educacional especializado. (BRASIL, p. 78, 2015).
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Assim, o direito a Educacéo esta plenamente assegurado na legislagdo brasileira aos de-
ficientes. De acordo com o Censo Escolar de 2014, havia, no Brasil, mais de 698 mil estudantes
nessas condicdes matriculados na rede de Educacao Basica, em classes comuns, 93% deles em
escolas publicas. (BRASIL, p.89, 2015).

Esses dados indicam um crescimento expressivo da matricula dos alunos deficientes em es-
colas comuns, ja que o Censo Escolar de 1998 apontava para cerca de 200 mil alunos deficientes
matriculados, sendo apenas 13% deles em classes comuns. Atualmente, 79% dos quase 900 mil
alunos com deficiéncia frequentam essas classes. Trata-se de alunos que “apresentam alteracdes
no desenvolvimento neuropsicomotor, comprometimento nas relagdes sociais, ha comunicagéo ou
estereotipias motoras”. (BRASIL, p. 67, 2015).

Estudantes com Transtorno do Espectro Autista estao incluidos neste universo, uma vez que
a Lei 12764/2012 definiu os individuos com TEA como deficientes. (LINS; LIMA, p. 67, 2016).

A inclusao escolar dos alunos deficientes se faz em classes normais e em salas de recursos
multifuncionais, através do Atendimento Educacional Especializado (AEE). De acordo com a defini-
cao do Censo Escolar 2013, o AEE:

E um conjunto de atividades, recursos pedagdgicos e de acessibilidade, oferecidos de forma
complementar ou suplementar a escolarizagdo dos estudantes com deficiéncia, transtor-
nos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo matriculados nas classes
comuns do ensino regular. Esse conjunto de atividades, registradas no Projeto Politico Pe-
dagdgico de cada escola, é realizado individualmente ou em pequenos grupos, em turno
contrario ao da escolarizacao (BRASIL, p. 78, 2014).

Desse modo, o AEE constitui um recurso que complementa a formacao dos alunos em clas-
ses normais, visando atender suas especificidades em funcao de sua deficiéncia. As salas de re-
cursos multifuncionais devem, portanto, estar organizadas de modo a eliminar barreiras e oferecer
alternativas pedagdgicas que assegurem o aprendizado dos alunos atendidos.

A presencga dos alunos deficientes nas classes regulares esta associada a uma nova visao a
respeito da deficiéncia, diferente daquela que, desde a década de 1930, fez com que proliferassem
as chamadas “classes especiais”, que reuniam em um mesmo espago pedagogico individuos com
necessidades educacionais semelhantes. O processo de redemocratizagcao da década de 1980 co-
locou em discussao esse paradigma, questionando, entre outros aspectos, o sentido da existéncia
da segregacao dos deficientes no contexto escolar.

Refletindo tal questionamento, a Constituicdo de 1988 procurou assegurar, em seu artigo
208, o “atendimento educacional especializado para os portadores de deficiéncia preferencialmente
na rede regular de ensino” (BRASIL, 1988). A legislag&o posterior cuidou de tratar com maior rique-
za de detalhes do processo de acolhimento dos portadores de deficiéncias nas escolas.

Atualmente, uns dos principais documentos que regem a educacgéo inclusiva sdo as “Diretri-
zes Nacionais para a Educacgao Especial na Educagao Basica” (BRASIL, 2001), as quais afirmam:
“‘inclusao (...) ndo significa simplesmente matricular todos os educandos na classe comum, ignoran-
do suas necessidades especificas, mas significa dar ao professor e a escola o suporte necessario
para a sua acgao pedagodgica” (p. 40).
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Assim, a educacéo inclusiva exige, nos termos da prépria legislagcédo vigente, investimentos
significativos por parte do poder publico, para que ocorra a necessaria mudanga na organizagao
escolar rumo ao abandono da cultura da exclusdo para, conforme afirma a Resolugédo CNE / CEB
17 / 2001 em seu artigo 8°, inciso Il, “educar para a diversidade”. (BRASIL, p. 56, 2001).

INCLUSAO ESCOLAR DOS DEFICIENTES INTELECTUAIS

Alguns autores se preocuparam em indicar caminhos pelos quais a verdadeira incluséo de
deficientes intelectuais nas escolas possa efetivamente se realizar. Glat et al. (2007), tendo como
objeto de analise a presenga desses alunos nas classes comuns, observaram que tal presenca ¢é
benéfica, inclusive, para os demais alunos, pois ela revela com maior nitidez a necessidade de os
educadores lidarem com as diferengas existentes entre todos eles. Assim, esses autores sugeriram:
o uso de diferentes linguagens (auditiva, visual, escrita etc.); o uso de material concreto; a “tutoria
de pares”, na qual um aluno adiantado ajuda outro mais atrasado; os “cantinhos” organizados para
o trabalho diversificado; as formas ludicas de aprendizagem. (GLAT ET AL., 2007, p. 89-93).

E importante ressaltar que, ao organizar o seu trabalho a partir da observagao das diferencas
existentes entre os alunos da classe, o professor rompe com uma pedagogia unitaria que era exclu-
dente, ja que privilegiava um modelo especifico de aluno.

A questao da avaliagao dos alunos com deficiéncia intelectual também foi analisada por estes
autores (GLAT ET AL., 2007), que sugeriram que o professor deve abandonar a ética classificatéria,
adotar expectativas positivas e usar a avaliagdo como instrumento de aperfeicoamento da pratica
pedagdgica.

Lima (2013) investigou o processo de inclusdo escolar de 18 alunos com deficiéncia intelec-
tual matriculados em escolas de Ensino Fundamental, sua pesquisa indicou que, nos casos analisa-
dos, houve “falta de flexibilizagdo do curriculo e adequagao das atividades para alunos com DI” (p.
160); falta de participagao desses alunos nas atividades realizadas em classe; existéncia de forma-
¢ao especifica voltada a atuacédo dos docentes com alunos com deficiéncia intelectual entre todos
os professores, o que representa um ganho significativo no processo de inclusao escolar.

Pimentel (2013, p. 49) propbs a existéncia de um “curriculo adaptado e funcional para o
atendimento as necessidades e potencializagao das possibilidades apresentadas pela pessoa com
deficiéncia intelectual”. Nao se trata, para a autora, de desconsiderar as deficiéncias a partir da im-
posi¢cdo de um curriculo unico. A aprendizagem colaborativa também foi proposta como caminho
fecundo para que seja assegurada a efetiva inclusdo escolar do aluno com deficiéncia intelectual.

Lykouropoulos (2007) ressaltou a necessidade de as escolas analisarem criticamente as poli-

ticas oficiais de inclusao dos deficientes intelectuais, a partir da analise de suas realidades proprias:
As escolas, por sua vez, parecem assimilar as politicas de forma acritica, e se submetem
ao cumprimento da ‘ordem’ da inclusao sem reflexdes mais profundas. Tomam para si a

responsabilidade que, tiranicamente, as politicas delegam-lhes, num efeito cascata de am-
biguidades e conflitos (LYKOUROPOULOS, 2007, p. 137).
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A mesma autora apontou, ainda, para a necessidade de materiais especificos nas escolas
para o trabalho com deficientes intelectuais, além de formagao continuada para os educadores.

Lopes e Marquezine (2012) investigaram um caso de sala de recursos para alunos com defi-
ciéncia intelectual, a partir da 6tica dos professores. O estudo permitiu concluir que:

O trabalho pedagdgico na sala de recursos s6 tem sentido se o professor do ano que o aluno
se encontra der continuidade na sala regular. De certa forma, a sala de recursos da escola
onde a pesquisa foi desenvolvida esta tentando cumprir o seu papel no processo inclusivo,
considerando que a natureza pedagdgica a ela atribuida é a de complementar o atendimen-
to educacional realizado em classes regulares. Vale lembrar que o trabalho desenvolvido na
sala de recursos nao deve e nao pode ser confundido com reforgo escolar ou repeticdo de
conteudos programaticos da classe regular (LOPES; MARQUEZINE, 2012, p. 503).

Investigando um caso de Atendimento Educacional Especializado (AEE) em uma escola si-
tuada no municipio de Juazeiro do Norte (CE), Silva (2011) percebeu a falta de recursos e o esforgo
dos educadores, e afirmou: “a inclusado enfatiza que os curriculos e praticas devem ser transforma-
dos e nao que o aluno seja modificado para partilhar plenamente da dinédmica regular” (SILVA, 2011,
p. 144). Desse modo, o funcionamento do AEE deve evitar uma aproximagao com o antigo modelo
de classes especiais.

Assim, de uma maneira geral, a literatura consultada apontou para alguns caminhos possi-
veis de se realizar a efetiva inclusdo escolar das pessoas com deficiéncia intelectual.

O CASO DO TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA (TEA)

Considerando que o TEA é uma condi¢ao que prejudica a sociabilidade da crianga, a escola,
para ela, representa a oportunidade de desenvolver interagdes sociais que devem favorecer sua
aprendizagem. Mas tal aprendizagem apresenta problemas especificos, os quais devem ser objeto
de preocupagao dos educadores. (NUNES ET AL., 2013).

Neste sentido, um primeiro passo consiste no conhecimento da deficiéncia. Outro, é superar
a resisténcia dos pais, impulsionado pela dificuldade das escolas em atender as especificidades dos
alunos com autismo. A presenga de um acompanhante terapéutico pode contribuir significativamen-
te para isso, ao favorecer a inclusédo, atuando junto a crianga que ainda n&o se encontra adaptada
ao universo escolar, e, com a qual, a equipe pedagoégica acredita ndo saber lidar. (PARRA, 2009).

Ha, ainda, necessidade de capacitagdo profissional e estabelecimento de parcerias entre
escola e familia, conforme assinalaram Pletsch e Lima (2014):

O incentivo a formagao e a capacitagcao de profissionais especializados no atendimento a
pessoa com transtorno do espectro autista bem como o apoio a pais e responsaveis confirmam o
imperativo da parceria entre familia e escola, fundamental na educacéo de todo aprendente com
necessidades educacionais especiais. Nao podemos deixar de lembrar os principios para uma ges-
tdo democratica, com um projeto emancipador e transformador das relagdes sociais, enfatizando o
trabalho coletivo e interdisciplinar como processo educativo do aluno. (PLETSCH; LIMA, 2014, p. 4).

Passerino (2012) observa que, em decorréncia das dificuldades de sociabilidade, as criangas
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autistas apresentam também problemas relacionados a simbolizagéo, o que afeta negativamente
seu processo de alfabetizacdo. Entretanto, a presenca das habilidades incomuns representa uma
possibilidade de superagao das limitacdes referidas.

Outra perspectiva promissora € representada pela producéo criativa de recursos tecnoldgi-
cos (as chamadas Tecnologias Assistivas), que favorecem a aprendizagem dos alunos deficientes.
Muitos desses recursos sao simples e de baixo custo, as vezes construidos pelos proprios profes-
sores. (GALVAO FILHO, p. 78, 2009).

Ha também recursos de alta tecnologia, como os aplicativos que vém sendo criados como: 0
Minha Rotina Especial, que auxilia a crianga na organizagao de suas tarefas diarias; o Story Creator,
um aplicativo para as criangas contarem suas vivéncias através de desenhos, fotografias, videos,
textos e audios; o Livox, vencedor do prémio da Organizagao das Nagdes Unidas como melhor
aplicativo de inclusao, que traduz para o comando de voz os simbolos que aparecem na tela e séo
tocados pelo usuario (TISMOOQO, p. 54, 2019).

A ALFABETIZAGAO DOS AUTISTAS

Criangas autistas necessitam de métodos de alfabetizagdo diferenciados dos métodos tra-
dicionais. Ha, contudo, diferencgas significativas entre os proprios autistas: algumas conseguem se
concentrar ao ouvir uma histéria, outras conseguem ler bem cedo, outras sdo pensadoras visuais,
outras aprendem melhor através do som. (TISMOO, p. 67, 2019).

A assimilagao pode ser prejudicada pela dificuldade de memorizar sequéncias, como aquelas
presentes em longas frases, 0 que representa um grande desafio para o processo de alfabetizacao
e letramento. De qualquer forma, as dificuldades precisam ser enfrentadas a partir de procedimen-
tos e recursos adequados.

Uma medida essencial € a conexao da alfabetizagao a rotina da crianga. Para as criancas
autistas, € fundamental saber antecipadamente quais serdo as atividades do cotidiano, e antecipa-
-las a auxilia a se sentirem seguras. Neste sentido, recomenda-se a leitura de livros cuja tematica
€ justamente a rotina, escritos para atender a essa necessidade especifica da crianga autista, pois
estes livros contribuem tanto para a organizagdo mental da crianga quanto representam um incenti-
vo a leitura e a escrita.

Outra recomendagao é alfabetizar a partir de temas de interesse da crianga. Livros que tra-
zem tais temas devem ser oferecidos a crianga, como forma de incentiva-la a adentrar o universo
das letras. Procurar elementos que gerem identificacdo, como locais que a crianga ja conheca per-
sonagem parecido com ela, entre outros aspectos, sdo altamente recomendados. (TISMOO, p. 34,
2019).

Criancas autistas sao alfabetizadas de modo muito gradual, sendo necessario ensinar um
conceito por vez. Recomenda-se, neste sentido, comegar pelos fonemas (o som produzido por cada
letra), para se chegar a formacao das silabas, palavras e, depois, construgdo de frases. O tempo
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dedicado a aprendizagem da leitura deve, também, ser aumentado gradativamente.

Finalmente, € necessario adequar a alfabetizacao aos diferentes sentidos. Ha autistas mais
visuais, que necessitam de livros com mais imagens, outros mais auditivos, que preferem ouvir
instrucdes orais para depois realizar as atividades, para os quais os audiolivros sdo um recurso
bastante eficaz. Ha, ainda, aqueles que aprendem melhor quando podem manipular objetos e assim
por diante.

Alguns métodos especificos de alfabetizacdo das criangas autistas tém apresentado
significativos resultados. Entre tais métodos, destacam-se:

1) O método PECS, conhecido mundialmente por estar ligado aos componentes incitati-
vos da comunicagao por meio da utilizagédo de figuras;

2) O método TEACCH, que trabalha a linguagem receptiva e a expressiva. Para tanto
sdo utilizados estimulos visuais como fotos, figuras ou cartdes, além de estimulos corporais;

3) O método Montessori, que trabalha a educag¢ao da vontade e da atengédo, com a qual
a crianga tera a liberdade de escolher o material a ser utilizado proporcionando a cooperagao;

4) O método ABA, que incentiva o conhecimento através de materiais concretos cienti-
ficamente desenhados, para acrescentar o pensamento conceitual e levar abstragdo. (SILVA; AL-
MEIDA, p. 45, 2015).

Softwares educacionais, como é o caso do Litera Azul, tém sido desenvolvidos para auxi-
liar no processo de alfabetizagéo das criangas autistas. Segundo Martins et al. (2016, p. 209), tais
recursos, além de contribuirem para a aquisigdo das habilidades leitora e escritora, ajudam a criar
“valores e virtudes que possam auxiliar na construgao da inteligéncia social e emocional da crianga”.

CONSIDERAGOES FINAIS

Este trabalho investigou, na literatura, as possibilidades de realizagdo de um trabalho peda-
gogico que, de fato, inclua os deficientes intelectuais no direito a Educagéo. A pesquisa em torno da
definicdo de Deficiéncia Intelectual (DI) evidenciou que o conceito passou por diversas mudangas
ao longo da historia e que, atualmente, ha uma tendéncia em se valorizar as potencialidades dos
deficientes intelectuais, o que significa que sua incluséo escolar € uma exigéncia de uma sociedade
que se pretende democratica.

Ao buscar compreender os conceitos de Inclusdo Social, Inclusdao Escolar e Educagao Espe-
cial, a pesquisa apontou para o fato de que, em fung¢ao do passado histérico marcado pela exclusao
social, na atualidade ha uma necessidade premente de um constante repensar sobre os processos
escolares, que devem ser reordenados para que a escola seja, de fato, inclusiva.

Foi possivel, também, identificar, na literatura, alguns caminhos para se construir uma escola
que inclua os deficientes intelectuais no direito a Educagdo: mudanga nos paradigmas classicos
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do modelo escolar pautado na padronizagao; existéncia de novos materiais e praticas pedagogicas;
constante formagéo dos educadores para o trabalho com a diversidade; exercicio da autonomia das
escolas; construgao de processos avaliativos diagndsticos, e nao classificatorios.

Dessa forma, alguns caminhos ja estdo sendo construidos para a inclusdo escolar dos defi-
cientes intelectuais. Entretanto, cabe a cada equipe escolar, no exercicio de sua autonomia peda-
gogica e de seu compromisso politico, analisar a sua situagao especifica, buscando respostas tanto
em sua realidade quanto na produ¢éo académica sobre o tema.
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RESUMO

A presente pesquisa tem como objetivo refletir sobre os aspectos da progresséo continuada e se
ela contribui para a melhoria da qualidade do ensino e aprendizagem dos alunos nas escolas pu-
blicas municipais e estaduais, do estado de Sdo Paulo. Este € um assunto muito discutido, dentro
das escolas e em todo e qualquer curso de formacao de profissionais da educagéao. Este trabalho
apresentara também as relagcdes entre aprovagao automatica e progressao continuada. A meto-
dologia utilizada foi através de pesquisa bibliografica, baseada em diversos autores e nas leis que
tratam do presente tema, entre os quais destaco: Jacomini (2010), Paro (2010), LDB (lei 9.394/96)
e Constituicao Federal de 1.998.

PALAVRAS-CHAVE: Progressao Continuada; Aprovagao Automatica; Ciclos.

INTRODUGAO

A progressao continuada quando foi criada estabelecia que ao final dos ciclos os alunos pu-
dessem ser reprovados por causa de seu baixo rendimento durante o ano letivo em curso. Mesmo
este critério sendo adotado em diversos estados e municipios, eles passaram a ser o centro das dis-
cussoes em diversas categorias: para muitos o sistema é falho ao se promover alunos que acabam
apresentando dificuldades em diversas disciplinas e sao promovidos independentemente do seu
nivel de conhecimento. A progresséo continuada ndo € aprovagao automatica e foi neste sentido
que se originou a grande confusdo entre os conceitos e acabou também prejudicando os debates
sobre os sistemas de ciclos e de aprendizagem. Neste sentido, este trabalho visa investigar as prin-
cipais causas que acabam dificultando a introdugao da progressao continuada e procura entender o
porqué de tanta descrenga dos profissionais da educagao e dos grandes pensadores na contradigao
de sua aplicagdo em relagao ao regime.

Aprovacgao automatica quer dizer sem avaliagao, sem orientagdo, sem cobranga e sem apoio.
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Assim sendo sem nenhum critério, o aluno é automaticamente promovido para a série seguinte e
arcando com todos os riscos de nao estar bem-preparado e consequentemente, atribuindo a escola
a razao de sua deficiéncia sem nenhum tipo de orientagdo. Jacomini (2010).

A progressao continuada, ao contrario, € um alargamento do conceito de periodo escolar, ja
gue prevé, em vez de anos, o sistema de ciclos e isto pode determinar muito mais tempo ao aluno
do que os 200 dias letivos que séo estabelecidos na constituigdo. O sistema de ciclos acaba fazendo
com que o aluno fique muito mais tempo em determinada série do que seguir adiante.

Quando fugimos do calendario escolar, acabamos tendo que estabelecer muito mais tempo
no aprimoramento e nas politicas educacionais em prol de uma boa formag¢ao a determinados gru-
pos de alunos que requerem muito mais cuidados na concepg¢ao de ensino aprendizagem.

Quando falamos em educacao por ciclos, devemos ter em mente que as condi¢cbes educa-
cionais devem ser voltadas para o trabalho com estes alunos e para isto necessitamos nas escolas
de bons profissionais, de um acompanhamento pedagdgico adequado e com interagao de todos os
professores envolvidos na proposta curricular da escola e com a participagao das familias envolvi-
das. A proposta politica e pedagogica deve estar adequada para os padroes de cada escola, deve-
-se ter clareza sobre o curriculo e sobre os conteudos a serem trabalhados com cada estudante e o
engajamento de toda equipe de gestores e até mesmo mudanga em suas jornadas de trabalho. As
avaliagbes de aprendizagem dos alunos e da propria escola devem ser feitas o tempo todo para que
se possam corrigir eventuais desvios na aprendizagem dos alunos. Os defensores desse regime
alegam em sintese que a redugao da reprovagao possibilitada pelos ciclos, diminui-se o indice de
evasao escolar no ensino fundamental.

Analisando todos os envolvidos em educagcdo me deparei com a seguinte duvida: “progres-
sdo continuada contribui para a melhoria da qualidade na aprendizagem”, as discussdes sobre
ciclos e a progressao continuada geram grandes polémicas, ja que elas colocam em xeque toda a
experiéncia dos profissionais ligados a educacéo.

A HISTORIA DA PROGRESSAO CONTINUADA

O sistema de progresséo continuada foi implantado inicialmente na Frangca em 1.989, com o
objetivo de reduzir o numero de alunos reprovados e melhorar a qualidade do ensino. No Brasil, ja
existia iniciativas de implantar o sistema de progressao automatica em 1.920. A partir de 1.980, esse
sistema passou a ser discutido em debates nacionais. Mas somente em 1.996, por causa da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo, esse sistema comecou a ser adotado nas escolas.

No ano de 1.998, a Secretaria da Educagao do Estado de S&o Paulo — SEE adotou o regime
da Progressdo Continuada no ensino Fundamental com o objetivo de assegurar a permanéncia,
com sucesso, das criangas na escola. O regime da progressao continuada tinha a finalidade de am-
pliar as possibilidades de avango e de respeito a aprendizagem dos alunos, reduzindo a exclusao
social e a elitizagcao que ainda se verificavam no sistema escolar brasileiro.
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Algumas familias associam esse sistema a uma queda de qualidade no ensino, por isso o
motivo de criticas. Os professores em geral, acreditam que a reprovagao € um "incentivo" aos estu-
dantes. Outra critica é a de que o fendmeno do "copismo", relacionado ao analfabetismo funcional,
vem aumentando, devido a progressao continuada.

Entre os académicos, embora haja opositores a esse sistema, ha mais defensores. Geralmen-
te, as criticas dos professores universitarios recaem sobre a forma de implantagcdo desse sistema,
que muitas vezes ocorreu sem a participagao de professores, sem projeto pedagdgico adequado e
sem condi¢des para a oferta de recuperagao de conteudo aos alunos.

O regime de progressao continuada teve sua implantagao fundamentada no artigo 32 da Lei
de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDBEN Lei 9.394/96) e no artigo 2° da Lei Estadual n°
10.403 de 06 de junho de 1.971, com o aval do Conselho Estadual de Educacgao n°® 08/97.

E preciso ter em mente que a progressdo continuada requer do governo, investimento em
toda infraestrutura das escolas e em sua parte pedagogica. Mesmo sabendo que as escolas de hoje
sao reféns de um sistema de ensino que nao se aprimorou com o passar dos anos e tao pouco se
evolui com ele. O fracasso escolar apresentado por diversas escolas ao se analisarem os indices
de avaliagdes externas, preocupam cada vez mais os especialistas em educacao e que veem na
progressao continuada um dos maiores fatores e riscos para tanta desigualdade entre alunos das
escolas publicas em comparagao com os das escolas particulares. Mas como resgatar a autoesti-
ma destes alunos e profissionais que nela estdo envolvidos? Para muitos a progressao continuada
acabou criando uma legido de semianalfabetos que chegam ao final do ensino médio sem sequer ao
menos compreender um texto literario e tdo pouco resolverem problemas que exigem o raciocinio
l6gico; como fazer para reverter esta situagdo? Como fazer com que estes alunos voltem a ter pela
escola publica o mesmo interesse que se tinha no passado. Hoje as escolas publicas s&o carentes
de uma politica educacional mais clara e voltada para a realidade destes alunos, que buscam nela
um trampolim para o seu sucesso pessoal e profissional.

Entdo, como conviver com todos estes aspectos e poder implantar nas escolas, uma politica
séria e que va de encontro ao anseio dos pais e agradar professores que nela trabalham? A escola
deve buscar meios nos quais os alunos, possam trabalhar e superar defasagens que evitem a sua
exclusdo pura e simplesmente sem um apoio pedagdgico e adequado a sua série e ciclo. Nao pode-
mos mais fazer o jogo de empurra-empurra que € muito utilizado nas escolas, ou seja, ndo podemos
ficar a todo o momento dizendo que o aluno ndo quer aprender, 0 aluno ndo se dedica o aluno nao
tem apoio da familia, o aluno s6 quer saber de brincar e conversar. Muitas destas falas s&o citadas
em diversos espacgos educacionais onde o sistema de ciclo € implantado.

O direito a educagao € um direito constitucional fundamental garantido a toda a sociedade
gratuitamente. Cabe ressaltar que como qualquer direito tem suas excegdes, ja que sua garantia
nao gera sua efetividade. Pois garantir € prevenir, enquanto efetivar € concretizar o que foi garantido.
Educar é um ato humano, um procedimento capaz de formar futuros cidadaos, portadores de criti-
cas, de uma visao social e especialmente a criagdo de um carater integro. Uma sociedade composta
por pessoas nao alfabetizadas se torna massa de manipulagao estatal, ja que ndo possuem opiniao
fundamentada e gera com isso o conformismo social. Conformar-se € aceitar as normas postas, €

95



B Revista Gestdo & Educago - Outubro 2022 Qutubro 2022

realizar as ordens e nao questionar, e ndo contrariar. A educacao parte do principio da compreen-
sdo. Compreender é o primeiro passo para o questionamento. Questionar leva a criagao de ideias,
resolve conflitos e forma diretriz para a sociedade. O regime da Progressédo continuada adotada
pela Secretaria da Educacgao do Estado de Sao Paulo visa o s6cio construtivismo. Tem como diretriz
a construgcao continua do conhecimento e a avaliagdo do raciocinio do aluno. A ideia do presente
trabalho é questionar os métodos de ensino atualmente empregados pela Secretaria da Educagao
do Estado de Sao Paulo e verificar a sua efetividade. O sistema da Progresséo Continuada é muito
interessante e desperta o questionamento necessario para a reformulagéo educacional. O regime
da Progresséo Continuada interfere justamente nesse questionamento, pois ndo qualifica o aluno
para uma vida em sociedade, o qualifica apenas para uma fase educacional. E necessario que o
ensino e a compreensao sejam avaliados, dia apos dia, verificando-se com isso as possiveis dificul-
dades. Com esse regime nao efetivamos o direito a educagao, apenas o garantimos. O professor
Alexandre de Moraes (2003, p. 1.972) em sua obra Constituigdo do Brasil Interpretada salienta:

O artigo 206 da Constituicdo Federal enumera os principios constitucionais do ensino que
tem por finalidade atingir os objetivos constitucionais da educacgao: erradicagdo do analfabe-
tismo, universalizagao do atendimento escolar, melhoria na qualidade do ensino, formacgao
para o trabalho, promogao humanistica, cientifica e tecnoldgica do pais.

Cabe ressaltar que s6 através da educagao pode o individuo progredir em sua vida social.
Pois € através de seu conhecimento, habilidades e técnicas que se torna possivel um bom desem-
penho. Nesse sentido dispde a Mestre em Direito Civil Regina Maria Fonseca Muniz (2002, p. 9) que:

A educagédo engloba a instrugdo, mas € muito mais ampla. Sua finalidade é tornar os ho-
mens mais integros, a fim de que possam usar da técnica que receberam com sabedoria,
aplicando-a disciplinadamente. Instru¢cao e educagao embora possam ser entendidas como
duas linhas paralelas com finalidades diferentes necessariamente devem caminhar juntas e
integrar-se.

Assim, estabelece uma conclusdo quanto a finalidade da educacéo e sua medida que coibe
as dificuldades de cada um através de seu sistema de avaliagdo. A Constituicdo Federal em seu
artigo 205, no Capitulo lll, sob o Titulo “Da EDUCACAO, DA CULTURA E DO DESPORTO”, Segéo
| — DA EDUCACAO, colocando-o como direito fundamental estabelece que:

Art.205. — A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e
incentivada com a colaboracgao da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa,
seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagao para o trabalho.

Observando o dispositivo constitucional, podemos verificar que a educagéo nao é s6 um
dever do Estado como administragdo publica, mas também da familia. O Estado tem o dever de
fornecer uma educacéao Publica capaz de qualificar o individuo, mas cabe a familia disciplinar as
diretrizes aprendidas. Deve ser um trabalho integralizado, cada qual com sua finalidade. A Constitui-
¢ao Federal no artigo 22 “caput” e inciso XXIV dispde que:

Art. 22 — Compete privativamente a Unido legislar sobre:
XXIV — diretrizes e bases da educacgao nacional.

Assim cabe a nds, como sociedade, reivindicar nossos direitos fundamentais ao érgado com-
petente, que no caso do direito a educagéao é a Unido. Porém n&o podemos interpretar o texto da lei
apenas literalmente, € necessario visualizarmos que a familia também tem um papel muito impor-
tante. Pois é através da colaboragcédo dos familiares que se torna possivel o bom desenvolvimento
educacional. Salienta-se na Constituicado Federal de 1.988, no artigo 208 “caput”, em seus incisos
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e paragrafos que:

Art.208 — O dever do Estado com a educacéao sera efetivado mediante a garantia de:

| -Educacgéao basica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade,
assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela ndo tiveram acesso na
idade propria;

Il - Progressiva universalizagao do ensino médio gratuito;
§ 1° O acesso ao ensino obrigatdrio e gratuito é direito publico subjetivo;

§ 2° O néo oferecimento do ensino obrigatério pelo Poder Publico ou sua oferta irregular,
importa responsabilidade da autoridade competente.

O Estado tem o dever de prestar servigo educacional a todos de forma gratuita, € o que
conclui o artigo 208 da Constituicdo Federal, porém na realidade a situacédo € bem diferente. Com
relagdo ao acesso a educagao, observa-se que ha um numero elevado de criangas e adolescentes
que nao frequentam a escola porque precisam trabalhar. Assim, verificamos o papel da familia,
cabe aos pais o0 sustento de seu lar, e € de sua responsabilidade incentivar a educagéo, mas como
podemos julgar essa situagao, se 0 Nosso pais passa por uma crise de desempregados, de pessoas
marginalizadas pela sociedade. Por isso € necessario um trabalho integralizado entre a familia e o
Estado. O estado deve garantir as necessidades basicas de uma familia para que essa possa cola-
borar com a formacgao de seus filhos.

A Constituicdo Federal em seu texto é bem objetiva e organizada, mas a aplicabilidade de
suas normas nem sempre € observada. Devido a realidade social encontrada, pessoas passando
fome, criangas subnutridas, violéncia doméstica, a saude em caos, diante disso a educacgao tor-
na-se vertente desnecessaria. Cabe ressaltar que leis existem para organizar uma sociedade de
forma igualitaria e democratica. Deve as leis ser cumpridas para efetivar os direitos constitucionais
previstos. Para que isso ocorra cabe a sociedade reivindicar o que ja esta estabelecido em nossa
Carta Magna. A Constituicdo Federal deve ser ferramenta para o exercicio de nossos direitos, e 0
principal e fundamental é a educacgao.

DIVISAO DA PROGRESSAO CONTINUADA EM CICLOS

A Progressao continuada é uma das formas basicas de ensino nas escolas fundamentais
que pressupde que o estudante deve obter as competéncias e habilidades em um ciclo, que é mais
longo que um ano ou uma série. Nesse sistema de ciclos, ndo esta previsto a reprovagao, mas a
recuperacgao, por aulas de refor¢o. O objetivo é regularizar o fluxo de alunos ao longo dos anos de
escola, para superar o fracasso das altas taxas de reprovagao. A ideia € que com isso, os alunos
tenham acesso ao estudo, sem repeténcias ou interrupgdes, que criem desanimo e/ou prejudiquem
o aprendizado.

Devemos lembrar que o sistema de ciclos € diferente da progressao continuada, enquanto o
primeiro procura organizar o sistema de ensino e ser contraria a seriagdo, o segundo procura propor
um processo educativo continuo e se opde a pratica de reprovagao anual (JACOMINI, 2009).

Assim o sistema de ciclo deve ser preparado para uma aprendizagem mais humana, como
forma de ampliar e reorganizar a escola para um acesso mais digno e com melhor condi¢ao para
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uma aprendizagem voltada a realidade de cada aluno.

VANTAGENS E DESVANTAGENS

O Sistema da Progressao Continuada como qualquer sistema educacional apresenta van-
tagens e desvantagens para a efetivacdo concreta da educagao. A progressado continuada € um
sistema implantado pela Secretaria da Educagdo do Estado de Sdo Paulo e tem como objetivo
fundamental a formagao do raciocinio l6gico do aluno e a continuidade da educag&o para uma con-
sequente compreensao do conteudo aplicado.

Porém, como a maioria dos atos realizados em nosso pais, o sistema da progressao conti-
nuada foi implantado sem a observancia de seus agentes primordiais: professor, dire¢cao e escola.

O cotidiano do professor € conflitante a medida que se depara com uma sala de aula com-
posta por mais de trinta alunos, cada um com uma necessidade e uma dificuldade. Em decorréncia
dessa desproporgcao é necessario que o professor tenha uma estrutura capaz de desenvolver ativi-
dades socioeducativas que proporcionem o aprendizado de toda a classe.

A proposta do sistema da progress&o continuada é proporcionar a cada aluno uma avaliagao
individual realizada ao final de cada ciclo. Pois durante o ciclo em que o aluno esta cursando, ele vai
desenvolver as atividades e durante esse periodo sanar todas as suas duvidas. Avalia-se o que ele
aprendeu no ciclo e ndo aquilo que ele deixou de aprender.

Portanto o que falta é informac&o. Contudo, esse ndo € um problema dos professores. A
escola deve ter uma estrutura funcional capaz de compelir o que foi instituido pela Secretaria da
Educacao do Estado de Sao Paulo. Nesse sentido dispde os relatores Francisco Aparecido Cordao
e Nacim Walter Chieco membros do CONSELHO ESTADUAL DE EDUCACAO, na deliberacdo n°
09/97, na qual instituiu o regime da progressao continuada:

A adogéao do regime de progressao continuada em ciclo Unico no ensino fundamental pode
vir a representar a inovagao mais relevante e positiva na histéria recente da educacgéo no
Estado de Sao Paulo. Trata-se de uma mudancga radical. Em lugar de se procurar os cul-
pados da nao aprendizagem nos préprios alunos, ou em suas familias, ou nos professores,
define-se uma via de solugao que nao seja a pessoal, mas sim a institucional. A escola deve
ser chamada a assumir institucionalmente suas responsabilidades pela ndo aprendizagem
dos alunos, em cooperagédo com outras instituicdes da sociedade, como, por exemplo, o Mi-
nistério Publico, os Conselhos Tutelares e 0 CONDECA - Conselho Estadual (ou Nacional,
ou Municipal) dos Direitos da Criangca e do Adolescente. Por isso mesmo essa mudanca
precisara ser muito bem planejada e discutida quanto a sua forma de implantagdo com toda
a comunidade, tanto a educacional quanto a usuaria dos servigos educativos. Todos precisa-
rao estar conscientes de que, no fundo, sera uma revisao da concepgao e pratica atuais do
ensino fundamental e da avaliagdo do rendimento escolar nesse nivel de ensino.

Esse trecho deixa clara a responsabilidade da escola quanto a aprendizagem do aluno, como
também aponta as diretrizes do sistema da progresséo continuada.
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A PROGRESSAO CONTINUADA E SUAS FALHAS NA EDUCAQAO

A rede publica do Estado de Sao Paulo vivenciou sua primeira experiéncia de estruturacao
do ensino em 1.968, quando o primario foi organizado em dois niveis. Em 1.984, implantou-se o
ciclo basico de alfabetizac&o, envolvendo os dois primeiros anos de escolarizagéo, e em 1.998, a
progressao continuada foi instituida, organizando o ensino fundamental em dois ciclos. Esta me-
dida pressupde uma nova concepgao da trajetoria escolar, tocando em aspectos fundamentais da
organizagao: fragmentagao curricular, mecanismo de aprovagao/reprovagao, papel da avaliagdo da
aprendizagem, relagdes entre os envolvidos no processo educacional e gestao escolar.

As reformas feitas no ensino sdo decorrentes da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (LDBEN lei 9.394/96), que traz em seu texto, um pensamento sobre a educagao dos novos
tempos em que estamos vivendo e que vai refletir nas geragdes futuras. A progressao continuada
€ considerada atualmente como responsavel por grande parte do analfabetismo, mesmo entre alu-
nos que frequentam a escola ha alguns anos. Quando foi idealizada tinha como objetivo diminuir a
evasao e a repeténcia escolar, essa medida procurava inicialmente trabalhar a autoestima do aluno,
dando lhe condi¢bes de se superar, e acreditar em suas possibilidades de aprendizagem, sabendo-
-se ser uma pessoa diferenciada das outras.

No entanto, a ideia que foi implantada entre os envolvidos no processo educativo foi totalmen-
te contraria ao objetivo inicial; em vez de progressao continuada, nos deparamos com a aprovagao
automatica, na qual mesmos os alunos que nao estdo em condicdes sdo promovidos para suas
séries subsequentes. Além da finalidade da educagao basica que esta definida em seu (Art. 22 Lei
de Diretrizes e Bases Lei 9.394/96), desenvolver o educando, assegurar-lhe a educagdo comum
indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em
estudos posteriores, também propde diferentes formas de organizagéo da escola para o alcance de
tal finalidade.

No entender de muitos educadores, a progressédo continuada tem como concepgéo que as
escolas de ensino fundamental, trabalhem com uma crianga de 06 (seis) anos e a devolva aos 15
(quinze) anos, apds nove anos de escolarizagado ininterrupta, com os objetivos minimos deste nivel
de ensino alcangados.

No Brasil, a progressao continuada como hoje € discutida, ja foi objeto de discussao na dé-
cada de 50, com a denominagao de promog¢ao automatica, através de dois artigos ja publicados por
Almeida Junior, em (1.956) e outro de Dante Moreira Leite, em (1.959).

Estes autores ddo um novo significado a progressédo automatica. No entanto, esta expresséao,
ja havia sido usada por Sampaio Doéria (1.918) e por Oscar Thompson (1.921). Estes ultimos utiliza-
ram a expressao promog¢ao automatica e a defenderam como uma motivacido aparente e essencial-
mente pragmatica, procurando dar solugado para o problema que existe desde o inicio do século, ja
que a retengao excessiva de alunos nas 12 séries do ensino fundamental congestionaria as séries
posteriores e como arcar com o custo deste ensino. De fato, a realizagdo da progressao continua-
da pressupde uma verdadeira revolugdo na pratica cotidiana escolar, seja da sala de aula, seja da
escola, em termos organizacionais e de relagdo com a comunidade interna e circundante. Modificar
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formas de ensinar e de avaliar a aprendizagem dos alunos, assim como a concepg¢ao da escola
basica numa sociedade democratica apresenta-se como barreiras dificeis de serem transpostas.

No tocante a escola brasileira, verifiquei que apés mais de meio século, no plano tedrico,
ainda encontramos diversos autores como Juscelino Kubitschek, Paulo Freire, Mario Sérgio Cor-
tella, entre outros, que defendem a ideia da progressao continuada, mesmo partindo de diferentes
enfoques: seja ele do lado psicoldgico, pedagdgico, socioldgico, politico ou econdmico. Na implan-
tagdo da progressdo mesmo o aluno avangando de uma série a outra, o mais lento € provavel que
mesmo com a defasagem série/idade maior do que um ano, saltem algumas séries. Nesse caso,
reorganizar o programa com o auxilio de metodologia adequada pode ser um ponto importante na
sua aplicagéo.

De fato, a realizagao da progressao continuada pressupde uma verdadeira revolugao na pra-
tica cotidiana escolar, seja ela da sala de aula, da escola, da organizagao e da relagdo com a comu-
nidade interna e a participante.

O objetivo é enfatizar a importancia de uma leitura critica das demandas politico educacio-
nais, pelos sindicatos de educadores, pelos professores e demais interessados na educacio esco-
lar, principalmente aquelas demandas que vao ao sentido de manter ou ampliar a seletividade de
ensino, como as relacionadas aos processos avaliativos.

O momento atual € propicio para a retomada dessa discussdo, uma vez que, N0sS meios
académicos, entre profissionais de ensino, nas analises e reivindicagdes sindicais de entidades re-
presentativas do magistério, tem se colocado a falsa dicotomia: promog¢&o automatica dos alunos x
seriacao do ensino.

Como este tema de progressao continuada € muito polémico, € inevitavel que se faga junto
aos professores da rede estadual e municipal de ensino, alunos e comunidade em geral uma pes-
quisa para saber a opiniao dos mesmos, sobre o tema abordado, pesquisa essa que nao foi objeto
desse trabalho que foi totalmente tedrico.

Precisamos acreditar que ainda podemos trabalhar a progressao continuada ou progressao
automatica e até mesmo o sistema de ciclos, de uma maneira harmoniosa e clara entre todos. O
sistema ja esta implantado desde o inicio do século, ja passou por diversas mudangas e mesmo as-
sim continua sendo artigo de grandes discussdes por parte de educadores que concordam e outros
que discordam.

Mas ainda, devemos lembrar que a escola em toda a sua esséncia, ainda € papel dela garan-
tir a todos uma melhor aprendizagem.

CONSIDERAGOES FINAIS

Durante a realizagao deste trabalho de pesquisa totalmente tedrico ficou claro, que os ciclos

e a progressao continuada apos quase um século de discussdes, continuam estagnadas no tempo.

Sempre foi clara e nitida a posigdo dos governantes perante o seu sistema de ensino, de que a re-
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tencao de alunos ndo é interessante para os cofres publicos. Dessa forma acreditam que as criticas
e resisténcia a promog¢ao continuada, serdo superadas a medida que as condicdes de ensino e
aprendizagem forem alcangadas e garantidas.

Boa parte desta resisténcia é determinada pelas concepg¢des do ensino e da aprendizagem e
democratizagao das escolas que foram construidas ao longo do tempo e da sua ideologia. Portanto
sempre estaremos a espera que o Estado nos garanta condi¢ées materiais, institucionais e pedago-
gicas em prol da consolidag&o da progresséo continuada como pratica de sua politica pedagdgica
de democratizagdo da aprendizagem e uma profunda reflexdo dos educadores sobre as ideologias
gue condicionam sua pratica e acabam dificultando a realizagdo de um processo educativo e mais
democratico. Deve a progressao ser entendida como um mecanismo inteligente e eficaz de se ajus-
tar a realidade dos alunos? Neste contexto ficaremos rodando de geragdes em geragdes e nunca
chegaremos a um denominador comum que satisfaga a todos. Podemos sim dizer que para o Esta-
do, é interessante ter uma populagao escolarizada ou pelo menos, incluida na escola.

Nao bastassem as vantagens sociais e, porque nao dizer, inclusao das politicas que sobre-
vém numeros positivos para serem apresentadas ao Banco Mundial, para obter mais recursos para
financiamento de projetos educacionais que visam uma melhoria substancial nas capacidades re-
queridas para um mercado de trabalho em franco desenvolvimento e modernizagédo, mas para isto
precisamos ter pessoas com criatividade, desenvoltura na comunicagao, abstragao, capacidade
para resolver problemas que exijam o raciocinio l6gico, entre outras.

Porém, observando o cenario atual, ndo sao esses os fatos encontrados. Podemos afirmar
que em decorréncia do regime da progressao continuada criamos uma gerag¢ao de individuos sem
consciéncia critica e acomodados diante do conteudo aplicado.

Diante dessa polémica € necessario observarmos e discutirmos a fungao do professor, suas
possibilidades e dificuldades para a aplicagéo desse programa de ensino. E necessario expor o ver-
dadeiro papel da escola, sua finalidade e seu dever de acompanhamento e fiscalizacao ao aprendi-
zado do aluno. Através dessa discussao poderemos identificar os reais problemas do regime adota-
do pela Secretaria do Estado de S&o Paulo, o regime da progressao continuada, e assim encontrar
as solugoes.

O presente trabalho questiona a efetivagdo da educagao publica frente ao regime adotado
pela Secretaria de Educacao do Estado de Sao Paulo: O regime da Progressao continuada. Verifi-
cam-se as desvantagens e as vantagens do sistema da progressao continuada bem como sua apli-
cabilidade. Desenvolve-se um raciocinio critico buscando os problemas norteadores da efetivagao
da educacgao publica.

Através desse trabalho, pude observar que os problemas que se referem a educacao estao
intrinsecos na prépria estrutura educacional. Sdo problemas frequentes a evaséao escolar, a falta de
organizagao e baixa aprovag¢ao dos alunos da rede publica de ensino.

Nao obstante o acesso a educacao ser precario devido a realidade encontrada, as escolas
ndo conseguem suprimir as dificuldades do educando, acabam funcionando como depodsitos de
criangas e adolescentes. Infelizmente, apesar dos programas governamentais, as mudangas sao
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gradativas e ndo ocorrem em periodo curto. Em decorréncia dessa problematica criam-se gera-
¢des de criangas sem um suporte intelectual sélido e capaz de trazer beneficios a elas. Nés, como
cidadaos, devemos acreditar em uma educagao capaz de formar individuos criticos e portadores
de consciéncia prépria. Devemos acreditar que a educagao tem solugcao e que para isso cabe a
sociedade reivindicar seus direitos. A nossa Constituicdo prevé os direitos dos individuos, mas € a
sociedade através de suas atitudes que deve efetiva-los. A educagao nao € sé um problema gover-
namental, € um problema social que envolve a escola, os educadores, a comunidade e os alunos.

Podermos citar entre as grandes preocupagdes desse sistema a aprendizagem do aluno, e
nao apenas na aplicagédo do conteudo programatico. Porém para que esse sistema tenha a eficacia,
professores e profissionais da area precisam compreender o objetivo desse sistema. O sistema da
progressao continuada é importantissimo para o bom desenvolvimento da educagao, pois busca o
efetivo aprendizado do aluno baseado na compreensao. Tem como objetivo primordial o sistema so-
cioconstrutivista, ou seja, deve se avaliar os meios e n&o os fins. Através desse sistema o professor
vai avaliar o raciocinio logico do aluno, e o aluno vai solucionar suas duvidas durante os ciclos.

O sistema da progressao continuada tem problemas, porque ndo possui uma estrutura pu-
blica para o desenvolvimento de seus objetivos e de suas finalidades. Porém ndo podemos desistir
dessa ideia, desse sistema. Quando falamos de educagéo minimizamos nosso ideal apenas para
uma sala de aula, e ndo contextualizamos o problema para a vida do aluno. A educacgao é a unica
ferramenta capaz de modificar a presente realidade. Hoje visualizamos um quadro critico no sistema
educacional, sdo professores insatisfeitos, alunos indisciplinados e muita violéncia. O objetivo do
sistema da progressao continuada € integralizar escola, aluno e comunidade.

Dessa forma, conclui-se que para modificar o sistema educacional, precisamos identificar
cada aluno e solucionar suas dificuldades. A escola deve fazer parte da constru¢cao educacional
do individuo e ndo pode esquecer sua fungéo social. O sistema da progresséo continuada so trara
essas transformacgdes quando houver sua real aplicacao. O sistema é eficaz desde que bem aplica-
do, porém quando ha uma deturpagao de seu objetivo confunde-se sua finalidade e como resultado
desse erro de interpretacdo gera-se uma nova linhagem de futuros profissionais: os analfabetos
funcionais. Cada aluno sera um futuro profissional, um futuro cidadao, que tera direitos politicos e
perspectivas profissionais e € vislumbrando essa realidade que devemos buscar a efetividade do
direito fundamental a educagao.

REFERENCIAS

ALMEIDA Junior, Conferéncia proferida durante o 1° Congresso Estadual da Educacgao, Ribei-
rao Preto, 1956, publicada com o titulo “E a escola primaria”. Sdo Paulo: CENAC, 1959 e repu-
blicada como “Repeténcia ou Promogao Automatica”, in BRASIL. Lei n°® 9.394/96 — Lei de Diretrizes
e Bases da Educacgao Nacional, de 20 de dezembro de 1996.

62



I Revista Gestao & Educagdo = Outubro 2022 Outubro 2022

CORTELLA, Mario Sergio. A escola e o conhecimento: fundamentos epistemolégicos e politi-
cos. Sao Paulo: Cortez: Instituto Paulo Freire, 2003.

DELIBERACAO CEE N° 9/97 — (Homologada pela resolugdo SE de 4.8.97), institui no sistema
de ensino do estado de Sao Paulo, o regime de progressao continuada no ensino fundamen-
tal.

Freire, Paulo. Pedagogia do Oprimido, 172 Ed. Rio de janeiro, Paz e Terra, 1987.

INDICACAO CEE N° 8/97 — (Anexada & Deliberacdo CEE no 9/97) Regime de progresséo con-
tinuada.

JACOMINI, Marcia Aparecida. Educar sem reprovar: desafio de uma escola para todos. Educ.
2009, vol.35, n.3, pp. 557-572. KUBITSCHEK, Juscelino. Reforma do Ensino Primario com base
no sistema de promog¢ao automatica. Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos. Rio de Janei-
ro, v. 27, n. 65, p.141-145, jan/mar. 1957.

LEITE, Dante Moreira, “Promog¢ao Automatica e adequacao do curriculo ao Desenvolvimento
do aluno”. In: Pesquisa e Planejamento, Boletim do Centro de Pesquisas Educacionais de Sao
Paulo, ano 3, v. 3, jun/1959.

(Oscar Thompson, 1921, na Conferéncia Interestadual de Ensino Primario, diretor geral do
ensino primario recomendou a "promog¢ao em massa”)

(SAMPAIO Déria, 1918, p.65 citado em Viégas, 2009, p.491).

VIEGAS, Lygia de Souza. Progressao continuada em uma perspectiva histérica. Revista Brasi-
leira de Estudos Pedagdgicos. Brasilia, v.90, n. 225, p.489-510, maio / agosto, 2009.

63



I Revista Gestdo & Educagdo - Outubro 2022 Outubro 2022

O DIREITO DE BRINCAR NA EDUCACAO
INFANTIL

CRISTIANA NASCIMENTO PORTUGAL

Graduagéo em Licenciatura em Matematica pela Faculdade Bandeirante de S&o Paulo (2010);
Professora de Ensino Fundamental Il - Matematica - na EMEF Rui Bloem, Professora de Edu-
cacao Basica — Matematica - na EE Walter Negrelli.

RESUMO

O estudo tem como objetivo principal compreender a importancia da Psicomotricidade na Apren-
dizagem e com a crianga vai fazendo os diferentes movimentos corporais em que a mediagao do
professor vai Ihe ajudando a se constituir ndo sé como ser humano, mas como corpo que aprende,
que se sensibiliza, se fecha e se abre par o novo. A educagado € um processo continuo e, quando
se fala em educacao infantil sabemos que esse processo deve ser realizado com paciéncia, cari-
nho e atengdo. s alunos devem estar envolvidos em brincadeiras, jogos, dindmicas de acordo com
sua faixa etaria, isso facilitara o seu desenvolvimento corporal e os movimentos lhe ajudardo no
seu desenvolvimento psicomotor o que sera um facilitador no processo de novas descobertas e na
aprendizagem de conteudos significativos. A psicomotricidade aplicada na educagéo infantil contribui
para que cada crianca aprenda a expressar-se por meio de seu corpo, localizando-se no tempo e
espaco. A psicomotricidade aplicada na educacéo infantil contribui para que a crianca aprenda a
expressar-se por meio de seu corpo, localizando-se no tempo e espago e realize novas descobertas
de ser e estar no mundo de maneira singular.

PALAVRAS-CHAVE: Psicomotricidade; Educacéo Infantil; Aprendizagem.

INTRODUCAO

Este Artigo emerge na pratica pedagdgica com o intuito de investigar como se da, na pratica
o ato de brincar e a sua importancia na vida desses pequenos seres que nos encantam com suas
descobertas, com suas formas de se relacionar com os varios brinquedos a partir do ato de brincar.

A crianga é portadora de boas noticias, alegra a vida e da continuidade a familia, perpetuan-
do a geragao e dando continuidade a vida. Na infancia a crianga tem o direito de brincar, portanto,
€ um ser de direito e deve ser vista como agente potencializador de suas aptiddes e capacidade. A
crianga é protagonista de suas descobertas a partir da interagao que faz com o meio se redescubra
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e se adapte as novas conquistas que faz de forma autbnoma.

O desenvolvimento vai acontecendo na medida em que vai processando seus atos e na me-
dida que vai fazendo o uso livre das diversas linguagens se comunica, se expressa, se faz necessa-
rio compreender o didlogo e da interagcdo com quem esta ao seu redor da familia, os coleguinhas e
mais tarde a Escola a ajudardo a cada vez mais enfrentar ambientes utilizando-se para isso a inte-
ragao possibilitando a crianga a possibilidade de investigar, explorar, conhecer, criar, recriar, formar
e estar formando-se como um ser autdnomo que vai se refazendo constantemente.

O cotidiano da crianga é permeado por varias agdes e a brincadeira tem o seu papel no
desenvolvimento infantil, bem como o papel do professor que media as situagcdes de aquisicoes de
conhecimentos diversificados como adulto presente nessa etapa do desenvolvimento da crianga.

As praticas diarias levadas a efeito constituem-se em terreno fértil para que a educacéo da
crianca aconteca de forma prazerosa desde seus primeiros passos, ou desde a mais tenra idade.

Portanto escrever, pensar, refletir sobre “a importancia do brincar para o desenvolvimento da
crianga” mostrou-me que isso € coisa séria. Brincar € algo sério e que precisa ser encarado com
seriedade se almejamos e desejamos adultos felizes.

A IMPORTANCIA DO BRINCAR

Precisamos entender que a crianga hoje € vista como uma cidada de direitos. A crianga tem
o direito ao brinquedo e a brincadeira. Na atualidade a compreensao cresce a cada dia sobre a
concepcao de crianca e de infancia com relacdo ao seu direito de brincar e a importancia que tem
esse ato para a crianga.

Se colocarmos um brinquedo para um bebé que esta deitado, alguma coisa que esse bebé
possa bater com o pé ou com a mao, o que esta acontecendo com esse bebé? Ele esta tendo a
liberdade de com a m&ozinha movimentar o brinquedo com a mao ou com o pe. Entdo, nesse sen-
tido, a crianca esta sendo protagonista, esta tendo direito, esta tendo a liberdade de tomar a deci-
sdo de mexer a méao, de mexer o pé, ou de olhar este objeto ou olhar outro objeto que Ihe chame
a atengao. Com isso garante-se o direito da crianga de escolher. A crianga toma decisdes sobre o
que fazer com o brinquedo no ato de brindar. Para isso, o brinquedo precisa ser colocado na altura
do pé da criangca nao como as Escolas de Educacéo Infantil fazem de colocar o brinquedo no teto
como enfeite ou na parede da sala.

Quando a criancga ja esta sentando qual é o direito dessa crianga ter o acesso ao brinquedo e
qual a importancia dessa crianga que senta? Ela devera pegar o brinquedo, verificar se o brinquedo
tem ponta, alguma coisa macia, alguma coisa mais dura, que textura apresenta. Ela esta aprenden-
do: postura, textura, o duro, o mole, ela coloca na boca, ela conhece os objetos pela boca nessa
fase que esta se sentando.

O fato de deixar o brinquedo a disposi¢cao da crianga, os materiais que nao precisa ser neces-
sariamente s6 brinquedo, pode ser uma macga, pode ser um molho de chaves, pode ser um pente,
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coisas do cotidiano doméstico. Pode deixar um cestinho préximo da crianca manipular, vai explorar,
vai ver a textura, o formato, a cor. Tudo isso significa que ela esta aprendendo e que estad tomando
decisdes de forma autbnoma.

Quando a crianga ja comega a dar 0s primeiros passos, ja esta andando de pé, tudo muda.
O fato dessa crianga ter brinquedo e que ja esta ficando de pé pode dar a essa crianga uma carre-
olinha que possa pegar uma alg¢a e sair empurrando. Parece uma coisa boba, mas a crianga esta
aprendendo a se movimentar, a se colocar numa postura de uma crianga que anda. Se o carinho
tem coisas para tirar e colocar, a crianga dessa idade adora tirar e colocar, manipular os brinquedos,
descobrir o que ha de novo nessas acdes. Esta tomando decisdes, esta explorando os materiais,
esta se organizando para ver o que tirar e o que pde. Esta desenvolvendo a decis&o, o movimento,
o corpo, a forma dela pensar.

Nessa fase a crianga esta na fase do imaginario. A crianga comeca a imitar o outro. Se der-
mos uma colher para uma crianga de 1 ano e meio ou 2 anos, o que ela vai fazer? Ela pega a colher
da pro ursinho dela que esta lado. Esta imitando agdes do adulto. Entdo, pela imitagao vai verifican-
do gradativamente como o adulto alimenta o outro.

Quando a crianga estd maiorzinha, se pegarmos uma boneca e os apetrechos da casa ire-
mos perceber que a crianga ira entrar no mundo do faz-de-conta de coisa que ela ja domina. O que
crianca de 3 anos domina mais? E a vida do dia-a-dia dela — é a casa. Todos nés conhecemos o que
€ uma cozinha, o que € um quarto. Todos nds tivemos essa vivéncia. Portanto, oferecer brinquedos,
por exemplo do mundo doméstico € de fundamental importancia para a crianca nessa fase do seu
desenvolvimento.

A crianga de1 ano e poucos meses esta desenvolvendo a linguagem que € importantissimo
para que no faz-de-conta ela tenha a oportunidade de usar, esses materiais, esses brinquedos para
falar aquilo que ela pensando para simular, para assumir um personagem que ela gostaria de ser.
Por exemplo: eu gostaria de ser médico. Entdo, num cantinho do meédico € o espaco predileto da
crianga que gostaria de ser médica e n&o pode ser. Ela pega a boneca leva ali e vai ter os cuidados
meédicos coma crianga. Ela esta aprendendo com o faz-de-conta uma série de agcdes que ela s6
poderia aprender no futuro.

Percebemos com essas situagdes como o brinquedo e a brincadeira tem a ver com a afeti-
vidade da pessoa, com o desenvolvimento do corpo, do movimento, da representacao ela usa um
espelho, por exemplo. No espelho ela esta se vendo e esta vendo o outro. O espelho faz parte dos
instrumentos do brincar, por isso, que em toda brinquedoteca, em todo espago de escola tem que
ter um espelho. Pelo espelho a crianga vé que o ela e que o outro é diferente dela. Ela percebe a
diversidade que ha e também ela propria se reconhece. Com os brinquedos as criangcas aprendem
a andar juntas. A regra quem coloca e quem estabelece é a propria crianga, assim como o proprio
brinquedo podera trazer suas regras proprias.

Com base nestes conceitos vygotskianos, pode-se considerar o brinquedo ou o jogo como
um instrumento mediador no processo de desenvolvimento infantil. [...] O brinquedo, o jogo e
a brincadeira, interferindo na zona de desenvolvimento proximal da crianga, podera propor-
cionar uma maior rapidez no seu desenvolvimento propriamente dito, um avango nas suas
capacidades e habilidades, entre elas a criatividade tdo necessaria na formagao de adultos
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colocados num mundo de muita competitividade, onde um dos objetivos finais € a propria
sobrevivéncia (RAMALHO, 2000, p. 65).

A crianga brinca com jogos e regras para aprender a brincar com o outro e a partilhar situ-
acdes de ganhar e de perder. Em um jogo de regras um ganha e o outro perde. A brincadeira é
fundamental para a crianga aprender a dominar as situagcdes de frustragcbes que sdo comuns no
cotidiano existencial.

Tanto pela criagédo da situagéo imaginaria, como pela definicdo de regras especificas, o brin-
quedo cria uma zona de desenvolvimento proximal na crianga. No brinquedo, a crianga com-
porta-se de forma mais avancada do que nas atividades da vida real e também aprende a
separar objeto e significado. Embora num exame superficial possa parecer que o brinquedo
tem pouca semelhanca com atividades psicolégicas mais complexas do ser humano, uma
analise mais aprofundada revela que as ag¢des no brinquedo sédo subordinadas aos signifi-

cados dos objetos, contribuindo claramente para o desenvolvimento da crianga. (OLIVEIRA,
1997, p. 67, grifo do autor).

Pelo brincar a crianga aprende a expressar nao so6 a afetividade, mas, sobretudo aprende que
existem momentos em se ganha e outros momentos que se perde, assim como aprender diferentes
formas de jogar como a bolinha de gude, bandeira, o esconde-esconde. Entdo, cada agrupamento
infantil tem regras diferentes que vale um pique no lugar, que ndo vale esse tipo de modalidade. As
criangas definem e vao gradativamente ampliando aquilo que a gente chama de a “Cultura Ludica”.
A Cultura Ludica é uma cultura especifica para criangas que brincam. E fundamental para a crianga
para acultura ludica porque € isso que faz com que a crianga tenha um arsenal de informacdes para
ela interagir com os outros que estao a sua volta.

A crianca que brincou bastante é uma crianga que tem lideranca, € uma crianga que sempre
tem um jeito novo de brincar, € uma crianga que sempre tem uma regra nova para colocar, € uma
crianga que aprendeu e ter flexibilidade no contato entre as pessoas e isso € fundamental para as
pessoas do século XXI, um ser humano flexivel, um ser humano que saiba dialogar, enfrentar situ-
acdes diversas, que tenha contato com a diversidade nas pessoas, que tenha lideranga, que tenha
capacidade de fazer escolhas, que desenvolva seu raciocinio de forma critica e criativa.

Por meio do ato do brincar a crianga aprende a ter um raciocinio matematico, um raciocinio
do uso das diferentes linguagens, um dominio espacial. A brincadeira € importante para todas as
areas do conhecimento. A crianga aprende a pensar e usa essa forma de pensamento para desco-
brir o seu mundo e o que esta acontecendo a sua volta.

A BRINCADEIRA NA EDUCAGAO NFANTIL

A Escola de Educacao Infantil precisa entender que é preciso criar espagos com materiais
para que a brincadeira possa acontecer. Sao necessarias novas configuragdes das salas de aula na
Educacao Infantil diferentes da que temos hoje com mesas e cadeiras. Precisaria, na sala de aula,
ter cantos, areas, uma cozinha, um quarto, uma area para a fantasia, uma area pro médico. Se nao
tiver esses espagos com os materiais com os brinquedos. Para uma crianga entrar no faz-de-conta
de um médico precisa ter os materiais que lembrem o Hospital, com Consultério Médico, com a
enfermaria, com o Estetoscépio, com a malinha de um Médico. Numa area de faz-de-conta da vida

doméstica precisamos ter a boneca, a cama, o bercinho. Numa area de faz-de-conta da cozinha
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temos que ter o fogao, as panelas, a geladeira, a mesa, os copos, os talheres.

Se nao tivermos essa estrutura montada na Escola de Educacéo Infantil o faz-de-conta nao
acontecera. O grande problema hoje é a falta de equipamentos basicos para estimular a brincadei-
ra, o faz-de-conta de nossas criangas, ou seja, para criar possibilidades para que a brincadeira do
faz-de-conta aconteca. E preciso estrutura com mobiliario e brinquedos adequados e & preciso que
o professor compreenda a importancia da brincadeira do faz-de-conta e fagca mediagdes. O brincar
com qualidade s6 acontecera a partir das medicoes.

E fundamental a observacao do brincar da crianga, verificando o que esté faltando, disponibi-
lizando o que esta faltando. A area de brincadeira do faz-de-conta ela ndo pode ser fixa e ter sempre
as mesmas coisas. O professor, a Escola precisam ter gradativamente ir mudando e ampliando,
modificado conforme a brincadeira vai evoluindo. E preciso ir colocando outros elementos, outros
instrumentos, outros materiais que a crianga vivenciar na diversidade de situagdes para poder avan-
car no faz-de-conta.

E preciso materiais, estruturas, o Professor e a Mediac&o para um brincar alegre e saudavel
em que a crianga aprende a brincadeira. Em uma brincadeira do faz-de-conta com pouca qualida-
de, afirmam os especialistas que é necessario que existam criangas para brincar, brincadeiras que
sejam partilhadas por varios personagens.

Uma brincadeira rica € quando um vai ser o médico, outro pode ser o paciente, outro pode ser
a enfermeira. As criangas dividem as fungdes e essas fungdes atuam juntas na brincadeira. E esse
brincar que da qualidade ao faz-de-conta na brincadeira infantil com o uso de um guia. O professor
precisa estar atento para essas situagcdes para deixar o ambiente com materiais que propiciem as
criangas a avangarem nas brincadeiras s que podem ser faceis ou complexas.

Por que que o faz-de-conta é importante? E importante porque lida de um lado com o racio-
cinio, por outro lado, lida com o lado da expresséao. O fato de assumir o papel que nao sou capaz de
assumir porque a crianga é pequena. A crianga nao pode ser médica, nao pode ser mae, mas, no
entanto, a brincadeira ja faz com que crianca ja pense algo distante da sua realidade.

Para Gilles Brougére (1955), pensador francés, afirma que “é um pensamento de segundo
grau”. E diferente da mera repeticdo de agbes do proprio cotidiano. E para além do cotidiano para
dizer que se a crianga € medica ela deve estar examinando a sua boneca nessa ag¢ao, nessa brin-
cadeira do faz-de-conta.

Por muito tempo, o lugar do jogo sera limitado a recreagao e ainda hoje o jogo pode se en-
contrar preso a esse espaco essencial a medida que influenciou muito, por suas limitagdes,
a cultura ludica da crianga, a representagao da oposigao entre o tempo de aula e o jogo. A
oposicao entre recreagao e ensino esconde exatamente a oposi¢ao entre jogo e seriedade
(BROUGERE, apud CORREIA, 2011, p. 3).

A area do faz-de-conta acontece nos 3 anos. Temos a area de construcao, a area do médico,
a area da casinha, a area da leitura, a area do faz-de-conta, a area com computadores, a area com
musica, areas para pintar, areas para desenhar, areas externas que sdo importantissimas para as
criangas para brincar com coisas que elas conhecem que vao desde a tradi¢ado e brincadeiras, com
agua, com terra, com areia, com plantinhas, com pedrinhas, brincar de pular, de pular corda, cantar,
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dancar. Sdo todas formas de brincadeiras distintas que a crianga tem que aprender.

Atualmente a maioria das criangas sao deixadas no apartamento diante do computador, do
videogame que reflete a situagéo atual de muitas criangas, isso empobrece a vida da crianga. Brin-
car com qualidade significa oferecer essa diversidade de experiéncias, mas com a mediagdo do
adulto e de outras criangas. A Escola precisa ter uma politica publica que invista no brincar e sua
importéncia na vida da crianga.

A Estrutura nao vai ter um playground adaptado as necessidades de cada crianga, do bebé,
daquele que anda, daquele que corre, daquele de 1 ano, daquele de 2 anos, daquele de 3 anos,
daquele de 4 anos, que sao criancas de altura e estaturas diferente que vao precisar de materiais
diferenciados.

Nao se tem bercgarios organizados com recursos que as criangas precisam e nao se tem
espaco diferenciado para essas criancas e nem adultos em quantidade suficientes ndao s6 para ob-
servar as criangas, mas também para brincar com elas.

Hoje, a quantidade de adultos em relagdo ao montante de criangas eu nds temos é totalmente
inadequada no Brasil. Nés temos muitas criangas para poucos adultos. Entao, o adulto, o Professor,
a Professora ndo tém tempo nem para observar a crianga quanto mais para sentar e brincar junto
porque esta correndo para tender a demanda so de cuidados. Nossa realidade mostra muitos bebés
e um adulto e isso inviabiliza qualquer educacao de qualidade o que € um absurdo e humanamente
impossivel as descobertas que a crianga faz nessa fase de sua infancia.

Podemos dizer que o brincar € um meio pelo qual a crianga se relaciona com o0 mundo adul-
to, procurando descobrir e ordenar as coisas ao seu redor. Ao vivenciar as brincadeiras, a
crianga desenvolve afetividade, interage com o mundo em que vive, mediante a fantasia e o
encanto (MACHADO, 2008, p. 57).

Por outro lado, precisa haver a conscientizagao do Professor para que compreenda a impor-
tancia do brinquedo e da brincadeira e que saiba transformar aquilo que é teoria e sua importancia
em praxis.

Os Cursos de Pedagogia podem star trabalhando a importancia do brincar, mas ainda esta-
mos longe. E preciso que se trabalhe ao mesmo tempo a razéo do porque é importante brincar e ao
mesmo tempo que praticas precisam ser desenvolvidas com criangas tao diferentes.

Na Educacao Infantil temos os bebés que vao até 1 ano e meio, as criangas pequenas que
vao até os 3 anos e as criangas maiores que vao até quase os 6 anos. Portanto, € preciso de prati-
cas diferenciadas para essas criangas.

Essas praticas diferenciadas vdo demandar espaco e tempo que normalmente as Politicas
Publicas nao oferecem condi¢cdes de trabalho, o profissional tem que saber o que fazer na pratica
e ir implementando, criando, adequando sua praxis numa constante no brincar das criancas que
saibam nao s6 as razdes, a importancia, mas que saiba como fazer.
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AS POLITICAS PUBLICAS NA EDUCAGAO INFANTIL

E preciso que se tenha um equipamento que dé as condicdes necessarias ndo a criancga,
mas também ao adulto. E muito comum n&o se ter na Creche ou na Escola de Educac&o Infantil um
espacgo para o adulto descansar. O adulto ndo tem o tempo de descaso dele. Fica naquela jornada
de 6 horas o tempo todo sem um tempo de respiro.

O profissional ndo tem uma cadeira para que possa sentar e brincar ou observar a crianga
brincar. Ele ndo tem um espaco para receber a familia da crianga para conversar sobre o0 processo
de aprendizagem da crianga. A Escola ndo prepara ambientes para receber a familia para discutir a
educagao da crianga.

E de extrema importancia que os profissionais da Educacéo Infantil tenham acesso a Legisla-
¢ao vigente sobre esse segmento da Educagao Basica para que possam ressignificar suas praticas
pedagdgicas junto as criangas uma vez que atuam diretamente na formagao dos futuros cidadaos
tendo claro que tipo de pessoas queremos formas numa sociedade em constantes transformagdes.

Portanto, mais do que “implantar” curriculos ou “aplicar” propostas na pratica em Creches,
Pré-Escolas e Escolas de Educacédo Infantil, urge a necessidade de uma mudanga na concep-
¢ao, construgao consolidagao desse segmento tdo necessario para a formagao de nossas criangas
(KRAMER apud MEC/SEF/EOED, 1996).

Nas Politicas Publicas temos Documentos que estéo valorizando no plano dos Documentos.
Temos os indicadores de qualidade da Educacéao infantil, as Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacao Infantil. No plano de Documentos, os Referenciais Curriculares nés temos uma vasta
documentacao e legislacdo sobre a Educacgao Infantil.

Por outro lado, no Plano do Governo Federal ndo adianta se ter um conjunto de Normas e
Indicacbes se a Educacéo Infantil esta sob a reponsabilidade do Municipio. O municipio tem auto-
nomia para dar rumo da sua Educacéo. Isso faz com que na sala de aula na Educacéao Infantil no
municipio de S&o Paulo o Professor receba 35 criangas quando a norma diz que tem que ter 20
a 25 crianga em cada sala de aula, isso inviabiliza qualquer processo de ensino-aprendizagem de
qualidade.

Esse descompasso existe no Brasil todo. As Normas existem, mas nao sédo seguidas. O que
fazer para que as Politicas Publicas comecem a respeitar ndo s6 a crianga como o profissional da
Educacao?

A ideia de que o brincar é importante para a crianga esta claro nas Diretrizes Curriculares
para a Educacao Infantil. A brincadeira € o eixo da Educacgao Infantil. A crianga brinca com a media-
¢ao do adulto com outras criangas. Ora, se isso € o0 eixo tem que estar em todo lugar, ndo pode e é
um erro estar em um lugar chamado Biblioteca.

A brinquedoteca é insuficiente para entender e atender o eixo da Educacao Infantil em que
no brincar a crianga possa ter a todo momento espacos para correr, andar, explorar, conversar com
o coleguinha, brincar de faz-de-conta, brincar de encaixar, empilhar. Em todas essas brincadeiras a
crianga esta aprendendo. Quando mais media¢gdes adequadas do adulto no contexto do brincar da
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crianga houver, mais suporte a crianca adquire para explorar, aprender, conhecer, descobrir.

Atualmente o que temos é uma visitacdo a brinquedoteca e ndo um espacgo para brincar e se
divertir. A brinquedoteca se transformou em um lugar que a crianga néo escolhe o que fazer, mas € o
adulto que diz hoje n6s vamos brincar de tal coisa. Quando ha tomadas de decisdes dessa natureza
feita pelo adulto o direito da crianga ndo esta sendo respeitado. E garantido e assegurado por lei,
mas na realidade e na pratica as coisas sao bem diferentes.

O brincar depende da escolha da crianga. Para ser brincadeira a escolha tem que ser da
crianca, se a escolha é do adulto n3o é brincadeira. E isso que a Escola ndo aprendeu ou néo en-
tendeu sobre o brincar na Educacéo Infantil ou ndo tem brinquedos suficientes para oferecer a todas
as salas para as criangas.

Assim caminha a Educacéao Infantil entre Documentos Oficiais maravilhosos com conteudos
fantasticos na teoria, s6 que na pratica as coisas sao totalmente diferentes e nos deparamos com
uma triste realidade que a cada dia que passa s6 aumenta a distancia entre o que de fato deveria
acontecer nesse segmento tdo importante na vida do ser humano que é a Educagéao Infantil nem
sempre as coisas nao sao o0 que parecem ser e o professor tem que se “virar nos trinta”.

Portanto, temos ainda um longo caminho a ser percorrido para que nossas criangas possam
usufruir do seu direito preconizado pela legislagdo e que muitas vezes é ignorado ou omitido pelos
profissionais no segmento da Educagéo Infantil empobrecendo o préprio aprendizado e desenvolvi-
mento infantil.

CONSIDERAGOES FINAIS

Acredito que se faz urgente pensar uma educagéao para a infancia com novas caracteristicas
e, nesse sentido, se faz primordial refletir sobre o brincar com suas possibilidades e dificuldades,
seus acertos e seus descompassos, bem como ter em mente que urge uma nova compreensao
sobre o proprio ato de brincar concretizado pela criangca desde muito cedo.

O ato de brincar e a fungao do brinquedo na vida da crianga precisa estar em constante des-
coberta ndo s6 como recurso didatico em nossa pratica pedagogica, mas como algo que possibilita
ao ser humano constituir-se como ser que é. A partir do brinquedo a crianga elabora seu conhe-
cimento e vai se constituindo como um ser que pensa, age, elabora, cria e da um sentido ao seu
existir.

De forma criativa o Professor deste segmento, o adulto desta relagédo que acontece entre as
criangas esta mediando esse saber que vai sendo apropriado pelas criangas no ato de brincar pro-
porcionando aprendizagem nesse processo que se inicia na infancia e acompanha o ser humano
até a sua estacéo final nessa grande aventura chamada Vida.

O Professor deve educar o seu olhar para que as criangas por meio do brinquedo, das brin-
cadeiras e porque nao dizer do proprio ato de brincar possam ter o seu desenvolvimento pleno as-
segurado rompendo barreiras e proporcionando espagos de alegrias, riso, frustagdes, descobertas,
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descontragao e momentos felizes para as criangas as quais seus pais confiam sob a responsabili-
dade de ensinar-lhes e de marcar sua passagem na vida desses seres que estdo em processo de
formagao permanentemente

Me parece que o grande desafio esta no fato de nés vermos a escola de educacéo infantil
com os olhos da crianga sem perder a perspectiva de educador pode ser uma das vias para valori-
zar a brincadeira e o brinquedo em nossas unidades educacionais.
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RESUMO

O objetivo do referente estudo é investigar a importancia do uso da tecnologia na educacao, esta-
belecendo ligagéo entre o papel social da escola e o advento tecnoldgico na sociedade contempo-
ranea. Ainda, avaliar a necessidade do aprimoramento profissional do corpo docente, por meio da
alfabetizacao tecnoldgica do professor, em busca de possibilidades diferentes no uso das ferramentas
tecnolégicas, principalmente no contexto do ensino remoto, imposto pela pandemia, estimulando a
aprendizagem, trazendo a oportunidade de potencializar as praticas sociais dos alunos, por meio
da incluséo digital, e o desenvolvimento das habilidades da escrita e leitura no letramento digital.

PALAVRAS-CHAVE: Alfabetizagdo Tecnoldgica; Ensino Remoto; Tecnologia da Informagéao

INTRODUGAO

A sociedade tem sofrido mudancas, principalmente com relagdo a implantacdo das novas
tecnologias, e consequentemente, as formas de aprendizagem tém se diversificado cada vez mais.
Os educandos de hoje ja nao sao mais iguais aos de ontem, eles vivem na subjetividade pds-mo-
derna sob a légica do virtual, ndo aceitando mais o estilo de estudo metddico, se preocupam com
o que lhes transmite proje¢des certas para o futuro. A educagéo com finalidade da construgéo de
sua autonomia, independéncia e emancipagao acaba ganhando novos rumos, impulsionada pelo
avanco tecnoldgico.

Com o surgimento dessas novas tecnologias seu dominio e apropriagao por parte dos pro-
fessores é indispensavel, uma vez que seu uso pode fomentar o crescimento educacional e a efe-
tivacdo da aprendizagem na era digital. Essas ferramentas tecnoldgicas auxiliardao na formagao de
cidadaos no mundo globalizado, no qual os alunos podem ter acesso a informagao por diferentes
meios e recursos. Considerando a relevancia da tecnologia e a impossibilidade de desvincular en-
sino e tecnologia num mundo cada vez mais tecnoldgico, torna-se indispensavel a alfabetizagao

tecnoldgica do professor em sua pratica docente e do aluno na apropriagcao de formas diferentes de
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aprendizagem.

O desconhecimento das nossas técnicas, além de causar a desatualizagao profissional do
corpo docente, podera comprometer a qualidade da formagao escolar, afinal € indiscutivel a influén-
cia exercida pela tecnologia no processo educacional. Essa confluéncia entre ensino e tecnologia
aponta seu papel social e viabiliza ainda com mais vigor a ampliagdo dos processos educativos.
Como agentes educativos, os meios tecnoldgicos possibilitam o acesso a informagao e pratica so-
cial de forma ainda mais significativa.

E importante observar que o uso tecnolégico na escola ndo é um recurso opcional, a escola
como instituicdo social e todos os envolvidos no processo educativo precisam estar aptos a utilizar
essas novas ferramentas no ensino, uma vez que fazem parte do cotidiano do aluno e, portanto, é
um importante apoio ao professor.

Considerando essa necessidade exige-se uma capacitagao profissional que auxilie o profes-
sor a superar os novos desafios e “para isso torna-se necessario preparar o professor para utilizar
pedagogicamente as tecnologias na formagéo de cidaddos que deverdo produzir e interpretar as
novas linguagens do mundo atual e futuro” Sampaio (1999).

A escola integrada ao desempenho social dos alunos apresentara entdo um ensino voltado a
capacitagao destes no trato com o avango tecnologico. O professor o qual sempre estabelece con-
tato direto com os alunos e conduz o processo de ensino e aprendizagem €, sem duvidas, um dos
principais responsaveis pela insergdo das novas tecnologias na sala de aula. Entretanto, em mui-
tos casos ainda que a instituicdo possua os recursos tecnolégicos, parte dos professores estao “a
margem do avango tecnoldgico”, possuindo inumeras dificuldades na utilizagdo desse avango como
estratégias de ensino, o que poderia deixar a aprendizagem muito mais estimulante. Os alunos tém
grande conhecimento visual essa nova geragdo nasceu num universo invadido pela imagem: “esta
sempre fez parte do seu horizonte cultural (...) Dai essa situagdo sem precedentes na historia da
pedagogia: os professores precisam, sendo ultrapassar, pelo menos alcangar seus alunos” Tardy
(1976).

Nessa perspectiva a tecnologia utilizada pelo professor em sala de aula passa a ser um
relevante instrumento na melhoria da qualidade do ensino e tornara a pratica educativa mais inte-
ressante e interativa, “para atualizar os docentes € preciso repensar a sala de aula, refletir sobre
os ambientes de ensino/aprendizagem, reconfigurar conceitos e praticas”. Coscarelli, Ribeiro (2011)

A formacgéo profissional continuada, aliada ao referencial tecnolégico do aluno propiciarao
um trabalho mais eficaz. Assim, junto a tecnologia surgiram também novas formas de interagao e
géneros textuais com multilinguagens e formatos diferenciados, dai a necessidade de ampliar as
acdes pedagogicas revé-las e porque nao incluir o saber tecnolégico no trabalho docente por meio
de agdes tecnologicamente educativas.
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TIC’s TECNOLOGIA DA INFORMAGAO E COMUNICAGAO

O termo “Tecnologia educativa” surgiu nos anos de 1940 sob influéncia de Skinner, abran-
gendo uma série de agdes que envolveriam o uso da tecnologia no contexto educacional como:
teoria e pratica do planejamento, utilizagdo, desenvolvimento e a gestédo e avaliagado dos processos
e recursos da aprendizagem. A tecnologia seria entdo, utilizada ndo somente para aprimorar o de-
senvolvimento das atividades docentes, mas também com o objetivo de proporcionar praticidade e
melhoria dos demais mecanismos que orientam as ag¢des pedagdgicas, com o uso dos “Aplicativos
educacionais”, programas de computador que auxiliam os usuarios a realizarem tarefas especificas
e que podem ser muito Uteis a educacgao:

Schooltool: Software livre de apoio @ administracdo escolar. E um programa web o
que facilita seu uso, pois nao precisa ser instalado no PC, basta o navegador criar um usuario.

Italc: Ferramenta desenvolvida para o uso de professores e instrutores, 6timo para ser
utilizado em laboratérios de informatica.

SAGU: Sistema Aberto de Gestao Unificada, € um sistema capaz de gerenciar todo
relacionamento do aluno com sua institui¢céo.

KEDUCA: Permite ao professor elaborar testes de multipla escolha em diferentes for-
matos e niveis de dificuldade.

Gcompris: Software de jogos ludicos e interativos.
GRADEL.: Aplicativo que funciona como um diario de classe do professor.

As TIC’s referem-se a unido entre a tecnologia computacional ou informatica com a tecno-
logia das telecomunicagdes e tem na Internet e mais particularmente na World Wide Web (www).

Ainda que a educagao sempre tenha contado com o auxilio da tecnologia: a fala, a escrita,
a lousa, o giz e mais recentemente a Internet e todos os demais aparatos computacionais, o ato
de aprender sempre sera uma agao humana e, portanto, um ato comunicacional entre sujeitos que
naquele momento ocupam papéis sociais distintos: aluno e professor, e por isso ndo podera por ela
ser substituido.

O ato de aprender e ensinar € uma agao humana e o professor € o mediador, cuja respon-
sabilidade é construir o conhecimento com o educando. Dessa forma, o computador ndo pode ser
visto como fim, mas sim como meio e boa possibilidade de maximizar as chances da aprendizagem
acontecer. E um aliado no processo de aprendizagem, uma ferramenta.

Se professor e aluno compreendem os mecanismos pelos quais podem recorrer ao uso da
tecnologia computacional e o0 acesso a rede mundial como forma de esclarecer e aprofundar seus
conhecimentos, ele é indispensavel para o processo de ensino aprendizagem.

O conhecimento humano é constituido de realidade e imaginagao, de forma que o uso da
midia para construgdo do conhecimento é natural do ser humano. A midia faz parte de nosso co-
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tidiano como forma de compreender e ler a realidade: Jornalismo, filmes épicos, internet (informa-
cdes e pesquisas), dai o uso cada vez mais comum da tecnologia como ferramenta na busca de
informacdes, entretenimento, interatividade, conexdo com o mundo e construgcédo da realidade. No
entanto, quando se diz respeito ao uso das midias na escola, o professor encontra grande dificul-
dade, vezes por causa da falta de habilidade na utilizacdo das midias como recursos pedagdgicos,
vezes por falta de planejamento adequado, capaz de intensificar a mediagao da aprendizagem com
0 uso da tecnologia.

Essas ferramentas representam muito para os alunos, pois sédo praticas cotidianas e que
com certeza, estabelecem uma facil apropriacéo e identificacdo, no tocante a busca do saber e efe-
tivacdo da aprendizagem. Ent&o, na era digital, o grande desafio do professor € transformar todas
essas midias e recursos tecnolégicos tdo comuns aos alunos de hoje, ferramentas pedagdgicas,
que podem tornar o processo educativo mais dindmico e porque ndo mais eficaz, a medida que os
alunos encontrardo nas acées em sala, mais criatividade e mostrarao mais interesse.

Seja em Lan houses, acesso em casa, celulares, etc os alunos estdo conectados o tempo
todo a rede mundial. Logo, quanto mais a escola insistir em resistir em receber e utilizar ao seu
beneficio os elementos da “sociedade do conhecimento e da informagao”, mais se distanciara de
sua finalidade: Preparar, formar e promover a aprendizagem, a constru¢édo de conhecimentos que
desenvolvam competéncias para 0 mundo contemporéaneo, pois como ja visto anteriormente néo é
possivel prepara-los para o mundo contemporaneo sem prepara-los para a tecnologia.

Ainda é importante ressaltar que as tecnologias jamais resolverdo todos os problemas de
aprendizagem da escola: sdo ferramentas, isto €, meios, suportes e nao “solugdes palpaveis”.

Na maioria das vezes os alunos n&o estao preparados a utilizarem as midias para constru¢ao
do conhecimento, utilizando-as apenas para o entretenimento e acesso a sites de relacionamento.
Sob esse olhar, acesso a informagéo, ndo garante construgdo de conhecimento, se esse acesso
nao for direcionado e mediado pelo professor e os professores da mesma forma, assim como todos
os outros agentes educacionais ndo estdo aptos a utilizarem as midias como recursos pedagogicos.
E preciso debater em reunides pedagdgicas e criar estratégias de inserir as tecnologias nos proje-
tos pedagdgicos e planos de ensino, ou entéo, a Internet e o acesso as midias na escola nao terao
finalidade pedagdgica alguma, servindo apenas para a distracdo dos educandos.

Faz-se necessario auxiliar os aprendizes a selecionarem e transformarem a informagao, uma
vez que assim construirdo hipoteses, atribuindo significados e indo além da informagao anterior-
mente oferecida. Dai entra o papel do mediador (professor) que tem como fungéo principal “traduzir
informacdes a serem aprendidas para um formato apropriado ao estado atual de entendimento do
aprendiz” Coscarelli, Ribeiro (2011). Tecnologia e educagdo encontram cada vez mais caminhos de
convergéncia. Segundo Levy:

A grande questao da cibercultura, tanto no plano da redugéo dos custos, quanto ao acesso
de todos a educacgao, néo é tanto a passagem do “presencial”’ ao a “distancia”, nem do escri-
to tradicional & multimidia. E a transicdo de uma educacdo estritamente institucionalizadas
(a escola, a universidade) para uma situagdo de troca generalizada de saberes, o ensino
da sociedade por ela mesma, de reconhecimento autogerenciado, moével e contextual das
competéncias. (LEVY, 1999, p. 172)
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Por meio do uso das midias e acesso ao ilimitado ciberespacgo entra-se em contato com o sa-
ber, a educacgao entendida como “constru¢cao de conhecimentos e formacao intelectual” deixa de ser
estritamente institucionalizada, uma vez que n&o se aprende s na escola, mas também acessando
o ilimitado espaco de informacdes disponivel na Internet, numa troca generalizada de saberes.

Embora com o auxilio tecnolégico seja possivel essa troca de saberes e 0 “ensino da socie-
dade por ela mesma”, assim como também o ser humano até mesmo antes de frequentar a escola,
se apropria do saber informal, decorrente da vivéncia e participagcado nas instituicées: familia, igreja
etc. A escola como formadora integral do individuo, sempre tera importante papel em qualquer so-
ciedade.

E fundamental se pensar numa nova consciéncia de ensinar e aprender, ja que a presencga e
0 uso dos recursos tecnoldgicos na escola, de alguma forma modificam-na:

A implantacdo da informatica, como auxiliar do processo de construcdo de conhecimento,
implica em mudancas na escola que v&o além da formacéo do professor. E necessario que
todos os segmentos da escola — alunos,professores, administradores e comunidade de pais
— estejam preparados e suportem as mudangas educacionais necessarias para a formagao
de um novo profissional, nesse sentido, a informatica € um dos elementos que deverao fa-
zer parte da mudanca, porém essa mudanga é muito mais profunda do que simplesmente
montar laboratérios de computadores na escola e formar professores para a utilizagdo dos
mesmos (VALENTE, 1999, p. 4)

Mais do que a implantagao de laboratérios de informatica na escola, € indispensavel refletir
sobre sua funcionalidade. Sera que todo aparato tecnoldgico presente na escola esta funcionando
como recursos tecnolégicos a aprendizagem? Antes de qualquer coisa, durante a elaboragao do
plano pedagdgico da escola, € interessante discutir sobre as ferramentas tecnolégicas que a escola
possui e ainda como essas podem ser utilizadas, pela mediagdo do professor, para que a apren-
dizagem encontre eficacia, ou entdo cairemos no erro de achar que o computador, sem nenhum
planejamento adequado ao contexto educacional, pode realizar todo o trabalho de ensino e apren-
dizagem, quando somente com a estruturagao de planos de aula com objetivos bem definidos se
pode alcangar bons resultados. O entendimento da forma em que as relagdes didatico-pedagodgicas
acontecem com as novas tecnologias e também as provaveis dificuldades que ha nessas relagdes
trazem reflexdes interessantes a implementagao da tecnologia ndo s6 na escola, mas na relagao de
aprendizagem, desempenhando realmente o seu papel primeiro no contexto educacional. A escola,
entao:

Que até ha pouco tempo, trabalhava com informagdes escassas, buscando amplia-las, pre-
ocupada com transmitir conteddos e descuidada de fazer significativas as aprendizagens,
essa escola atualmente se defronta com o desafio de se constituir em lugar social e tempo
reservado para a emergéncia do significante na constituicdo do sujeito inserido na ordem
simbolica desde o imenso oceano de informagdes em que se acha imerso. Tarefa fundamen-
tal da escola é agora a de trabalhar a informacao, ja que meramente passiva, na atribuigdo
a ela de significados pelos quais se fazem a comunicagdo, a constituicdo de saberes e a
interlocucao deles na educagao (MARQUES, 2003, p. 18).

Refletir sobre a informagao, atribuindo a ela significado é realmente a dificuldade encontrada
pelos alunos, quando estabelecem relacdo com as tecnologias. Nao é facil, por isso a escola no tra-
balho com essa informagé&o contribui significativamente para que eles construam os saberes, numa
relacdo dialdgica. A escola, preocupada com a mera transmissédo de informagdes, numa relagéo
meramente passiva ja ficou no passado. As praticas sociais do individuo, seja para o trabalho ou no
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viver em sociedade exigem que o cidadao saiba estabelecer conexdes entre fatos, criar hipoteses
e a constante analise na resolugcdo de problemas, e a escola inserida no contexto atual em uma
sociedade tecnologicamente envolta, mostra-se responsavel pela articulagao entre teoria e pratica e
entre informagcao dada e conhecimento construido, por meio de reflexdes e analises junto ao aluno,
individuo em construgao.

Todavia, acrescentar simplesmente a tecnologia no ambiente escolar, sem alterar as praticas
habituais de ensino, ndo produzira resultados satisfatérios na aprendizagem dos alunos. E claro que
além da preparacgao dos professores para a convergéncia digital, se faz necessario também pensar
na reorganizagao e estruturagcédo da escola, com relagdo aos recursos existentes e que podem ser
usados como beneficios a educacgao.

Essa escola que deve buscar a tecnologia como aliada no processo pedagdgico e reflete
sobre o0 aluno e a educagéo no meio social, é a escola da “sociedade do conhecimento”, na qual se
busca cada vez mais resultados.

Torna-se importante analisar a sociedade em que a escola esta atualmente inserida e a re-
lagao entre tecnologia e educagao nessa mesma sociedade, para entender os objetivos sociais da
educacao e de que forma a tecnologia auxilia na concretizagcao desses.

Na sociedade do conhecimento as escolas sao ditas como geradoras de criatividade e in-
ventividade, preparando os jovens para a cultura do bem privado e do publico, numa sociedade que
enfrenta grande instabilidade econdmica, politica e social. “A economia do conhecimento é uma
forca de destruicao criativa, estimulando o crescimento e prosperidade, ao mesmo tempo em que
sua busca incansavel de lucro e de interesse proprio desgasta e fragmenta a ordem social.”, segun-
do Schumpeter (1911).

A escola nesse contexto, ao invés de estimular a criatividade e a inventividade, se depara
com sistemas educacionais que trabalham com a imposi¢ao da uniformidade curricular, mesmo que
as comunidades escolares sejam diferentes, que as realidades sociais e econémicas dos alunos e
o contexto de ensino aprendizagem sejam outros, todos seguem uma mesma “cartilha”, como se a
‘receita magica” para todas as escolas e todos os alunos obterem éxito na aprendizagem e verifi-
cacao de resultados em provas externas fossem uma padronizagao de conteudos, que nao leva em
consideragao as especificidades de cada grupo. Assim, a tecnologia bem aplicada a cada re-
alidade, pode fomentar possibilidades de ensino contextualizado, por meio do acesso a informagao,
reflexdo e construgao de opinides fundamentadas, para além daquilo que vem pronto nos “manuais
de ensino”, que insistem ditar ao professor de forma uniforme o que, quando e como se deve ensinar
determinado conteudo.

Com a tecnologia, vem um sistema de alto investimento e professores bem qualificados, que
buscam formagao continua no aprimoramento do seu trabalho, muitas vezes por meio de cursos
on-line, ja que o tempo é escasso, para a formacao de individuos criativos e flexiveis, levando a
educacgao para além de avaliagdes e dando a ela seu verdadeiro papel de ser “missionaria social’,
que prepara para a vida e a transformagao do mundo.

Sob essa perspectiva o individuo formado pela escola, sera capaz de se reconhecer dentro
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da sociedade em que vive como sujeito atuante e questionador e modifica-la, uma vez que conse-
gue criar hipteses sobre possiveis melhorias, estabelecendo a solucdo de problemas. E preciso
acabar com o sistema de provas, avaliagdes e bonificagdes por “resultados” extremamente classi-
ficatérios e que ndo medem o trabalho e nem as condi¢gdes em que é realizado, mas que aponta
“‘problemas” educacionais com solugdes desconhecidas, ou entao professores e alunos continuaréao
presos nesse sistema, educagao € para a liberdade, a sociedade deve priorizar a aprendizagem e
nao do conhecimento. A tecnologia na escola entéo vislumbra a transformagéo da pratica docente,
que sofre mudangas a cada dia e enfrenta grandes desafios, na formagado de um mundo mais justo,
no qual todos tenham acesso a informagao, por meio da inclusdo digital e que também tenham a
oportunidade de gerar aprendizagens significativas no contexto escolar, com a capacidade de ver o
mundo como quem busca huma escultura, detalhes e tracos proprios da criacao artistica de quem o
fez, desenvolvendo competéncias e habilidades para a vida. O ato de estudar como evidencia Freire
é:

de carater social e ndo apenas individual, se da ai também, independentemente de estarem

seus sujeitos conscientes disto ou ndo. No fundo o ato de estudar, enquanto ato curioso do

sujeito diante do mundo, é expressao da forma de estar sendo dos seres humanos, como

seres sociais, histéricos, seres fazedores, transformadores, que ndo apenas sabem, mas
sabem que sabem. (FREIRE, 2011, p. 75).

A tecnologia servira a proposito da educacédo e ambas para a propdsito da vida, formando
seres transformadores, cidadaos autores de suas préprias leituras, que sabem que sempre havera
possibilidades de melhorias e a melhor forma de alcanca-las.

TIC’s - PROGRAMA ACESSA ESCOLA - EDUCAGCAO E TECNOLOGIA

A tecnologia educacional traz varias vantagens aos alunos: o conhecer os objetivos a se-
rem atingidos, tornando-se responsavel pela escolha de seus préprios objetivos e dos meios para
alcanga-los, o comprometimento individual e a capacidade de autoavaliagdo, tomando decisdes e
determinando seu proprio tempo. A tecnologia educacional ndo tem pretensdo de mostrar-se um
instrumento pedagogico por exceléncia, pois € preciso diferentes métodos para que todos os propo-
sitos de ensino sejam atingidos. Contudo, o uso pedagogico da tecnologia amplia a possibilidade de
éxito na aprendizagem.

A tecnologia se mostra hoje como um importante mediador entre 0 homem e o mundo. Con-
siderando essa capacidade globalizante da tecnologia que se pensou no Programa Acessa Escola.
A SEE, por intermédio da Resolugédo 037 de 25/04/2008, cria o Programa Acessa Escola que visa
proporcionar a apropriagao das tecnologias da informacéo e comunicagao a partir das salas de in-
formatica das escolas estaduais para a inclusao digital.

A implementacédo do Programa foi normatizada pela Resolugdo Conjunta SE/SGP 1, de 23-
6-2008 modificada pela Resolugdo SE 30/2011 que regulamenta a utilizagdo das salas do Acessa
Escola aos finais de semana pelo Programa Escola da Familia. Instituido pelo Governo do Estado
de Sao Paulo, desenvolvido pelas Secretarias de estado da Educacéo, sob a coordenacio da Fun-
dacgéao para o Desenvolvimento da Educagéo (FDE), tem por objetivo promover a inclusao digital e
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social dos alunos, professores e funcionarios das escolas da rede publica estadual. Por meio da
Internet, ele possibilita aos usuarios 0 acesso as tecnologias da informagao e comunicagao para a
construcao do conhecimento e fortalecimento social da equipe escolar, visando a utilizacdo das tec-
nologias de informagéo e comunicagdo na promogao do protagonismo juvenil, participagao ativa do
jovem na linha de frente da construgao de novos espacgos dentro da escola; socializagédo de saberes;
alunos professores e funcionarios num processo interativo de troca e construcdo de conhecimento;
prestacao de servicos; canal para o acesso aos recursos de utilidade publicas disponiveis na inter-
net.

A tecnologia € uma das principais portas de entrada para o conhecimento e fica iminente
essa preocupagao do Programa Acessa Escola, que traduz a necessidade de trazer a tecnologia
para a Escola, para que tanto professor quanto aluno possam explorar o universo tecnoldgico e té-lo
como aliado no processo de aprendizagem.

O desenvolvimento de um programa voltado a inclusao da comunidade escolar na sociedade
da informacao, na qual todos encontram no ciberespagco um local inesgotavel de pesquisa, de ofer-
ta de servigos e de possibilidades de trocas interpessoal e institucional, diversifica os recursos de
aprendizagem, intensificando o papel da escola, numa sociedade em que a informacao esta pronta
para ser transformada em conhecimento. “Aprender a usar computadores, usar computadores para
aprender”, o slogan do Programa reflete com nitidez a oportunidade do uso tecnoldgico na aprendi-
zagem, uma vez que se conhecem as ferramentas e as utiliza com um propésito planejado voltado
ao ensino. O programa visa entao, a inclusdo nao sé do aluno, mas de toda a Escola e comunidade
no mundo tecnoldgico, evidenciando a ligagao entre conhecimento e tecnologia e esta ultima e a
participacao social do individuo. Educar para a tecnologia e pela tecnologia.

CONSIDERAGOES FINAIS

Neste momento, principalmente devido a Pandemia, nés professores, tivemos que reinven-
tar a nossa pratica docente. O planejamento, momento de reflexao sobre o percurso de ensino-
-aprendizagem que sera trilhado ao longo do processo pedagdgico torna-se ainda mais dinédmico
e flexivel, uma vez que a pratica docente deve ser pautada em constantes reflexdes. Para além de
objetivos a serem alcangados ou conteudos ensinados, o planejamento serve como um guia, orien-
tador de metodologias, da construcao de aprendizagens significativas, centrada na especificidade
humana que € o ato de educar.

Planejar também é olhar criticamente para a nossa pratica, buscando novas praticas e apri-
morando as ja existentes. Assim, vimos a dindmica e reestruturagdo de nossa pratica docente nesse
novo contexto de educagao remota imposto pela pandemia. Outrora estdvamos no chao de nossas
escolas, realizando diariamente nosso trabalho, relacionando-nos e interagindo na construgao de
processos pedagogicos, buscando alcangar aprendizagens significativas com nossos alunos. Hoje,
separados pelo distanciamento, vimos a necessidade de nos reinventarmos, pois nao se trata de
Ensino a Distancia (EAD), mas o ensino na distancia, na criagdo de possibilidades pedagdgicas
estando distantes ou na efetivagao do ensino hibrido, para aqueles que ja se encontram também
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frequentando as aulas presencialmente. Nosso papel docente, como mediador do processo educa-
tivo, encontrou a barreira de tempos e espacos diferentes.

Agora, ja nao dividimos o0 mesmo espacgo, tampouco o mesmo tempo, como até entdo havia
sido no dia a dia da sala de aula. Ainda, estavamos diante de impossibilidades com o uso dos re-
cursos tecnologicos e a dificuldade de acesso as ferramentas digitais, principalmente por parte dos
nossos alunos. A criagdo de materiais, gravagao de videos, proposi¢céo de encontros por meio de
aplicativos, entrega de materiais preparados e entregues pela escola, plantdes diarios nas plata-
formas digitais, sao inumeros os meios utilizados para planejarmos e buscarmos essa reinvengao
pedagogica, diante desse novo contexto educacional e social nos apresentados.

Assim, mais do que nunca, o professor como um importante agente da educagao precisa es-
tar qualificado para incorporar em suas aulas o uso da tecnologia, tornando as agdes pedagdgicas
mais estimulantes, trazendo o uso da tecnologia para a sala de aula, descobrindo novas formas de
entrar em contato com o mundo da pesquisa e conhecimento, desenvolvendo a alfabetizagao tec-
noldgica e possibilitando que o aluno tenha acesso ao acervo cultural disponivel na Internet e possa
permear por todas as instancias sociais com facilidade por meio do letramento digital.
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RESUMO

Este artigo pretende langar luzes as principais abordagens sobre uma nova forma de gerir a educa-
¢ao, denominada gestao educativa estratégica, que surge da necessidade de transformar e avaliar
a qualidade da educagéao. Essa abordagem faz parte de um processo de reformas politico-educa-
cionais implementadas que surgem da necessidade de transformar e avaliar a qualidade da educa-
cao. A discussao sobre os problemas atuais, especificamente aqueles que tém a ver com questdes
educacionais, durante os ultimos anos tem sido de grande relevancia dado o contexto de Reformas
que o pais vem passando. Nesse sentido, pesquisar o problema educacional na gestao estratégica
da educacao é de suma importancia, pois nos remete a analise dos diferentes atores educacionais,
principalmente alunos, professores e gestores em diferentes niveis educacionais.

PALAVRAS-CHAVE: Gestao; Pedagdgico; Trabalho; Educagéo.

INTRODUCAO

Perante esta situacao caracterizada pela acdo educativa, este documento pretende abordar e
explicar os diferentes conceitos e categorias que giram em torno da gestao educativa estratégica e
da gestao escolar. O interesse se deve as mudangas promovidas pelas autoridades educacionais a
partir da implementagéo de politicas educacionais que buscam transformar a gestao da educacgéo,
priorizando a melhoria e a qualidade da educacgao, principalmente dos processos de ensino-apren-
dizagem. Essa abordagem é pertinente para identificar as multiplas perspectivas que enfatizam a
emergéncia da gestdo educacional estratégica.

Dessa forma para comegarmos elencamos aqui que as decisdes de politica educacional
na escala mais ampla do sistema de governo e administragdo da educacgao influenciam o desen-
volvimento das instituicbes educacionais em uma determinada sociedade. O escopo de operagao
dessas decisdes pode ser todo o sistema educacional de um municipio, um partido ou um departa-
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mento, um estado ou uma nacéo.

Por outro lado, a importancia da gestdo educacional esta na criagao e implementagéao de poli-
ticas publicas educacionais em nivel macro, que afetam o funcionamento e as a¢gdes das instituicoes
educacionais e dos processos educativos. Dessa forma, a gestdo educacional ndo consiste apenas
na implementacao de um plano com determinadas atividades, mas que articule os processos teori-
cos e praticos para recuperar o sentido e a logica da governanga, melhoria continua da qualidade,
equidade e relevancia da educacgao para todos, em todos os niveis do sistema educacional: as
equipes professores e instituicdes de ensino, salas de aula, processos de ensino e aprendizagem e
gestores educacionais.

Nesses termos, a gestado educacional deve priorizar a qualidade nos processos de ensino-
-aprendizagem. Da mesma forma, como parte da politica educacional, tem como objetivo melhorar
os diferentes contextos escolares da educagao basica. A importancia deste esta no fato de fornecer
elementos tedrico-praticos, dentre eles destaca-se o conceito de gestdo educacional, que € entendi-
do como uma politica do sistema para as relagdes, articulagdes e trocas entre curriculos, programas
de apoio e propostas que chegam a escola.

Com base nas contribuicbes anteriores, recupera-se a relevancia da construcao de uma
abordagem de transformagéo e melhoria educacional de longo alcance, que vem sendo chamada
de gestéo educacional estratégica. A esse respeito, construindo uma nova forma de entender, orga-
nizar e conduzir tanto o sistema educacional quanto a organizagdo escolar, mas isso s6 acontece
quando o calculo estratégico situacional e transformacional é reconhecido como um de seus fun-
damentos e apenas na medida em que o precede, preside e acompanha a acdo educativa de tal
forma que, no cotidiano do trabalho docente, ela se torna um processo pratico que gera decisdes e
comunicacgoes especificas.

Da mesma forma, as principais caracteristicas da gestdo educacional estratégica, que séo:
centralidade pedagdgica, reconfiguracdo, novas competéncias e profissionalizagdo, trabalho em
equipe, abertura a aprendizagem e inovagéo, assessoria e orientagado para a profissionalizagao,
culturas organizacionais coesas por uma visdo de intervengao futura e sistémica e estratégica.

CARACTERISTICAS DA GESTAO EDUCACIONAL ESTRATEGICA

Partindo da ideia de que as escolas sao a unidade organizacional chave dos sistemas educa-
cionais que consiste em gerar aprendizagem para todos os alunos, as novas competéncias e profis-
sionalizagao implicam a necessidade de que os diversos atores educacionais tenham os elementos
essenciais para a compreensao de novos processos, oportunidades e solugcdes para a diversidade
de situacdes. Aqui podemos destacar o trabalho em equipe, isso proporciona a instituicdo escolar
uma visao compartilhada sobre onde quer chegar e quais s&o as concepg¢des e principios educa-
cionais que pretende promover. Tem a ver também com os processos que facilitam a compreensao
conjunta, o planejamento, a agéo e a reflexdo sobre o que fazer e como, que para ser eficaz deve
ser desenvolvido de forma colegiada.
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“[...] n&o tao raramente, gestores e profissionais em geral que se lamentam de estarem tra-
balhando como quem esta “apagando incéndios”, isto &, de estarem “sempre correndo atras
do prejuizo” e sendo conduzidos pelas situagdes variadas do cotidiano, pelas demandas
inesperadas, tendo que responder rapidamente a elas e de tal forma que “ndo tém tempo
para pensar, quanto menos para planejar’. Esta forma de administrar por crise é estimula-
da e orientada por descobertas ocasionais e espontaneas, de carater imediatista, por uma
visdo de senso comum e reativa da realidade e, portanto, limitada em seu alcance, muito
influenciada pela tendéncia de se agir por tentativas e erros. Nesse caso, os acontecimentos
determinam a acao de dirigentes escolares, em vez de, como seria proprio, os dirigentes,
por meio de uma agao competente influenciarem os acontecimentos e a realidade.” (LUCK,
2000, p.2)

Nesse mesmo ambito a abertura ao aprendizado e inovagao, os quais se baseiam na capa-
cidade dos professores de encontrar e implementar novas ideias para atingir seus objetivos edu-
cacionais, bem como quebrar inércias e barreiras, favorecendo a definicdo de metas e priorizando
a transformacéo integral. As organizagbes abertas ao aprendizado sdo capazes de enfrentar e
resolver sistematicamente situagdes adversas, gerar novas abordagens, aprender com a propria
experiéncia e a dos outros, gerar conhecimento e transferi-lo para suas praticas.

“Planejar implica um comprometimento com a agao. O planejamento sé tem significancia
quando é implementado e avaliado de acordo com a consecucdo de seus objetivos; caso
contrario, resumir-se-a a uma coletanea de intencionalidades que nao trazem beneficios
reais a organizagao. Um dos grandes desafios da gestéo das instituicdes de ensino é desen-
volver uma maior capacidade de resposta as demandas externas. Para isso, € necessario
que seus gestores sejam capazes de utilizar diferentes abordagens de planejamento, a fim
de que as instituicdes possam atingir seus objetivos e cumprir sua missdo.” (PERFEITO,
2007, p.53)

Assessoria e orientacao para profissionalizagéo tém como prerrogativa a existéncia de espa-
cos de reflexdo para formacao permanente, para pensar o pensamento, repensar a acéo, ampliar o
poder epistémico e a voz dos professores. Trata-se de capacitar os circuitos para identificar areas
de oportunidade e gerar redes para a troca de experiéncias em um plano de desenvolvimento pro-

fissional.

“As pessoas envolvidas na administragado da escola deverao exibir uma competéncia téc-
nica que deve dizer respeito tanto ao conhecimento da coisa administrativa, ou seja, aos
aspectos mais propriamente pedagogicos, quanto aos processos, métodos relacionados a
atividade administrativa. [...]". (LIBANEO, 2001, p.224)

As Culturas organizacionais sugerem propor varios cenarios em diferentes situagcdes, com
base em objetivos claros e alto consenso para alcangar estagios superiores como instituicdo, na
qual os atores promovem uma organizacao inteligente, rica em propostas e criatividade que estimu-
lam a participacao, a responsabilidade e o compromisso compartilhado.

Nos retrata que relagao sujeito/objeto acontece numa relacéo de “duplo empirismo” entre um
individuo real e isolado (pesquisador) e um pedaco de realidade também real estatica; entre-
tanto, o sujeito empirico é portador de uma cultura, de uma linguagem, de uma estrutura de
pensamento e uma escala de valores; sua relagdo com o objeto, nesse sentido, ndo é neutra
(SANCHEZ GAMBOA, 2012, p. 45).

Ao estimular uma intervencéao sistémica e estratégica, articulam as ag¢des para atingir os ob-
jetivos e metas que se estabelecem, fazer do planejamento uma ferramenta de autorregulagéo, para
aumentar as capacidades de todos para uma intervengao significativa.

“O mundo encontra-se na era da globalizagédo da economia e da comunicagao e, dentro
desse contexto, esta inserida a escola, atuante onde encontra cada vez mais desafios a serem su-
perados, onde ha necessidade de uma reconstru¢cdo do conhecimento, assim como uma postura re-
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novada do gestor escolar, deixa-se a ideia de um poder centralizado somente na pessoa do gestor,
e sim uma administragdo que envolva todas as pessoas que compdem essa estrutura, tanto direta
como indiretamente ligada ao processo. O gestor escolar precisa estar preocupado profissional-
mente, consciente de que o exercicio de sua profissao esteja pautado no plano politico pedagdégico
da escola. A esséncia comum da funcao administrativa, apenas acrescenta a necessidade de se
definirem fatores variaveis em cada caso, para que seja possivel o ajustamento da teoria geral aos
diferentes tipos de organizagao existente” (SCHNECKENBERG, PAULA, 2008, p. 5).

A partir dessas definicdes e caracterizagdes, pode-se afirmar que a gestdo estratégica da
educacao tem por finalidade fornecer aos atores escolares abordagens ou ferramentas te-
orico-praticas como autogestdo, planejamento e avaliagdo para realizar agbes voltadas a
melhoria e transformacao. da realidade e do seu contexto escolar, particularmente dos pro-
cessos de ensino-aprendizagem.

ABORDAGENS ESTRATEGICAS DE GESTAO EDUCACIONAL

No que se refere a gestao institucional, entende-se como a forma como cada organizagao
traduz o que esta estabelecido nas politicas, refere-se aos subsistemas e a maneira como eles
agregam suas particularidades ao contexto geral e estabelece as linhas de atuagdo de cada uma
das instancias administrativas.

“Na verdade, o que muitos estranham é que hoje a escola ndo deve mais se restringir a8 mera
veiculacao de informagdes a que ela se dedicava no passado. As chamadas “novas” fungbes
da escola sdo necessarias e importantes nao apenas porque os tempos mudaram, mas por-
que se supde que a educacao € formagao do cidaddo em sua integralidade, ndo apenas na
dotacgdo de informagdes” (PARO, 2007, p. 39).

Essa abordagem de gestao pode se refletir na geragao e condugao de projetos e programas
educacionais implementados em instituicdes de ensino, para os quais € necessario realizar determi-
nadas agdes estratégicas, administrativas, gerenciais, de politica de pessoal, econédmico-orgamen-
tarias, de planejamento, programacéo, regulamentagao e orientagao, entre outros.

“[...] em meio a essa mudanga, ndo apenas a escola desenvolve essa consciéncia, como
a propria sociedade cobra que o faga. Assim é que a escola se encontra, hoje no centro
de atengbes da sociedade. Isto porque se reconhece que a educagao, na sociedade glo-
balizada, e economia centrada no conhecimento, constitui grande valor estratégico para o
desenvolvimento de qualquer sociedade, assim como condigao importante para a qualidade
de vida das pessoas. [...] Observa-se, também o interesse de grupos e organizagdes, no
sentido de colaborarem com a escola, constituindo-se essa area, um campo feértil para reali-
zagao de parcerias em prol da educacgao, para o desenvolvimento da sociedade e, por con-
seguinte, um grande desafio para os gestores escolares, por exigirem deles novas atengoes,
conhecimentos e habilidades” (LUCK, 2000, p. 12).

A articulagdo entre a gestao institucional e a gestado escolar pode ser percebida na adogao
ou aplicagao pela comunidade escolar tanto das normas quanto das metas emanadas pelas autori-
dades educacionais.

GESTAO ESCOLAR

Diante dos objetivos educacionais estabelecidos pelas autoridades administrativas como re-
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sultado da gestao institucional, torna-se relevante a gestao escolar, que € entendida, nos aspectos
da abrangéncia da cultura organizacional, composta por diretores, equipe docente, as normas, 0s
orgaos decisorios e os atores e fatores que se relacionam com o jeito peculiar de fazer as coisas
na escola, a compreensao de seus objetivos e identidade como grupo, a forma como o0 ambiente de
aprendizagem esta estruturado e os vinculos com a comunidade na qual esté inserido.

“A escola e a empresa sao instituicbes um tanto diferentes em sua misséo. Mas a escola
assim como a empresa existem para servir a comunidade, para oferecer-lhe produtos ou
servigcos de qualidade, para atender a suas necessidades e para contribuir com seu préprio
desenvolvimento e bem-estar. Tanta escola, quanto empresa tém uma missao e um sentido
de ser que, fundamentalmente, convergem para o pleno atendimento de determinadas ne-
cessidades das pessoas, que, de qualquer maneira, compram seus servigos, tornando-se,
assim, seus “clientes”. Tanto a escola quanto a empresa utilizam recursos e tecnologias que
s&o0 o patrimoénio da comunidade, e devem fazé-lo de forma otimizada” (MEZOMO, 1997, p.
146).

Voltando a abordagem dos conceitos de gestdo educacional e escolar, a responsabilidade
do trabalho em equipe e envolve a construgédo, o desenho e a avaliagdo do trabalho educativo.
Para tanto, € imprescindivel a realizacdo das seguintes atividades educativas: geragéo de um diag-
nostico, estabelecimento de objetivos e metas, definicdo de estratégias e organizagao de recursos

técnicos e humanos.

“Nas empresas, a participagdo nas decisbes € quase sempre uma estratégia que visa o
aumento da produtividade. Nas escolas, esse objetivo ndo precisa ser descartado, pois elas
também buscam bons resultados. Entretanto, ha ai um sentido mais forte de pratica da
democracia, de experimentar formas nao autoritarias de exercicio do poder, de intervir nas
decisdes da organizagao e definir coletivamente o rumo dos trabalhos” (LIBANEO, 2008, p.
102).
A gestao escolar é o que foi atribuido a escola: gerar as condigdes, ambientes e processos
necessarios para que os alunos aprendam de acordo com as finalidades e objetivos. Essa aborda-
gem enfatiza a importancia dos atores escolares na construgdo de um ambiente escolar que respon-

da aos interesses particulares de cada escola.

“No planejamento tradicional, as decisdes sdo tomadas pelos niveis superiores das admi-
nistracdes publicas e, apds aprovadas, sdo impostas aos demais niveis da administragao,
chegando até as escolas e as salas de aula por meio de decretos e normas. Sua implemen-
tacdo segue um desenho vertical e sua implantacdo € compulséria. Neste modelo, a escola
fica muito distante das instancias de decisdo” (PARENTE FILHO, 2003, p. 23).

No que se refere aos atores escolares, a gestao escolar é entendida como o conjunto de
acoes inter-relacionadas empreendidas pela equipe gestora, comunidade, professores e colabo-
radores. Essa contribuigdo é util porque enfatiza a participagdo da equipe gestora nos processos
educativos, dentre os quais estao aqueles relacionados ao ensino e a aprendizagem.

Da mesma forma, a gestdo escolar deve focar no pedagogico, aberto ao aprendizado e a
inovacao que busque aconselhamento e orientagao profissional, que dedique esforgos coletivos a
atividades enriquecedoras, que concentre a energia de toda a comunidade educativa em um plano
abrangente para sua transformagao sistémica, com uma viséo global e factivel. Essa defini¢gdo colo-
ca a gestao escolar como um mecanismo para transformar e melhorar o funcionamento interno das
escolas por meio de multiplas atividades de desenvolvimento.

“Quando todos os membros do cotidiano escolar compartilham com o processo de tomada
de decisdo sobre os rumos da acg&o escolar, sentem suas necessidades psicolégicas preen-
chidas e passam a atuar como atores e colaboradores desde cotidiano repleto de desafios e
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exigéncias de mudanga, o que resulta em maior responsabilidade na avaliagao dos resulta-
dos.” (SCHNECKENBERG, 2000, p. 120)

Por outro lado, a partir da gestdo escolar, os centros devem ser pensados como organiza-

cdes flexiveis, isto €, permeavel as mudangas do ambiente, funcionalmente adaptavel a natureza

contingente da educagéo e capaz de dar solugdo a qualquer problema educacional onde quer que

ele surja. A contribuicdo desta analise estda em incorporar os termos auto-organizagao e organi-

zacgoes flexiveis a gestao educacional como elementos fundamentais para o funcionamento das

escolas, que podem oferecer solugdes para problemas educacionais como o processo de ensino-

-aprendizagem.

“A consolidagdo de uma gestéo escolar de cunho democrético-participativo requer compe-
téncia cognitiva e afetiva, respaldada na internalizagdo de valores, habitos, atitudes e co-
nhecimentos. Para desenvolvimento de atitudes coletivas, € importante cultivar o espirito de
coesdo, a partir da formagao da equipe escolar, em torno de objetivos comuns.” (FREITAS,
2000, p.52)

A gestdo escolar nas escolas requer por um lado, dotar as escolas de autonomia suficiente
para reconhecer e corrigir varios processos dentro delas, por outro lado, conseguir constituir equi-
pas de trabalho docente nas quais seja possivel partilhar conhecimentos complementares.

“Para o gerenciamento da Qualidade Total, planejar é solucionar os problemas que apare-
cem — os conceitos centrais sdo os de problema e de satisfagdo do cliente; o Planejamento
Estratégico quer analisar oportunidades, descobrir pontos fracos e pontos fortes e compati-
bilizar tudo conforme os objetivos da empresa - os conceitos basicos sao os de missao, de
visdo estratégica, de oportunidade e de ameaga; no Planejamento Participativo, planejar é
desenvolver um processo técnico para contribuir num projeto politico — tem como conceitos
distintivos o de marco referencial e o de necessidade.” GANDIN (2001, p.91).

Além dessa perspectiva, devemos estabelecer as possiveis correspondéncias entre gestao
escolar, qualidade educacional e agao gerencial. O elemento comum € considerar que a preocupa-
¢ao substantiva dos estabelecimentos escolares deve centrar-se na melhoria da aprendizagem dos
alunos. Para isso, a agao diretiva implica a realizagédo de ag¢des voltadas a melhoria das escolas por
meio da interagao entre o corpo diretivo e o corpo docente nos diferentes processos educativos.

“E o plano de aula que da ao professor a dimens&o da importancia de sua aula e os objetivos
que ela destina, bem como o tipo de cidadado que pretende formar. Por este motivo, pensar
que a experiéncia de anos de docéncia é suficiente para a realizagdo de um bom trabalho
€ um dos principais motivos que levam um professor a ndo obter sucesso em suas aulas”
(CASTRO, TUCUNDUVA, ARNS, 2008, p.61).

Como se viu, a gestéo escolar ndo pode ser entendida ou analisada apenas como agdes edu-

cativas isoladas, mas deve ser definida como uma forma pela qual multiplas atividades e processos

educativos sao realizados de forma articulada entre si para responder as diferentes necessidades

dos alunos e comunidade.

“Porém, os equivocos que envolvem a sua concepgao, a auséncia de cuidados no tocante
a indispensavel adaptacado as especificidades da instituicdo universitaria, que ndo € uma
empresa, mas sim uma organizacao de carater publico, pois todas elas sem distingdo foram
criadas para servir ao publico, a certeza de que ele reproduz na pratica uma manifestacao da
racionalidade instrumental, colocam-no como elemento da modernizagao sim, a instalagcéao
de laboratérios de ultima geragdo, mas nao parceiro da Universidade na busca de moderni-
dade.” (ZAINKO, 2000, p. 138 e 139).

Com base na conceituagao anterior, pode-se afirmar que a gestao escolar trata da realida-
de escolar intrinseca e dos processos nela contidos, ou seja, a interagéo e colaboragao entre os
diferentes atores escolares, bem como as formas e agdes realizadas por eles. Por isso, a gestao
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pedagdgica é fundamental para complementar a realizagéo de todos os niveis de gestdo escolar.

GESTAO PEDAGOGICA

O exposto segue a abordagem da gestdo pedagdgica como ultimo nivel de especificacdo da
gestdo no campo educacional. No que se refere a proposta pela gestdo pedagdgica se relaciona
com as formas como o professor realiza os processos de ensino, como assume o curriculo e o tra-
duz em um planejamento didatico, como o avalia e, em além disso, a forma de interagir com seus
alunos e com seus pais para garantir a aprendizagem dos primeiros. Em grande medida, a nogao de
gestao pedagdgica gira em torno da figura do professor e das formas como ele realiza os processos
de ensino. Ao mesmo tempo, enfatiza a contribuicdo dessa abordagem nao apenas no plano teori-
co, mas também na pratica educativa.

“Os adeptos dessa visdo consideram o desenvolvimento e a aprendizagem importantes,
mas ressaltam que, para haver aprendizagem, é preciso que os alunos ja tenham conquis-
tado certo nivel de desenvolvimento. Dessa forma a aprendizagem esta sempre a reboque
do desenvolvimento.” (GROSBAUM, 2011, p.18).

Essa abordagem tem despertado o interesse de diversos autores que tentam descrever sua
importancia e caracteristicas. O sucesso escolar esta no que acontece em sala de aula, portanto, a
forma como as experiéncias de aprendizagem é organizada pode fazer a diferenga nos resultados
dos alunos em relagao ao seu desenvolvimento cognitivo e socioafetivo. Dessa forma para a LDB:

“[...] sdo consideradas funcbes de magistério as exercidas por professores e especialistas
em educagao no desempenho de atividades educativas, quando exercidas em estabeleci-
mento de educagao basica em seus diversos niveis e modalidades, incluidas, além do exer-
cicio da docéncia, as de diregao de unidade escolar e as de coordenagao e assessoramento
pedagadgico. (Incluido pela Lei n° 11.301, de 2006). “(LDB, 1996).

As formas e estilos de ensino do professor e sua gestdo em sala de aula sao aspectos decisi-
vos a serem considerados na obteng¢éo dos resultados, e ficam evidentes no planejamento didatico,
na qualidade das produgdes dos alunos e na qualidade do ensino a docéncia, a autoavaliagao da
pratica docente, entre outros.

“Um processo de acompanhamento sistematico e descritivo dos processos de implementa-
¢ao de plano ou projeto de agdo, com o objetivo de garantir sua maior efetividade, mediante
a verificagdo do seu ritmo de trabalho, o bom uso do tempo e dos recursos, a aplicagao
adequada das acbes e competéncias previstas e necessarias, em relagao aos resultados
pretendidos. (LUCK, 2000, p.45).

Um dos principais desafios esta na capacidade dos professores de gerar harmonia entre o
ensino e o ambiente dentro da sala de aula, isso é importante, pois o clima da sala de aula determi-
na, em grande medida, o impacto do desempenho do professor e é ligadas as relagdes interpesso-
ais, as regras de convivéncia, ao tratamento entre colegas de grupo e a atitude coletiva em relagao a
aprendizagem, portanto, o clima da sala de aula € um componente chave para garantir os resultados
da tarefa pedagdgica.

“[...] a focalizacao consiste na concepgao de programas voltados para o atendimento de de-
mandas de clientelas especificas, levando em conta suas caracteristicas e considerando o
impacto do beneficio potencial per capita”. Nesse sentido, as diferencas e peculiaridades da
populagéo tém possibilidade maior de ser contempladas, superando-se o tratamento homo-
géneo dado a toda a populagdo em politicas sociais.” (VIEIRA, 2001, apud, MOREIRA, 2012, p. 08).
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A ligagao entre ensino e aprendizagem, € preciso saber como aprendem e 0 que precisam
para alcanc¢a-lo, sem ignorar as caracteristicas e condigdes que podem ser a favor ou contra. Por
isso, € importante que o planejamento da sala de aula seja precedido de um exercicio de avaliagao
de tais particularidades, a fim de facilitar o processo de ensino com estratégias que beneficiem a
consecucgao dos objetivos curriculares, tarefa que deve estar, obviamente, vinculada aos objetivos
institucionais e visao.

DIMENSAO PEDAGOGICO-CURRICULAR

Uma vez descritos os fundamentos de cada abordagem de gestdo educacional, é necessario
conhecer as caracteristicas da dimensao pedagogico-curricular que deriva da gestao escolar, o que
nos permitira abordar e observar os desafios relacionados ao funcionamento e a escola, bem como
a realidade, particularmente com os processos de ensino-aprendizagem.

Como ja foi referido, uma das principais dimensdes tem a ver com a pedagogico-curricular,
uma vez que permitira refletir sobre os processos substantivos e fundamentais do trabalho da escola
e dos seus atores ensinar e aprender.

“[---] no contexto das mudancgas que invadiram o cenario educacional e a gestédo escolar, a
formacg&o continuada vem ganhando progressiva importancia, como sinal de que o apren-
dizado deve assumir carater permanente e dindmico na vida dos profissionais de qualquer
organizagao humana. A formacgéo passa a ser vista como instrumento fundamental para o
desenvolvimento de competéncias, envolvendo valores, conhecimentos e habilidades para
lidar com as mudangas aceleradas, com contextos complexos, diversos e desiguais, para
aprender a compartilhar decisodes, lidar com processos de participacao e adaptar-se perma-
nentemente as novas circunstancias e demandas institucionais.” (MACHADO, 2000, p.102)

A partir de uma reflexao voltada para explicar a gestao escolar, refere-se as atividades da
instituicdo de ensino caracterizadas pelos vinculos que os atores constroem com saberes e modelos
didaticos: modalidades de ensino, teorias de ensino e aprendizagem que fundamentam as praticas
docentes, o valor e o significado dado ao conhecimento, critérios de avaliagédo de processos e re-
sultados.

Essa dimensao é pertinente no sentido de que se propde a analisar os processos de ensino
e aprendizagem, considerando aspectos como planejamento didatico e avaliagéo do trabalho peda-
gogico das escolas.

“Uma ligacao estreita e continuada entre os professores e os pais leva, pois a muita coisa
que a uma informagdo mutua: este intercAmbio acaba resultando em ajuda reciproca e,
frequentemente, em aperfeicoamento real dos métodos. Ao aproximar a escola da vida ou
das preocupacgoes profissionais dos pais, € ao proporcionar, reciprocamente, aos pais um
interesse pelas coisas da escola chega-se até mesmo a uma divisdo de responsabilidades
“[...] (PIAGET, 2007, p. 50)

Sobre o planejamento como uma das principais agdes que prioriza essa dimensao, € conve-
niente revisa-los e refletir sobre as oportunidades oferecidas aos alunos para aprender. Por meio
dessas atividades, pode-se observar o desenvolvimento dos processos de ensino realizados pelos
professores, para os quais propde que, para nutrir e fortalecer o ensino, os professores devem pro-
jetar suas aulas com atividades e recursos didaticos que estimulem processos de aprendizagem
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significativos para seus alunos.

Nesse sentido, essas praticas de ensino sdo exemplos das diversas atividades que os pro-
fessores podem realizar dentro e fora da sala de aula, que afetam o desenvolvimento de habilidades
e competéncias dos alunos e, portanto, em sua formagao académica e profissional. Nesse sentido,
deve-se acrescentar que a avaliagao é fundamental nos processos de ensino-aprendizagem, pois
permite identificar o desempenho e o progresso dos alunos, além de fornecer feedback e orientar
suas areas de oportunidade.

“Gestao significa tomar decisdes, organizar, dirigir as politicas educacionais que se desen-
volvem na escola comprometidas com a formagéo da cidadania [...] € um compromisso de
quem toma decisdes — a gestéo -, de quem tem consciéncia do coletivo — democratica -, de
quem tem responsabilidade de formar seres humanos por meio da educacgéo.” (FERREIRA,
1999: p, 1241)

Além disso, a andlise e revisao das abordagens curriculares a partir de trés niveis de espe-
cificagdo. A primeira tem a ver com a discussao e estabelecimento de objetivos, ou seja, fazer as
prescri¢gdes correspondentes. O segundo nivel consiste na concepgao, desenvolvimento, avaliagao
e acompanhamento do projeto educativo da escola. E neste segundo nivel de especificacdo que
surgem as interpretagdes, analises e consensos de que a comunidade educativa deve construir so-
bre as intencdes e propdsitos educativos levantados desde o primeiro nivel de especificagao.

Por fim, o terceiro nivel tenta implementar a estratégia ou projeto especifico em sala de
aula, ou seja, colocar em pratica as linhas de ac&do que resultaram da reflexdo e discussdo sobre
os problemas identificados. Em linhas gerais, para a geragcédo do projeto educativo, acdo docente
e estratégias didaticas, gestores e professores devem levar em consideragao os seguintes fatores.
As habilidades, estilos e ritmos de aprendizagem dos alunos, a selegao e priorizagéo de conteudos
curriculares relevantes, o contexto social e intercultural, clima escolar e ambiente de sala de aula e
a acao do professor em seu fazer cotidiano.

“A cultura é vista menos como uma coisa € mais como um campo e terreno de luta [...] a cul-
tura é o terreno em que se enfrentam diferentes e conflitantes concepgdes de vida social, é
aquilo pelo qual se luta e ndo aquilo que recebemos. [..] O curriculo ndo € o veiculo de algo a
ser transmitido e passivamente absorvido, mas o terreno em que ativamente se criara e pro-
duzira cultura [...] € um terreno de produgao e de politica cultural (SILVA, 2002, p.27 e 28).

Das consideragdes acima, derivam os padroes da dimensao pedagdgica curricular, que para
fins de nossa analise nos permitem estabelecer linhas de agéo para enfrentar os desafios em re-
lagado aos processos de ensino e aprendizagem. Para isso, consideramos oportuno transcrever o
conteudo das referidas normas.

Promocgao do aperfeicoamento pedagogico: Tem como objetivo atualizar permanentemente
os professores para apoia-los em sua atuagdo pedagdgica. Uma escola que coloca na equipa do-
cente uma parte essencial do seu compromisso com a aprendizagem dos alunos, fomenta a forma-
cao entre pares e fomenta inovagdes no ensino.

Planejamento pedagogico compartilhado: Representa uma das tarefas mais importantes do
professor, eles expressam os objetivos de aprendizagem, estratégias e recursos para alcanga-los.
Os professores revisam constantemente os planos para suas aulas com seus colegas. E um com-
partilhamento que indica a disponibilidade para trocar observagdées e comentarios sobre sua pers-
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pectiva didatica e seus critérios de selegao de conteudo.

Centralidade da aprendizagem: Para a escola, a aprendizagem € a razao central de sua ori-
gem, pois se considera que se for alcangada, os alunos terdo um melhor desenvolvimento e atuarao
com mais sucesso na sociedade, serdo individuos capazes de aprender. ao longo da vida e pratica-
ra uma convivéncia social mais equanime.

Compromisso de aprender: A escola incentiva os alunos a tracar seu proprio caminho de
aprendizagem, e os professores mostram as possibilidades e objetivos. A escola dispde de meios
para que os professores desenvolvam atividades que estimulem o comprometimento dos alunos
com sua propria aprendizagem, desenvolvendo a disciplina e as habilidades de autocontrole.

Equidade nas oportunidades de aprendizagem: A definicdo de conteudo e estratégias de
ensino devem ser consideradas em consideragdo as necessidades e aos retos que plantam as
condigdes especificas de aprendizagem dos alunos por sua cultura, idioma, meio socioecondmico
e expectativas futuras. A escola no distingue entre sus alunos, por questdes de género, cultura a
linguagem simplificada, nivel socioeconémico da familia, lugar de residéncia, forma de vestir ou
preferencias pessoais.

A relevancia das normas reside no fato de nos fornecerem elementos de analise para abor-
dar, examinar e atender as necessidades particulares dos diversos contextos escolares como um
todo e a partir da sua complexidade. Nesse sentido, a dimensdo pedagdgica curricular ocuparia um
papel preponderante, pois € preciso centrar as tarefas de todas as dimensdes em torno dos aspec-
tos académicos, referentes ao ensino e a aprendizagem.

CONSIDERAGOES FINAIS

Ao longo desta revisédo e conceituagdo, encontramos uma série de elementos significativos,
que podem ser observados a luz das seguintes conclusdées: No nivel macro, pode-se argumentar
que a abordagem da gestao educacional estratégica é resultado de um processo de reforma na
educacao que visa estabelecer linhas de acéo para articular e transformar o sistema educacional.
No nivel micro, essa abordagem fornece elementos teorico-praticos para planejar, organizar, dirigir
e avaliar o funcionamento dos centros educacionais.

A gestédo da instituicdo de ensino é o processo pelo qual o trabalho docente e administrativo
da escola e suas relagdes com o0 meio ambiente sdo orientados e conduzidos, com vistas a alcan-
¢ar os objetivos institucionais por meio do trabalho de todos os membros. da comunidade educativa
para oferecer um servico de qualidade, e coordenar as diferentes tarefas e fungbées dos membros
para a realizagao dos seus projetos comuns. Para gerir a escola é preciso ter um perfil profissional
de competéncias.

Da mesma forma, o surgimento da gestao estratégica é considerado uma resposta as diver-
sas necessidades e problemas educacionais atuais em diferentes niveis. Ao mesmo tempo, € uma
proposta que propde uma série de agdes, processos e praticas a partir dos diferentes contextos
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educacionais enfrentados por alunos, professores e gestores escolares. O gestor educacional exer-
ce a direcao e orientacao dos diferentes atores da comunidade educativa, bem como a administra-
cao de recursos para garantir a qualidade do servigo oferecido, melhorando a aplicagao do curriculo
-amplo e restrito-, os processos de ensino e administrativo, bem como as relagdes da escola com
sua comunidade e meio ambiente. O papel do gestor educacional é gerenciar o sistema que repre-
senta a escola que dirige ou a rede escolar que coordena, a fim de satisfazer as necessidades dos
diferentes atores internos ou vinculados a instituicdo e assim contribuir para cobrir o quantitativo e
demanda qualitativa por educacédo. Todo diretor, ao administrar a escola, aplica continuamente.

A escola, para responder a demanda quantitativa e qualitativa de educagdo em um mundo
em mudanga, requer desenvolver a capacidade de aprender conhecimentos significativos em ve-
locidade crescente para aprender a aprender. Levando em conta o fundamento legal, o curriculo
oficial e as politicas e planos educacionais, os atores desenham a escola que desejam, a partir do
diagnéstico de sua realidade, para o qual devem estabelecer a visdo, a misséo e os principios do
projeto educacional que pretendem. pretende desenvolver a comunidade educativa. Em seguida,
devem adequar o curriculo a realidade regional e local da escola, desenvolver o plano anual e outros
projetos que visem gerar inovagao educacional e melhorias nas praticas pedagdgicas. Adicional-
mente, sera também essencial conceber ou rever os processos chave e de apoio através dos quais
o servigo educativo € prestado nas areas pedagdgica e administrativa, bem como os principios de
gestéo e a estrutura organizacional de suporte ao funcionamento da escola.

Formar uma equipe e delegar a tomada de decisdo aos atores da escola s&o ferramentas
fundamentais para uma gestéo educacional de exceléncia. Formar uma equipe implica garantir que
o diretor e os demais atores da escola constituam um grupo cooperativo, harmonioso e trabalhador,
de alta qualidade e eficiente no desenvolvimento das tarefas que foram pactuadas como metas.

Isso exige que o diretor exerca sua lideranca, entendida como o comportamento visivel que
gera nos professores e demais sujeitos o desejo de segui-lo e imita-lo, para juntos melhorar continu-
amente a qualidade e exceléncia do servigo educacional, em fungao do projeto educativo e a visao
da escola, baseada na integridade, fidelidade a missao, principios e valores que partilham.

O lider deve estimular a equipe a desenvolver um espirito que permita que seus membros in-
terajam de forma equilibrada nas dimensdes da tarefa a ser realizada, do procedimento de trabalho
e do processo socioafetivo entre eles de tal forma que cada membro desempenhe o papel que lhe
foi atribuido, aproveitando ao maximo o seu talento para integrar as suas competéncias, acentuar os
seus pontos fortes e reduzir os seus pontos fracos, onde a autoavaliagdo é fundamental como me-
canismo de feedback para identificar problemas e planear a¢gdes corretivas que garantir resultados
bem sucedidos.

Além disso, o lider deve apoiar a equipe para que esta alcance um equilibrio entre as forgas
centripetas (motivagdes, interesses e responsabilidades compartilhadas) que levam a criar, manter
e aumentar a unido do grupo; e as centrifugas (motivagdes, interesses e tarefas de cada individuo)
que tendem a desunir ou desagregar o grupo. Neste sentido, o lider deve gerar no grupo um espiri-
to de compromisso com a sua missao e valores, com o cumprimento do programa acordado e um
clima de participagao tanto para a analise da agao empreendida, como do seu estado de espirito e
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sentimentos.

Por fim, consideramos oportuno acrescentar que, embora a gestdo estratégica estabelecga
elementos relevantes que nos ajudem a abordar a dindmica escolar, é necessario desenvolver uma
analise de sua implementacdo em condi¢gdes sociais particulares para conhecer seus resultados,
viabilidade, desafios e limitacdes.
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RESUMO

Um dos maiores desafios da educacgao, ao longo de sua histdria, sem duvida alguma é a capacidade
de lidar com os imprevistos e criar novas diversas estratégias para solucionar problemas. Dentre
outras coisas, esses tempos escancaram a injusta divisdo social de nosso pais, o que refletiu em
muito em nossa maneira de ensinar, principalmente quando se passa a novidade do ensino remoto, e
do ensino hibrido. O ato de aprender mobiliza nossos sentidos, nossa atengao, nossa capacidade de
observar o mundo ao redor e a olhar para dentro de nés mesmos. Sem duvida a falta de interacéao, e
a distancia da dinamicidade do ambiente de sala de aula, causa danos no sistema de aprendizagem
e nas habilidades sociais, cabe-nos ouvir os educandos, compreender suas angustias e dilemas,
mas também entender o grupo de trabalho, pois como seres humanos passamos por todos esses
momentos de transformacéo.

PALAVRAS-CHAVE: Aprendizagem; Desafios; Pandemia; Educagao; Desigualdade.

INTRODUGAO

Esse artigo surgiu a partir da necessidade que nés professores da Educagao Publica Oficial
do Estado de Sao Paulo, sentimos para entender que rumo tomara a aprendizagem em nossas Uni-
dades Escolares ap6s o afastamento prolongado da sala de aula presencial, provocado pela Pande-
mia da COVID 19. Quais as principais dificuldades que vamos enfrentar, e quais os questionamentos
e as possiveis solugdes que encontraremos, vamos em busca de respostas, e espero aqui contribuir
com esse debate e com a pratica de meus pares no quotidiano da vida escolar.
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APRENDIZAGEM — CONCEITO - OBJETO DA APRENDIZAGEM E

REFLEXOES SOBRE A APRENDIZAGEM A PARTIR DE PIAGET

Aprendizagem € um fendbmeno ou um método relacionado com o ato ou efeito de aprender.
A aprendizagem estabelece ligagdes entre certos estimulos e respostas equivalentes, causando um
aumento da adaptacdo de um ser vivo ao seu meio envolvente.

Um dos maiores desafios da educacgao, ao longo de sua histéria, sem duvida alguma é a ca-
pacidade de lidar com os imprevistos e criar novas diversas estratégias para solucionar problemas
com que ja estamos acostumados a conviver e novos e outros que ainda nao faziam parte de nosso
repertorio estratégico.

Assim, nés educadores fomos pegos de absoluta surpresa, quando o mundo em 2020 se viu
diante da Pandemia de Covid 19. Dentre outras coisas, esses tempos escancaram a injusta divisédo
social de nosso pais, 0 que refletiu em muito em nossa maneira de ensinar, principalmente quando
se passa a novidade do ensino remoto, e do ensino hibrido. Esse artigo tem por objetivo trazer um
pouco de reflexdo sobre esse tema, quais as dificuldades para a aprendizagem vieram se somar a
ja tdo complexa tarefa de desenvolver e construir o conhecimento nas escolas publicas de Ensino
Médio.

A maneira pela qual a aprendizagem acontece envolve nossos sentidos, nossa capacidade
de pensamento, nossas emogdes e nossos repertorios internos. Perante a um novo objeto de co-
nhecimento somos impulsionados a atribuir sentido e a construir uma interpretagdo que nos possi-
bilite o entendimento desse conhecimento. Apds essa primeira dinamica etapa, o conhecimento é
internalizado, tornando-o proprio.

O ato de aprender mobiliza nossos sentidos, nossa atengao, nossa capacidade de observar
0 mundo ao redor e a olhar para dentro de n6s mesmos, buscando tanto nossa construgdo como
seres humanos, tanto quanto a ampliagao e construgcéo de nossos conhecimentos. Para Tyler:

“Aprendizagem consiste em um processo pelo qual se altera o comportamento. Alteracao
essa que é permanente e duradoura e que ocorre pela experiéncia, treino exercicio ou estu-
do”. (TYLER,2004 p.364-367)

Somos todos seres em construgcdo e a aprendizagem opera em nos uma transformacéao
constante, mesmo porque viver nesses tempos, requer uma abertura de pensamentos, pois a cada
momento, novas e muitas situagdes se desvelaram perante nds, exigindo respostas como seres
humanos, educadores e cidadaos que somos em um tempo de uma complexidade existencial muito
intensa.

Piaget via o desenvolvimento cognitivo e afetivo como uma “marcha para o equilibrio”. Mais
ainda nos chama a atencao para as influéncias que o meio social e nossas interagdes sao fatores
determinantes em nosso processo cognitivo. Aponta-nos a necessidade de os aprendizes serem
cooperativos e, também, receberem cooperagcao dos agentes educacionais envolvidos no processo
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de aprendizagem. Lembrando que o exercicio da cooperagdo tem uma dimensao ética, e nessa
dimensao educandos e educadores constroem novos conhecimentos, seja na perspectiva da for-
macao de conceitos na sala de aula; bem como através da observacao das atitudes envolvidas no
processo, formas, e entende os codigos morais e éticos envolvidos na propria sociedade, com as
vivéncias do ambiente escolar.

Por essa observagdo vamos constatar que a aprendizagem depende de uma série de con-
di¢gdes sociais, emocionais, que fardo com que o educando descubra e adquira novos significados,
ressignifique suas experiéncias e aumente seu repertorio de saberes. Aprender traz consigo a ideia
de transformagéao do individuo, o que implica em um sentido mais amplo na propria transformagao
de seu meio de vida e realidade social, no fundo ressignificar e ampliar os conceitos.

O conhecimento entao se da como nos diz PIAGET, quando ele se torna cooperativo, assim
o individuo aprende mediado pela agao pedagogica do professor, e na interagdo com seus pares. O
conhecimento se da em sociedade, mediado pelas relagdes éticas, por cooperar uns com 0s outros
e € uma atitude moral. Nessa visao se junta imediatamente ao campo politico, a escola, os espagos
publicos, os espacgos de convivéncia devem valorizar a igualdade e a democracia, como reforga La
Taille.

Em suma a teoria de Piaget € uma grande defesa do ideal democratico. Mas trata-se de uma
defesa de carater cientifico, uma vez que ele procura demonstrar que a democracia € a con-
dicdo necessaria ao desenvolvimento e a constru¢ao do conhecimento e da personalidade
(La Taille, 2012, p. 11).
O saber se da no encontro, o saber se da no dialogo, na convivéncia em sala de aula, onde
os alunos partilham seus saberes, e juntos mediados pelos professores constroem novos saberes,

como bem nos lembra Freire:

“é na convivéncia amorosa com seus alunos e na postura curiosa e aberta que assume e,
ao mesmo tempo, provoca-os a se assumirem enquanto sujeitos sdocio, histérico-culturais do
ato de conhecer, é que ele pode falar do respeito a dignidade autonomia do educando. Pres-
supde romper com concepgdes e praticas que negam a compreensdo da educagédo como
uma situacao gnosiologica.” (FREIRE, 1996 p. 26)

Mais do que no didlogo e na interagdo democratica defendida por Piaget, Freire aqui acres-
centa o didlogo amoroso, entre seres humanos que se reconhecem uns aos outros e buscam juntos
construir novos saberes que tragam sentido as suas existéncias e que sejam geradores de uma
melhor condigao social e humana, ja que nos humanizamos no processo de ensino e aprendizagem,
mediados pelos nossos companheiros de jornada educacional, como bem afirmou Paulo Freire.

NOVOS PROBLEMAS SURGIDOS NO PERIODO

O isolamento na Pandemia vai totalmente contra a ideia de que o aprendizado se da com a
socializagao do saber, o aluno isolado em sua casa com precariedade de recursos tanto materiais,
alimentares, dificuldade de acesso a internet. Como dificuldades de aprendizagens ja existentes
podemos citar:

- Dislexia que tem como principal caracteristica a dificuldade de ler e escrever.
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E afeta mais de 2 milhées por ano no Brasil, segundo dados da Associagéo Brasileira de
Dislexia.

- Discalculia — Nao habilidades para resolver as questdes matematicas ou aritméticas.

- Dislalia - & um disturbio que afeta a fala, caracterizado pela dificuldade em articular as
palavras corretamente.

- Disortografia - Quem apresenta esse transtorno também costuma ser afetado pela dislexia.
Embora também esteja relacionado a linguagem escrita, € mais amplo do que a disgrafia. Ele con-
siste na dificuldade de aprender e desenvolver as habilidades da escrita, podendo envolver a falta
de vontade de escrever e a dificuldade de leitura.

- TDAH (Transtorno do Déficit de Atengéo com Hiperatividade) - E uma doenca crénica que
inclui a dificuldade de atengéo, hiperatividade e impulsividade.

Sem duvida, a falta de interagao e a distancia da dinamicidade do ambiente de sala de aula
causa danos no sistema de aprendizagem e nas habilidades sociais, tanto que as avaliagdes oficiais
da Secretaria de Educacgao do Estado de Sao Paulo detectaram uma defasagem de até 3 anos para
cada série do Ensino Médio, e em algumas regides do Brasil essa defasagem chegou a 4 anos. Sem
sombra de duvidas, muitos dos disturbios que impedem que o aluno aprenda foram potencializados
com o isolamento social. O medo, a solidao, angustia, a perda de parentes que muitas vezes eram
referéncias para os educandos, o aumento da ansiedade, e de casos depressivos, junto com as
dificuldades para acessar os modelos de aula surgidos nesse periodo.

A desigualdade social trouxe, durante a pandemia, 0 aumento do abismo existente entre a po-
pulacao rica e a populagdo menos favorecida , enquanto no topo da piramide social ha a facilidade
ao acesso a INTERNET de qualidade, bem como condi¢des privilegiadas para uma aprendizagem
eficiente, tais como locais, tutoria da escola e particular contratada, os estudantes menos favore-
cidos encontraram dificuldades em poder acessar os servigos digitais , sendo comum, em alguns
casos, criangas que sO conseguiam acessar as aulas remotas e conteudo, quando o adulto da casa
que possuia o unico celular da casa chegava do trabalho ou de outra atividade externa. Foram ouvi-
dos relatos de familias onde 3 ou mais alunos tinham que dividir o mesmo celular entre eles.

“Essas dificuldades encontradas por estudantes de diferentes etapas da educacgao basica
durante a pandemia tém sido motivo de constante preocupagao para especialistas e para
instituicdes vinculadas a educagdo. No entanto, deveriam fazer parte da agenda prioritaria
de muitos governantes nas esferas municipal, estadual e federal. Ademais, existe uma tris-
te expectativa de que os estudantes nao retornem as aulas presenciais apds a pandemia
pelo simples descontentamento com o cenario educacional ou pela propria necessidade de
auxiliar na composi¢ao do orcamento doméstico em razdo da perda de postos de trabalho
ocupados por familiares no periodo de quarentena.”

Dos muitos dilemas que atingem os estudantes do Ensino Médio das escolas publicas, prin-
cipalmente as de periferia, a questao da desestruturagao das familias, a fragilidade da estrutura fa-
miliar. Um educador de uma escola publica da periferia de Sdo Paulo chegou a relatar que 50% dos
alunos da Unidade Escolar onde trabalha moram s6 com um parente (no caso pai, mae, avo, avo, tio
ou tia), ou algum amigo que era tratado como padrinho ou madrinha. E em muitos casos além da di-
ficuldade econdmica que precipita a entrada do adolescente no mercado de trabalho (muitas vezes
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na informalidade), muitas familias n&o acreditam no valor da educagao e no que ela pode oferecer
para o futuro de seus filhos.

Mais um problema que se apresenta, é por falta de condi¢des e valorizagéo profissional, ou
formagao inadequada, muitos membros do Quadro do Magistério, desconhecem ou nao se aprofun-
dam teoricamente nos desafios e dificuldades para que a aprendizagem ocorra de maneira satisfa-
toria seja na modalidade presencial ou remota.

CONSIDERAGOES FINAIS

Para enfrentar os desafios desses novos tempos, ndo podemos perder de vista as respon-
sabilidades governamentais que tém sido deixado de lado ha pelo menos décadas, com a falta
de investimento em materiais basicos para a aprendizagem, seja materiais didaticos adequados,
melhorias e modernizacao dos prédios publicos, investimento sério e consistente na formagao do
professor, bem como a melhora das condi¢des salariais , que torna o ambiente de trabalho muitas
vezes fonte de frustracdes , além dos danos na saude fisica e mental dos professores.

Cabe-nos ouvir os educandos, compreender suas angustias e dilemas, mas também enten-
der o grupo de trabalho, pois como seres humanos passamos por todos esses momentos de trans-
formacgao, muitas vezes sem receber valorizagcao alguma.

Mas ndo somos sonambulos nem ovelhas. Se os homens nao se deram conta, até agora,
do grau de sua interdependéncia planetaria, isso se deve, ao menos em parte, a que esta
ainda nao exista em forma de fatos claros, precisos, fisicos e cientificos. A nova compre-
ensdo de nossa condi¢cdo fundamental também pode tornar-se a compreensao de nossa
sobrevivéncia, que talvez estejamos adquirindo no momento oportuno (WARD & DUBOS,
1973, p. 269).

A solugao dos problemas relacionados a aprendizagem bem como outros e tantos problemas
encontrados na Educagao Publica no Brasil, passa pelo entendimento que nés em qualquer lugar,
com crenga ou hao que tivermos, temos em suma os mesmos problemas e inquietagdes, pelo fato
de sermos cidadaos do século XXI, e enfrentarmos 0 que se chama de cidadania planetaria nin-
guém esta alheio a ninguém, estamos todos de uma certa forma conectados uns aos outros.

Portanto, a escola para enfrentar os grandes problemas surgidos com a pandemia, em rela-
¢ao ao aprendizado e aos outros problemas que surgiram precisara:

- Unir esforcos com a comunidade, ouvir pais, alunos, comunidade educativa, entender que
caminhos trilharemos juntos para melhorar a qualidade de nossa educagao basica.

- Dialogar com outros educadores, com psicélogos e profissionais de saude para conversa-
mos sobre os problemas de depresséo e outros que aumentaram em casos durante esse periodo.

- Ouvir os educandos e seus planos e angustias.

Esse € um momento que requer muita atengc&do para minimizar os impactos da pandemia na
aprendizagem e, também, para recuperar perdas e danos aos estudantes, ndo podemos deixar ne-
nhum estudante para tras e elaborar um plano estruturado no retorno das atividades pds-pandemia,
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enfrentando o problema de evaséo escolar e permitindo que esse planejamento tenha o envolvimen-
to do estudante para o estudante.

Em suma, ter a mente aberta para se inventar e reinventar na busca da solug¢do dos proble-

mas e na constru¢cdo de uma aprendizagem eficiente e significativa.
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RESUMO

Este artigo cientifico pretende compreender a importancia da psicomotricidade na educacao inclusi-
va, principalmente na Educagao Infantil e séries iniciais do Ensino Fundamental, sendo considerada
importante para um pleno desenvolvimento das necessidades psicomotoras, e consequentemente
da aprendizagem. Segundo alguns autores, a psicomotricidade é trabalhada através de atividades
que contribuem no processo do desenvolvimento psicomotor infantil. Através desse estudo, péde-se
perceber que muitas criangas, no inicio da fase escolar, ainda apresentam dificuldades psicomotoras,
pois ainda nao desenvolveram o equilibrio, a nogao de lateralidade, espago e tempo, entre outros,
principalmente as criangas com necessidades especiais. Percebe-se que ha uma grande preocu-
pacao por parte dos educadores com a formagao da crianga com necessidades especiais, onde os
mesmos buscam o desenvolvimento cognitivo esquecendo-se de que as atividades psicomotoras
podem ser uma ferramenta para que a crianga desenvolva suas habilidades. Este trabalho busca
compreender a psicomotricidade, bem como, o uso da mesma no contexto escolar inclusivo para
gue essas criangas tenham um pleno desenvolvimento psicomotor, pois assim, elas se desenvolvem
de forma integrada nos aspectos cognitivos, afetivos, fisicos-motores, morais, linguisticos e sociais.

PALAVRAS-CHAVE: Psicomotricidade; Educacéao Inclusiva; Desenvolvimento Psicomotor.

INTRODUGAO

A psicomotricidade esta presente em todas as atividades que desenvolvem a motricidade das
criangas, contribuindo para o conhecimento e o dominio de seu proprio corpo. Ela além de consti-
tuir-se como um fator indispensavel no desenvolvimento global e uniforme da crianga, também se
constitui como a base fundamental para o processo de aprendizagem dos alunos.

Na Educagao Infantil e nas séries iniciais do Ensino Fundamental, um dos temas que tem
merecido a ateng¢ao dos estudiosos € a relacao entre as atividades psicomotoras e a educacgéo in-
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clusiva. A psicomotricidade € um instrumento riquissimo que auxilia 0 educador a promover meios
de intervencao, proporcionando resultados satisfatorios em situacdes de dificuldades no processo
de ensino-aprendizagem, além de proporcionar a reeducagéao do ténus, da postura, da lateralidade
e do ritmo.

A escola esta cada vez mais utilizando a psicomotricidade como ferramenta pedagdgica
desafiadora e criativa auxiliando no processo de ensino-aprendizagem. Entretanto, ha uma grande
apreensao pela forma como devem ser aplicadas para que ocorra o desenvolvimento psicomotor
nas criangas com necessidades especiais. E notdrio que ela ndo deve ser aplicada de qualquer ma-
neira, pois estas atividades psicomotoras s6 sao significativas quando o professor planeja antes de
aplica-las nas suas aulas, tendo um objetivo a ser alcangado.

Assim, com base nessas consideragdes o problema merece uma reflexao: De que forma
a aplicagao das atividades psicomotoras podem proporcionar o desenvolvimento psicomotor aos
alunos da Educacgao Infantil e séries iniciais do Ensino Fundamental seguindo uma proposta de
educacgao inclusiva?

Portanto, o objetivo desse artigo cientifico € apontar as contribui¢des da psicomotricidade
como ferramenta pedagdgica utilizada na educagao inclusiva na Educacgao Infantil e nas séries ini-
ciais objetivando o desenvolvimento desses alunos.

Para alcancar os objetivos almejados, utilizou-se como metodologia uma pesquisa bibliogra-
fica sobre o tema proposto.

Espero que o presente trabalho oportunize uma reflexdo e um aprofundamento teérico a res-
peito da utilizagao de atividades psicomotoras para o desenvolvimento psicomotor nas criangas da
Educacao Infantil e séries iniciais do Ensino Fundamental, partindo do pressuposto de que no pro-
cesso educativo inclusivo, o professor deve trabalhar de forma planejada, sistematizada, tornando o
saber docente uma alavanca desencadeadora de mudancas.

A PSICOMOTRICIDADE NO CONTEXTO EDUCACIONAL

A psicomotricidade, em sua agao educativa, pretende atingir a organizagao psicomotora da
nogao do corpo como marco espacgo temporal do “eu” (entendido como unidade psicossomatica).
Esse marco é fundamental ao processo de conduta ou de aprendizagem, pois, busca conhecer o
corpo nas suas multiplas relagdes: perceptiva, simbdlica e conceitual, que constituem um esquema
representacional e uma vivéncia indispensavel a integragéo, a elaboracédo e a expressao de qual-
quer ato ou gesto intencional (GALVAO, 1995).

“A psicomotricidade pode ser vista como a ciéncia que estabelece a relagdo do homem com
o meio interno e externo. E a ciéncia que tem como objeto de estudo o homem através do
seu corpo em movimento e em relagao ao seu mundo interno e externo. Esta relacionada ao
processo de maturagéo, onde o corpo € a origem das aquisi¢gdes cognitivas, afetivas e orga-
nicas. E sustentada por trés conhecimentos basicos: o movimento, o intelecto e o cognitivo”
(GALVAO, 1995, p. 10).
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Assim, a psicomotricidade, € um termo empregado para uma concepg¢ao de movimento orga-
nizado e integrado, em fungéo das experiéncias vividas pelo sujeito, cuja agao é resultante de sua
individualidade, sua linguagem e sua socializagdo. Ela permite ao homem sentir-se bem com sua
realidade corporal, possibilitando-lhe a livre expresséo de seus sentimentos, pensamentos, concei-
tos, ideologias. Assim, a Psicomotricidade assume grande importancia na resolugao de problemas
encontrados em sala de aula, ndo sendo necessariamente a unica solugéo para as dificuldades de
aprendizagem, mas sim um meio de auxiliar a crianga a superar os obstaculos e prevenir possiveis
inadaptagoes.

A psicomotricidade procura proporcionar ao aluno algumas condigdes minimas para um bom
desempenho escolar, aumentando seu potencial motor e dando-lhe recursos para que obtenha pro-
gresso no ambito escolar.

Segundo Fonseca (2004), o termo psicomotricidade se divide em duas partes: a motriz e o
psiquismo, que constituem o processo de desenvolvimento integral da pessoa. A palavra motriz se
refere ao movimento; ja o termo psico determina a atividade psiquica em duas fases, socio afetiva e
cognitiva. Em outras palavras, na agédo da crianga se articula toda sua afetividade, todos seus dese-
jos, mas também todas suas possibilidades de comunicagao e articulagdo de conceitos.

Dessa forma, a psicomotricidade desempenha papel fundamental, pois 0 movimento € um
suporte que ajuda a crianga a adquirir o conhecimento de mundo que a rodeia atraves de seu corpo,
de suas percepcoes e sensagoes. Por esse motivo, a educagao psicomotora tem sido enfatizada
em varias instituigdes escolares, aplicada principalmente na Educagao Infantil e nas séries iniciais
do Ensino Fundamental, fase em que as criancgas estdo descobrindo a si mesmo e o0 mundo em que
vive.

Neuropsiquiatras, Psicologos e Fonoaudiélogos reforcam cada vez mais a importancia do
capital do desenvolvimento psicomotor durante os primeiros anos de vida, entendendo que é nes-
se momento que as aquisicdes sdo extremamente significativas a nivel fisico. Essas que marcam
conquistas igualmente importantes no universo emocional e intelectual. Sendo assim, instituicoes
de ensino buscam oportunizar as criangas, condicdes para desenvolverem capacidades basicas,
aumentar seu potencial motor, utilizando o movimento para atingir aquisigdes mais elaboradas, sa-
nando assim, as dificuldades apresentadas pelos alunos.

Para que esses objetivos sejam alcangados, as escolas estdo adotando metodologias que
visam o desenvolvimento motor através de uma série de exercicios psicomotores, jogos e brincadei-
ras. Essas atividades além de desenvolverem as estruturas fisicas, também auxiliam na maturagao
mental, afetiva e social.

No entanto, Negrine (1995) faz algumas observacgdes sobre a adogado das metodologias pelos
professores ressaltando que, seja qual for a experiéncia proposta e 0 método adotado, o educador
deve levar em consideracao as funcdes psicomotoras (esquema corporal, lateralidade, equilibrio,
etc.) que pretende reforcar nas criangas com as quais esta trabalhando. Mesmo levando em conta
que, em qualquer exercicio ou atividade proposta, uma funcdo psicomotora sempre se encontra
associada a outras, o professor deve estar consciente do que exatamente esta almejando e onde
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pretende chegar. Nesse aspecto, ele primeiramente precisa conhecer sobre o desenvolvimento in-
fantil e as fungdes psicomotoras, para posteriormente organizar o seu planejamento de aulas. O
professor precisa ter muito claro qual o caminho a seguir, quais as necessidades de seus alunos na-
quela etapa do desenvolvimento em que se encontram e o que pretende alcancar com a realizagao
de determinada atividade, ou melhor, se sua proposta de trabalho esta realmente de acordo com as
necessidades daquele grupo. Acontece, muitas vezes, uma busca por receitas, como os procedi-
mentos de um jogo e acaba esquecendo-se da base fundamental, a instrumentalizagao tedrica. De
nada adianta conhecer a brincadeira ou o jogo psicomotor, se ndo souber aplica-lo com significados
no processo de ensino-aprendizagem.

Logo, € importante para o educador conhecer as fungdes psicomotoras e qual a sua contri-
buicdo para o crescimento infantil, pois sem esse conhecimento, o professor, pode pular etapas do
desenvolvimento motor o que causara problemas futuramente as criangas.

Segundo Le Boulch (1984), médico e professor de Educacgao Fisica, tanto o aspecto funcional
como o afetivo devem caminhar lado a lado para que o desenvolvimento infantil seja completo. Por
meio do vinculo afetivo ou relacional pode-se entender a relagdo da crianga com o adulto, com o0 am-
biente fisico e com as outras criangas. A maneira como o educador penetra no universo da crianga
assume aqui um aspecto essencial. E muito importante que o professor demonstre carinho e acei-
tacao integral do aluno para que este passe a confiar mais em si mesmo e consiga expandir-se e
equilibrar-se. O bom desenvolvimento da afetividade é expresso através da postura, das atividades e
do comportamento. Por exemplo, uma crianga muito introvertida, acaba apresentando inseguranga
e falta de espontaneidade, tendo a tendéncia de fechar também seu corpo, de ndo expressar seus
sentimentos, vontades, ideologias e até mesmo os seus medos. Diferentemente daquela crianga
extrovertida, que se mostra alegre, comunicativa, confiante, que gosta e conseguem demonstrar
seus sentimentos, conceitos, opinides. Provavelmente, a segunda crianga citada, tera maior chance
de progredir em seus estudos e na vida social.

Um educador, a partir de um bom conhecimento do desenvolvimento do aluno, podera es-
timula-lo de maneira que as areas motricidade, cognigcao, afetividade e linguagem estejam interli-
gadas. O aluno ird se sentir bem na medida em que se desenvolver integralmente através de suas
proprias experiéncias, da manipulacdo adequada e constante dos materiais que o cercam e também
das oportunidades de descobrir-se. E isso € mais facil de conseguir se estiverem satisfeitas suas
necessidades afetivas, sem bloqueios e sem desequilibrios ténico-emocionais.

Assim, pode-se afirmar o cuidado especial que se deve tomar com as criangas em seus
primeiros anos de escolaridade. Mediante o processo de ensino aprendizagem € muito importante
gue os educadores, principalmente os de Educacao Infantil, tenham conhecimento sobre o desen-
volvimento infantil para que os conteudos pedagdgicos a serem trabalhados estejam de acordo com
as necessidades psicomotoras daquela faixa-etaria. Muitas dificuldades podem surgir com uma
aprendizagem falha na escola. Esta certo que algumas habilidades motoras comegam a ser desen-
volvidas na familia, mas ndo se pode negar a importancia dos primeiros anos de escolaridade. Por
outro lado, também ha alunos que ja vao para a escola com problemas motores que prejudicam seu
aprendizado.
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Assim, existem alguns pré-requisitos, do ponto de vista psicomotor, para que uma crianga
tenha uma aprendizagem significativa em sala de aula. E necessario que, como condigdo minima,
ela possua um bom dominio do gesto e do instrumento. Isso significa que precisa usar as méaos para
escrever e, portanto, deve ter uma boa coordenacéo fina. Dessa forma, ela tem mais habilidade para
manipular os objetos de sala de aula, como lapis, borracha, régua, se estiver ciente de suas méaos
como parte de seu corpo e tiver desenvolvido padrdes especificos de movimentos. E importante,
também, que ela tenha uma boa coordenagao global, saindo-se bem ao se deslocar, transportar
objetos e se movimentar em sala de aula e no recreio.

Muitos dos jogos e brincadeiras, realizados nos patios das escolas, s&o, na verdade, uma
preparagcdo para uma aprendizagem posterior. Com eles, a crianga pode adquirir nogdes de lo-
calizagao, lateralidade, dominancia e, consequentemente, orientacdo espago-temporal. Um fator
importante para a educacgao escolar € o desenvolvimento do sentido de espaco e tempo. Uma boa
orientagdo espacial pode capacita-la a orientar-se no meio com desenvoltura. Do movimento que
transcorre surgem as nogdes de tempo, duragdo de intervalos, sequéncia, ordenacgéo e ritmo. Ou-
tro elemento importante, também como pré-requisito para uma boa aprendizagem, é a acuidade
auditiva e visual, mas s6 € possivel propiciar estes estimulos se eles estiverem integrados e bem
orientados.

O aluno, ao perceber que tem dificuldades em sua aprendizagem, muitas vezes comecga a
apresentar desinteresse, irresponsabilidade, agressividade, hiperatividade, baixo nivel de atencao,
dificuldade para seguir instru¢des, imaturidade social, dificuldade com a conversacgao, inflexibilida-
de, fraco planejamento e habilidades organizacionais, distracao, falta de destreza, falta de controle
dos impulsos, entre outros. A dificuldade acarreta sofrimentos € nenhum aluno apresenta baixo
rendimento por vontade propria, cabendo ao professor identificar as dificuldades do aluno buscando
formas de auxilia-lo.

O professor tem um papel fundamental na construgdo do processo de aprendizagem dos
alunos, e sua fungédo ganha ainda maior énfase quando se trata da Educacéo Infantil, pois nesse pe-
riodo € através do vinculo professor-aluno que se da a aprendizagem, que acontece especialmente
no campo emocional. E através do olhar atento do professor, enquanto mediador do processo formal
de ensino-aprendizagem, que se percebe a evolugao do processo de constru¢gdo do conhecimento
do aluno ou as dificuldades geradas por ele, identificando os problemas que possam se apresentar,
através de uma investigacdo minuciosa de como cada crianga se apropria do conhecimento, procu-
rando descobrir as potencialidades e limitagcdes, habilidades e fraquezas de cada crianca sob todos
os aspectos que envolvem este intrincado processo, que € o do aprendizado.

A psicomotricidade infantil, como estimulacdo aos movimentos da crianga, tem como meta
motivar a capacidade sensitiva através das sensagdes e relagdes entre o corpo e o exterior, cultivar
a capacidade perceptiva através do conhecimento dos movimentos e da resposta corporal, orga-
nizar a capacidade dos movimentos representados ou expressos através de sinais, simbolos, e da
utilizagao de objetos reais e imaginarios, fazer com que as criangas possam descobrir e expressar
suas capacidades, através da acao criativa e da expressdo da emocgao, ampliar e valorizar a identi-
dade proépria e a autoestima dentro da pluralidade grupal, criar seguranga e expressar-se através de

diversas formas como um ser valioso, unico e exclusivo e uma consciéncia e um respeito a presenca
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e ao espaco dos demais.

Deste modo, com o trabalho adequado em sala de aula e com o auxilio e dedicacédo do edu-
cador, podera amenizar as dificuldades de aprendizagem presenciadas pelos alunos, diminuindo o
fracasso escolar, contribuindo para uma educagao de qualidade.

A PSICOMOTRICIDADE NA EDUCAGAO INCLUSIVA

A psicomotricidade é considerada uma ciéncia que tem por objeto de estudo o ser humano,
através de seu corpo em movimento e a relagdo com o mundo, bem como, suas possibilidades de
perceber, atuar, agir com os outros e consigo mesmo. Assim, tem como finalidade normalizar e
aperfeigcoar a conduta global do ser humano. Ao trabalhar com os alunos deve-se considerar o ritmo
préprio de cada um em seu processo de crescimento e desenvolvimento humano.

Ao se falar da crianca, sabe-se que elas sao ageis, alegres e dispostas a descobrir, € é direito
de todas frequentarem a escola, inclusive as portadoras de necessidades especiais, visto que, ao
integrar a escola a crianga tem a possibilidade de se socializar, tem sua autoestima elevada e con-
segue também realizar progressos em sua aprendizagem.

Assim, é necessario que todos os educadores busquem formas de incluir esta crianga e, para
isso, atitudes devem ser alteradas a fim de que se possa despertar nesta a descoberta de suas po-
tencialidades, desenvolvendo suas habilidades e trabalhando em busca de sua autonomia.

Por educacgéo inclusiva, segundo Batista e Mantoan (2006), entende-se o processo de qual-
quer aluno independente de suas condi¢des fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou
outras, serem recebidos em todas as escolas. A escola deve incluir a todos, reconhecer a diversida-
de, ndo ter preconceitos contra as diferengas, devendo atender as necessidades de cada um.

Ao reformular e reestruturar agdes educativas o educador estd humanizando a educacgao,
valorizando as aptiddes dos alunos em detrimento de suas habilidades. Sendo assim, cabe enfatizar
que a psicomotricidade pode contribuir para alterar esse comportamento, pois ela existe nos meno-
res gestos e em todas as atividades que desenvolve a motricidade da crianga, visando o conheci-
mento e o dominio do seu proprio corpo. Por isso, € importante dizer que ela € um fator essencial e
indispensavel ao desenvolvimento global e uniforme da crianca.

Para Wallon (1995), a psicomotricidade ndo deve ser vista como terapia ou ensino de habili-
dades, mas como ferramenta analitica que ajuda a observar a crianga no seu desenvolvimento to-
mando-a por ponto de partida, acompanhando-a ao longo das suas sucessivas idades e estudando
os estagios correspondentes sem os submeter a censura prévia das definicoes logicas.

A estrutura da educacao psicomotora € a base fundamental para o processo intelectivo e de
aprendizagem da crianga, e, quando uma crianga apresenta dificuldades de aprendizagem, o fundo
do problema, em grande parte, esta no nivel das bases do desenvolvimento psicomotor. Durante o
processo de aprendizagem, os elementos basicos da psicomotricidade séo utilizados com frequén-
cia.
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O desenvolvimento do esquema corporal, lateralidade, estruturagao espacial, orientagao tem-
poral e pré-escrita sdo fundamentais na aprendizagem; um problema em um destes elementos
prejudica uma boa aprendizagem. Dai entao, a importancia do professor ser conhecedor das con-
tribuicdes da psicomotricidade, principalmente na educagao inclusiva, pois ela além de desenvolver
inumeras habilidades na crianga, muitas vezes permite a livre expressao, acdes independentes e a
socializagao.

Segundo Fonseca (1988), a psicomotricidade constitui uma abordagem multidisciplinar do
corpo e da motricidade humana. Seu objetivo € o humano total em suas relagbes com o corpo, se-
jam elas integradoras, emocionais, simbdlicas ou cognitivas, propondo-se desenvolver faculdades
expressivas do sujeito.

Apesar de a psicomotricidade necessitar ser desenvolvida e trabalhada por todos, exigindo
somente conhecimento, ela € uma importante atribuicdo da area da educacéo fisica, pelas suas
possibilidades de desenvolver a dimenséo psicomotora dos alunos, principalmente em portadores
de necessidades especiais, conjuntamente com os dominios cognitivos e sociais sendo considerada
uma ferramenta de grande importancia na educagao inclusiva.

Falkenbach (2003) aponta que, para os propositos dos fundamentos da psicomotricidade, de
uma forma geral ela esta subdividida em trés grandes vertentes: a reeducacao, a terapia, e a edu-
cacao. A primeira se dirige mais para a soma do movimento, enquanto a segunda se preocupa com
a psique do movimento. A terceira vertente esta voltada para o ambito educacional, sendo oportuno
entender que esta também possui uma divisdo em duas correntes principais: psicomotricidade fun-
cional e a psicomotricidade relacional.

Segundo Falkenbach (2003), na psicomotricidade funcional o educador é o modelo a ser
seguido, direcionando o trabalho que sera realizado, impedindo que aconteca a interatividade dos
envolvidos e, desta maneira, reduz o desenvolvimento da criatividade e autonomia. Este processo
€ previsivel e planejado, ou seja, o educador sabe sempre o que ira acontecer diferentemente da
psicomotricidade relacional, onde o improvavel muitas vezes acontece possibilitando uma maior ri-
queza de experiéncias, pois cada aluno traz uma bagagem de conhecimentos adquirida a partir do
meio em que vive.

Negrine (1995) aponta que dentro do marco relacional, o mais importante é trabalhar com o
qgue a crianga tem de positivo, o que ela sabe fazer, e ndo preocupar-se com o que ela ndo sabe.
Dizem que o melhor método para ajudar uma crianga a superar suas dificuldades é conseguir que
ela esqueca suas inabilidades. Entdo € a psicomotricidade um meio inesgotavel de afinamento per-
ceptivo-motor, que pde em jogo a complexidade dos processos mentais para a polivaléncia preven-
tiva e terapéutica das dificuldades de aprendizagem. Por isso, assume um importantissimo papel no
contexto educativo inclusivo.

Levitt (1997) acrescenta que independente da limitagao, a crianca possui habilidades, por
isso, € necessario que o educador acredite no potencial de seu aluno e, por mais desafiadora que
seja a tarefa, ndo deve desistir. O aluno inclusivo necessita de atividades significativas, concretas,
que interfiram de forma consideravel em seu rendimento, sendo a psicomotricidade uma possibilida-
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de para que este aprenda, realize novas e diferentes vivéncias, experimente, arrisque, cabendo ao
educador, dar a este aluno a possibilidade de avangar, construir.

O cotidiano, as vivéncias diarias sdo permeadas de atividades psicomotoras, por isso a sua
importancia na acéo educativa, pois possibilita o desenvolvimento humano nos mais diferentes as-
pectos, sendo os principais, a nogao espacial, lateralidade, esquema corporal entre outros.

Fonseca (1988,) acrescenta que a psicomotricidade € um meio inesgotavel de afinamento
perceptivo-motor, que pde em jogo a complexidade dos processos mentais e a polivaléncia preven-
tiva e terapéutica das dificuldades de aprendizagem.

Por isso, todos devem estar atentos para a sua importancia, principalmente quando se trata
de portadores de necessidades educacionais especiais. Para isso, o educador deve estar disponivel
para experimentar o mundo e conhecer a si mesmo, pois somente assim podera auxiliar o outro na
busca de autoconhecimento se possuir confianca em si mesmo.

Para Vieira e Pereira (2003) a deficiéncia deve ser considerada fator natural e possivel a qual-
quer pessoa. A pessoa portadora de deficiéncia necessita de continua estimulacao e, isto desafia
o educador a ser criativo. Ele deve propiciar um clima de criatividade em suas aulas para que haja
prazer no processo de ensino aprendizagem. A mobilidade, o movimento, € importante instrumento
para o desenvolvimento afetivo e cognitivo da crianga e por consequéncia contribui para a aquisigao
do conhecimento, contribuindo para a organizagao progressiva de areas como a inteligéncia.

Dessa forma, para desenvolver um trabalho sério, o professor deve possuir conhecimento
tedrico e pratico da psicomotricidade, pois o conhecimento permite uma atuacdo benéfica desse
profissional no que concerne o desenvolvimento da aprendizagem de seus alunos. Aprendizagem
de um sujeito constituido pelas dimensdes: afetiva, cognitiva, fisica, que deve ser desenvolvido em
sua totalidade.

Muitos s&o os estudos que revelam a psicomotricidade como necessaria e indissociavel ao
desenvolvimento, pois oportuniza as criangas a desenvolverem capacidades basicas, utilizando o
movimento para atingir aquisicdes mais elaboradas, como as intelectuais, ajudando a sanar dificul-
dades.

E importante ressaltar que cada aluno é Unico e, ao buscar desenvolver as mais diferentes
capacidades nos alunos, principalmente nos com necessidades educacionais especiais, o professor
deve levar em conta as particularidades, respeitando também as limitagdes, adequando seu plane-
jamento a todos.

Estimular atividades corporais auxiliam todos os alunos a vencer os desafios da aprendiza-
gem. Portanto, a psicomotricidade auxilia o individuo como um todo, amenizando qualquer problema
que possa se apresentar.

Portanto, pode-se afirmar que a psicomotricidade é importante pelas suas inUmeras contri-
buicdes, permitindo com que todos os alunos evoluam principalmente os portadores de necessida-
des especiais, pois conjuntamente com os dominios cognitivos e sociais, ela € uma ferramenta de
grande importancia na educacao. E preciso que todos os envolvidos com o processo ensino apren-
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dizagem conhegam e reconhegam as contribuigdes da psicomotricidade como forma de desenvol-
ver o aluno de forma integral.

CONSIDERAGOES FINAIS

O presente artigo faz compreender e refletir sobre as contribuigcdes da psicomotricidade como
ferramenta pedagdgica na educacgao inclusiva, enfatizando que ela auxilia no desenvolvimento in-
tegral do aluno, principalmente daqueles com necessidades especiais, auxiliando também no rela-
cionamento com os demais alunos. Sendo assim, o aluno da educagao inclusiva estabelece com as
atividades psicomotoras uma relagao natural, conseguindo extravasar suas emogdes, pois € atraves
dela que este aluno se envolve e interage com o outro, favorecendo também o seu desenvolvimento.

No entanto, vale ressaltar que o desenvolvimento psicomotor sé ocorre quando trabalhado
adequadamente na escola, principalmente na Educacéao Infantil e séries iniciais do Ensino Funda-
mental, pois é nessa fase que a crianga passa a conhecer a si, seu corpo, suas vontades, constroi
sua personalidade, definindo conceitos, pensamentos, ideias, crencas, tornando-se um ser cons-
ciente.

Vale ressaltar também que a psicomotricidade no contexto educativo sé atinge seus objetivos
quando o educador conhece primeiramente o desenvolvimento infantil e as fungcbes psicomotoras,
e posteriormente seus alunos, trabalhando as dificuldades apresentadas por eles através de dife-
rentes atividades, garantindo uma aprendizagem de qualidade e o desenvolvimento da motricidade.

Assim, a introduc&o de atividades psicomotoras, principalmente para os alunos com necessi-
dades especiais € muito importante, devido a influéncia que as mesmas exercem sobre os alunos,
pois quando eles estdo envolvidos emocionalmente na agao, torna-se mais facil e dinamico o pro-
cesso de ensino e aprendizagem.
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RESUMO

O presente artigo aborda, de maneira histérica, o tema Fracasso escolar e su-as diversas inter-
pretagcdées no decorrer do século XX, variando desde a culpabi-lidade da saude do educando até a
impetragcdo de culpa ao docente. As pes-quisas parecem ainda ndo compreender por completo as
implicagdes de pro-fundo e arraigado processo de medicalizagdo para a criangas em idade esco-lar,
bem como as possiveis consequéncias para a vida adulta ou a sociedade como um todo, todas pos-
suem questdes ainda por serem respondidas, porém sao marcadas pela preocupagao dos setores,
mesmo entre a classe médica, mas n&o surpreendente é o fato de que a industria farmacéutica é a
unica inte-ressada que propaga e financia estudos propositivos.

PALAVRAS-CHAVE: Fracasso Escolar; TDAH, Medicalizagado na Educacao.

INTRODUCAO

Iniciando da pressuposicdo que o status quo social é construido historicamente e, deste
modo, contém no seu cerne controvérsias as quais ora apontam para a mudanca ora para a repe-
ticdo das intervengdes sociais, qualquer exame que se deseja fazer em associagao a educacgéo,
portanto, € imperativo considerar a conjuntura historica, sociopolitica e cultural em que esta posta.
Quando se fala em fracasso escolar na escola publica e, ndo porque ela exista somente neste tipo
de instituigdo, compreende-se que € preciso entender sua historia. As taxas de evasao escolar e
estudantes fora da idade/série adequadas nao sao dados novos, mas uma ocorréncia presente ha,
pelos menos, meio século e, quase nada, se conseguiu fazer para modificar tal quadro.

O fracasso escolar sobreveio, quando a maior parte da populagao, constituido por elementos
das camadas trabalhadoras urbanas e rurais, teve ingresso a escola publica, laica e gratuita. Porém,
alguns teoricos apressaram-se para justificar tal ocorréncia com o fracasso escolar, culpabilizando
0s mais necessitados. E certo que o aumento do acesso n&o veio acompanhado por um maior
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investimento e o resultado ndo poderia ser uma melhoria na qualidade dos resultados obtidos. A
exclusdo, como marca da Educacéo brasileira, sobretudo em seu acesso, garantia numeros falsos
de resultados positivos, contrariamente, aos numeros de analfabetos fora do sistema escolar pubico.

Verifica-se que intervengdes ja produzidas nas escolas, especialmente nas publicas, foram
infimos, no que diz respeito ao seu proposito primario, a consagragédo dos saberes historicamente
acumulados, com a intengao de formar individuos criticos, aptos para transmudar o meio que estéo
inseridos, objetivando melhorias na qualidade de vida. Esta incapacidade se verifica no fracasso
escolar que acomete a maior parte dos que adentram ao sistema educacional publico brasileiro.

O fracasso das intervengdes na escola publica brasileira é verificado, igualmente, pelos da-
dos do INEP (2017) que mostram a seguinte condigdo: 41% dos alunos que adentram no Primeiro
Ano do Ensino Fundamental Regular nao concluem o Nono Ano e, no Ensino Médio, esse numero é
26%, sendo necessario cerca de 10,2 anos e 3,7 anos, respectivamente, para a conclusao.

Quando se analisa o Ensino Fundamental e Médio de forma conjunta, somente 40% dos que
iniciam no nivel obrigatorio encerram com éxito a 32 série do Ensino médio, dentro de 13,9 anos.
Esses numeros expdéem uma disformidade série/idade que € um sério obstaculo para a educagao
brasileira.

Enquanto educador, tenho investigado o fato que o fracasso escolar tem fomentado uma
ampla gama de dificuldades nas escolas, como: a indisciplina; desesperanga, tanto de alunos quan-
to de familiares, no que se refere a esta instituicdo, cada vez mais atacada e desacreditada; ndo
comprometimento de parte do corpo docente com uma educagéo de qualidade, quer seja por uma
formacéo inicial deficiente ou até mesmo por ndo acharem-se claros, para a maior parte dos educa-
dores, o Projeto Politico Pedagodgico ou os propositos da escola publica hoje. Defendendo n&o ter
como ensinar estudantes que n&o desejam aprender, outorgam, muitas vezes, a culpabilidade ao
estudante ou a fatores externos a escola. O pressentimento que se tem é que n&do compreendemos
aonde estamos indo, tampouco o que desejamos, enquanto cidad&os e profissionais da educacéo.

Faz-se necessario realizar uma ponderagao acerca do fracasso escolar, visando conhecer
como se deu ao longo da histéria, em um empreendimento para desmistificar as suas causas, de
modo a possibilitar uma reflexdo no interior da escola. Assim sendo, pretende-se alcancar novas
perspectivas e caminhos na escola publica, no que se refere a construgao do sucesso escolar. Toda
mudanca que se intencione frente a dada situagao, necessita, ao menos, o estudo aprofundado da
situagao atual. Nesta perspectiva, indaga-se: Por qual razdo o fracasso escolar segue como uma
realidade e continue, até 0 momento presente, nas instituicdes educacionais publicas? Quais séo as
falsas razdes que serviram para explica-lo? Quais séo as causas?

EXPLICAGOES DO FRACASSO ESCOLAR

Primeiramente, ao se discutir fracasso escolar, faz-se ser indispensavel esclarecer certos
axiomas que orientardo o debate aqui proposto. A visdo de educagao aqui tomada refere-se nao
somente a agao de ensinar, um dos enfoques desta, mas a uma agao que objetiva a construcao de
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um ser humano melhor, na sua integralidade (MARX, 1996), ou em tempo, como postula Gramsci,
uma formacao unitaria (GRAMSCI, 1996).

Por intermédio da educagdo, ansiamos que o ser humano possa ser inteiramente livre, no
sentido de ser apto para fazer suas préprias escolhas, de forma autbnoma e consciente; tornando-
-se sujeito responsavel por seu mover-se pelo mundo de forma autoral, intervindo em seu meio por
sua forgca e vontade, intentando para a possibilidade de ter meios de construir uma sociedade de-
mocratica e diversa daquela vinculada ao modo de producgao capitalista que, de outro modo, aliena
o ser humano, furtando-lhe a chance de ser suijeito.

Quando se falar em escola publica, reiteramos a proposi¢ao de Sanfelice (2005), em seus
ensaios historiograficos sobre o que tomamos por escola publica, ao perseverar na demanda em
estabelecer uma diferenciacao entre Escola Estatal e Escola Publica. Para o estudioso, a primeira
é aquela mantida pelo Orgdo Estatal e que responde pela maior parte da populacéo, servindo, no
periodo da Republica, para homogeneizar as massas trabalhadoras, ao passo que a segunda € a
gue que surge de iniciativas de agrupamentos étnicos, para atender aos interesses e necessidades
de tais grupos, com iniciativa prépria, guardando-se com recursos nem sempre estatais.

No dizer desse autor, ndo se deve dizer que no passado tivemos ou que no presente temos
uma Escola Publica. Seus ensaios historiograficos corroboram a concepgéao de que € necessario ter
clara essa diferenciagao entre a Coisa Publica e a Estatal, uma vez que, de outro modo, interferiria
na luta pela edificagdo de uma educacgéo publica laica, gratuita e universal.

De qual modo uma Escola Estatal sera capaz de atender aos interesses do povo, sendo que
o Estado irrompeu para conservar os desejos de dominagdo do modo de producédo do Capital?
Concebe-se aqui, que a escola publica como um dever do Estado, todavia democratica, ou seja,
inclusivas para todas as classes, grupos e as etnias. Tal escola oportuniza uma educagéo de qua-
lidade ao publico que se destina, na dire¢do da construgdo do humano, em sua integralidade e um
desenvolvimento do sujeito, fazendo-o apto para intervir na sociedade em que esta inserido, modifi-
cando-a, caso seja necessario, em uma sociedade mais igualitaria e justa.

Para prosseguirmos nesse entendimento, faz-se necessario obter uma perspectiva de como
esta ordenada a escola publica e quais as suas raizes histéricas. Em principio, temos que com-
preender que essa € uma instituicdo essencial da sociedade capitalista moderna, que nao € algo
descolado dos demais anseios sociais deste tipo de sociedade que objetiva o lucro sobre todas as
coisas. O advento da escola publica esta assentado por duas frentes: a primeira esta no contexto da
Revolugao Francesa (1789) que fomentou uma nova classe dominante — a burguesia — removendo
o Clero e a Nobreza do poder politico e econémico e, tolhendo a forma de trabalho Senhor-servo e
impelindo imensos contingentes das pessoas das areas rurais para 0s novos centros urbanos. Em
segundo lugar essa escola que temos hoje advém da Revolugao Industrial (1780), caracterizando-se
assim, 0 modo de produgao capitalista e contribuindo para os processos de industrializag&o, urbani-
zagao e migracao. Aqui se tem a origem do trabalho alienado e assalariado, que fomenta a escola
atual.

Se todo filho carrega a genética de sua progenitora, a escola publica contém os genes da
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Revolugédo Industrial, centrado no comércio e na mercadoria consolidada no trabalho e nos fen6-
menos da exploragao intelectual e fisica dos individuos para obtengéo do lucro. Dito de outro modo,
a escola publica, desde sua origem em tempos contemporaneos, sobrechegou para responder a
exigéncia do mundo do trabalho nesse modo de produgéo, concebido no trabalho alienado.

Tal processo de trabalho atingiu a escola, impossibilitando ao individuo refletir a sua identi-
dade, tampouco se reconhecer como parte de uma sociedade que pode ser diferente desta posta.
Exemplo disso, em tempos atuais, € a propria Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional, ao
exigir duzentos dias letivos e oitocentas horas de aula para o estudante, o que significa um sofrimen-
to com os educadores, pois retira-lhes a possibilidade de ser formar continuamente.

Frente a esse cenario, a problematica do fracasso escolar surge como fendmeno marcado
por diversas concepcdes por toda a histéria educacional brasileira e mundial. E possivel verificar
que é atribuido, ao longo do tempo, a situacao histérica e as opinides que a perpassam, a fatores
diversos, mas tem alvejado, sobretudo, os desvalidos.

AS TEORIAS EXPLICATIVAS DO FRACASSO ESCOLAR

Dentro de um contexto global, as explicacées para as diferencas de classes sociais existentes
na sociedade capitalista, condicao para que a burguesia se mantivesse hegeménica no poder, foram
estendidas para justificar as dificuldades de aprendizagem dos seguimentos sociais explorados.

Coincidindo com a disseminagao dos conhecimentos de psicologia e o advento do Movimen-
to Escola Nova, a partir de 1930, os estudos passam a enfatizar a causa do fracasso relacionando
as questdes individuais, com base na conceito de hereditariedade, com base nos estudos de Char-
les Darwin, difundida por Faton no século XIX, com grande influéncia no movimento dos testes de
inteligéncia fortemente marcados na sociedade europeia do fim do século passado. Nesse ponto, as
pessoas com dificuldade de aprendizagem passam a ser diagnosticadas e receber tratamento por
parte de psiquiatras, imitando a medicalizagcédo do fracasso escolar. Contudo, tal explicagéo é vigo-
rosamente grifada pela visao racista em que se levava em consideracao a pretensa superioridade
da etnia europeia quando comparado as demais.

Nos anos 1940, a predisposigao a explicacdo baseado na psicologia para as causas das difi-
culdades da aprendizagem € direcionada as ultimas consequéncias. E, em consonancia com Patto
(2009), “os alvos de tais diagnodstico foram, uma vez mais, os alunos oriundos dos segmentos das
classes trabalhadoras dos grandes centros urbanos, que tradicionalmente compdem em maioria o
grupo de fracassados na Educagao”. Dessa forma, o movimento higienista contribuiu para funda-
mentar o acesso em carater desigual das classes sociais mais baixas em comparagdo com as mais
altas aos capitais culturais, ao limitar a explicagao de suas problemas de escolarizacdo ao campo
das disturbios psicolégicas. O viés racial obteve tanto sucesso na elucidagéo do fracasso escolar,
que uma das principios do ideologia da Nova Escola que ndo podia ser negada € que a estrutura
e funcionamento da instituicdo escolar, bem como a qualidade do ensino estariam relacionados as
causas principais pelas adversidades de aprendizagem (PATTO, 2009, p.69).
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De acordo com essa explicagao, a déficit € do oprimido e, deste modo, Ihe predizem uma
igualdade de chances impossivel por intermédio de programas educacionais que prometem com-
pensacdo, mas que estao fadadas ao fracasso, ao passo que remetem do pressuposto de que seus
alvos sao inaptos a aprendizagem regular escolar. A instituicdo escolar que detém viés compensa-
toéria supostamente retrocederia as desigualdades ou deficiéncias culturais e psicoldgicas de que as
classes mais pobres eram portadoras. O que resulta disso é a reafirmagao das condi¢gbes origina-
rias da clientela como a fundamental razdo do fracasso escolar.

Até a década de 1980, as tentativas de explicagao do fracasso escolar estavam voltadas para
culpabilizar especialmente o sujeito que sofria o fracasso e a sua familia, como se fossem seres
inertes, soltos no tempo e no espaco. E poucas vezes o foco das pesquisas direcionou-se para a
instituicdo escolar como um das causas principais deste problema. Porém, quando isso foi feito,
do mesmo modo foi em dire¢gdo de imputar a culpa a escola e as pessoas que nela trabalha, ndo a
correlacionando com o contexto social, econémico e politico.

Patto (2009), em “A Producao do Fracasso Escolar: histérias de submissao e rebeldia” rom-
pe com os esteredtipos do racismo, da medicalizagdo e da caréncia cultural, chamando a atengao
para a demanda de caso se queira avangar na busca de oportunidades da superagao do insucesso
escolar, devemos analisar como elemento de um contexto complexo sécio-politico que expde diver-
sas contradicdes, uma vez que esta centrada nos ideais liberais burgueses em que foi assentada
a sociedade capitalista em que nos encontramos. Ideais estes que irrogam o sucesso do sujeito ao
meérito préprio, empenho de cada um e qualquer um que nao o alcancga é pelo fato de nao se ter se
esforcado o bastante, visto que, supostamente, as chances sao iguais para todos.

AS EXPLICAGOES BRASILEIRAS

As explicagdes dadas a problematica do fracasso escolar dentro da escola publica brasileira,
m consonancia com os estudos de PATTO (2009), basearam-se, a principio, em teorias racistas, no
final do século XIX, quando a visdo da Metropole era a de colonizados como seres intelectualmente
inferiores e, assim sendo, ineptos para aprender. O ponto alto desta corrente de ideias higienistas
e racistas deu-se no periodo entre 1850 a 1930, quando os intelectuais brasileiros voltaram suas
atengdes para as questdes da escola e para a aprendizagem escolar, ainda sob a interferéncia da
filosofia e da ciéncia francesas.

Ja sob influéncia do Movimento Escola Nova, os estudos introdutorios sobre o fracasso esco-
lar apontavam as causas dos obstaculos para a aprendizagem nao centradas no individuo, mas sim,
na Metodologia, que precisariam ser definidos na observagao dos individuos e de suas potenciali-
dades, o que foi definido como aspectos intraescolares. Era 0 momento da critica a escola tradicio-
nalista e postulou-se uma moderna concepg¢ao de estudante, entendendo as suas especificidades,
nao buscando uma justificativa em fatores externos.

No dizer de Patto, conforme a psicologia se concebe como ciéncia, 0 movimento da Nova
Escola transitou de seus objetivos iniciais em possibilitar uma pedagogia em consonéncia com

118



I Revista Gestao & Educagdo = Outubro 2022 Outubro 2022

as potencialidades para o destaque na relevancia de aliar com as potencialidades dos estudantes
(PATTO, 2009, p.87).

A autora afirma que a psicologia, a partir das primeiras décadas do século XX, reconheceu
a pratica de investigagéo e tratamento das anomalias psiquicas, passando, assim, a fundamentar o
fracasso ou, em ultima instancia, a tentar diminui-lo por intermédio de programas preventivos, com
base no diagndstico de disturbios no progresso psicologico infantil. Sobrelevou-se, assim, o viés psi-
cologizante das dificuldades de aprendizagem. Tal forma de elucidar o fracasso produziu duas de-
turpagdes na proposta da Nova Escola. Primeiro, esmaeceu a ideia enriquecedora e revolucionaria
de considerar, dentro do planejamento educacional, as especificidades do processo de desenvolvi-
mento infantil enquanto procedimento si ne qua nom ao aperfeicoamento do processo educacional,
substituindo pela énfase em processos psicométricos e alterando outra vez o entendimento do fra-
casso para o estudante e suas supostas deficiéncias, culpabilizando-o. Em um segundo ponto, os
ideais da Nova Escola apropriaram-se do que tinha de mais, pretensamente, técnico, deixando de
lado a dimensao de luta pela amplificacdo e democratizagao da rede de ensino publica fundamental
(PATTO, 2009, p.88).

As alegagdes psicologizantes desse momento historico também coexistiam com as teorias
racistas, fundadas, desde tempos coloniais, pelo preconceito em associagao aos indigenas, mesti-
¢os e a populagao negra. Ao passo que durante o Primeiro e Segundo Reinado, sobretudo, uma An-
tropologia filosofica evolucionista defendia a inferioridade das ragas nao brancas, validando, assim,
a sua submissao ao branco.

Ainda apéds a aboligdo da escravatura (1888) e com o surgimento da Republica, seguiu-se a
apregoar a dita inferioridade, s6 que, nesse momento, para justificar a posigao subalterna, mas livre,
que indigenas, negros e mestigcos passaram a apropriar-se da nova estrutura social, caracterizando
a dada inferioridade racial do povo brasileiro.

Tal maneira de fazer uma pseudociéncia inspirou a maior parte dos estudiosos em educacao
da época, que ideavam uma literatura sobre o povo brasileiro, contribuindo para que a visao preju-
dicial do homem tropical e, sobretudo do mesti¢o, passasse, entao, por cientifica e realista, estando
na abordagem do carater do povo brasileiro até a entrada do século XX.

A Psicologia Educacional se formou no Brasil sob a influéncia e os ditos da comunidade mé-
dica. Os primeiros cursos de Psicologia foram conduzidos nas faculdades de medicina, tendo os
médicos como docentes, em que se pesquisava sob a influéncia da eugenia e do branqueamento
progressivo da raga, por meio da abertura para os imigrantes e, em uma linha de pesquisa dire-
cionada para a psicanalise. Tal fato instigou na construgcédo de discursos e concepgoes fraturadas,
muitas vezes paradoxais, das supostas causas do fracasso escolar.

Segundo Patto (2009), até 1970 verificou-se uma preponderancia das explica¢gées das cau-
sas do fracasso escolar em fungao dos aspectos bioldgicos, psicoldgicos e sociais dos estudantes,
em detrimento a interpretacédo que pressupunha os fundamentos estruturais e funcionais do sistema
escolar como determinante de tal fracasso. O termo social era utilizado no sentido de inaptidao cul-
tural dos estudantes das escolas publicas, ndo observando a associagdo com a estrutura na qual
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se constitui a sociedade. Os psicélogos educacionais, de base psicanalitica, psiconeuroldgica ou
cognitivista, desconsideraram toda a dimensao pedagdgica do processo.

Com a chegada dos anos 1970 buscou-se superar, ainda, o ensejo fragmentado sobre as
raizes do fracasso escolar que passou a ser deslindado pela teoria da Caréncia Cultural, por meio
do qual se certificava que as deficiéncias do meio cultural das classes baixas geravam a deficiéncia
no progresso psicologico infantil, promovendo, por sua vez, as dificuldades de aprendizagem e de
adaptacédo no ambiente escolar. Tal expresséo € encarada por Patto (2009) como ténue, porém a
mais importante de preconceito social e racial.

Otimo exemplo disso é o Jeca Tatu, personagem de Monteiro Lobato, publicado entre os ano
de 1920 até 1973, colaborando para a formagao de esteredtipos prejudiciais a respeito do homem
do campo e acredita-se que este personagem tenha favorecido para a cristalizagéo do falso mito
da ociosidade das pessoas rurais, por extensao, da populagdo mais pobres erradicada nas grandes
cidades, devido a valorizagdo de um pensamento urbano, nos primeiros anos do século XX, como
resultado de um acelerado crescimento das cidades e classes urbanas em prejuizo do rural. Em
uma versao do Jeca Tatu na qual este era acometido por doenga e do descaso das instancias da
area da saude, apos ir ao médico e se transfaz em um proprietario de terras bem sucedido, difun-
diu-se a ideia de que a reabilitacdo nacional chegaria por intermédio de agdes de saneamento. Por
um extenso momento se acreditou que as raizes do fracasso escolar dos estudantes oriundos das
classes populares era a verminose. A consolidagao destes primeiros psicologos, que eram atuan-
tes na década de 1930, se verificou em uma época na qual havia ainda uma influéncia das teorias
racistas no Brasil, momento em que se desenvolviam os primeiros quadros psicolégicos do povo
brasileiro e consideravam a cultura eurocéntrica. O psicélogo Arthur Ramos, embasados nos instru-
mentos psicanaliticos, instituiu no pais uma nova acepgao de cultura que a antropologia introduz na
passagem do século, com a qual conclui-se que o povo brasileiro detém um inconsciente primitivo e,
deste modo, uma cultura ainda repleta de defeitos. Entretanto, ndo ultrapassou o preconceito racial
enraizado no cotidiano brasileiro. (PATTO, 2009).

No amago desse pensamento esta a tese da diferenga cultural como fundamento para o fra-
casso escolar. A corrente afirmava que a escola era inapropriada para os estudantes mais carentes,
ja que os docentes da classe média se valiam de metodologia destinada a estudantes da classe
favorecida. Lidou-se também, na década de 1970, nos meandros educacionais, com a teoria do sis-
tema critico-reprodutivista de ensino de Bourdieu e Passeron, com a qual introduziu a oportunidade
de se pensar a fungao da escola no ambito de um entendimento critico de sociedade. Notadamente,
concedeu as ferramentas conceituais para a avaliacao das instituicbes sociais enquanto espacgos
nos quais se realizam a dominagao cultural, a ideologizagao a servigo da reprodugao dos desejos
do modo de producao capitalista. Na escola, a miopia histérica frente a exploracao é produzida, de
acordo com esta teoria, sobretudo, pela transmissao de conteudos ideologicamente enviesados
e do privilegiamento de estilos de linguagem e pensamento com caracteristicas das classes do-
minantes. Tal axioma tornaria o sistema de ensino uma ferramenta a servigo da manutencao dos
privilégios educacionais e sociais dos profissionais dos que sado proprietarios do poder econémico
e o, em ultima medida, do capital cultural. Motivados pela hipotese de caréncia cultural e por uma
concepgao positivista de acumulagao de conhecimento, os docentes e pensadores na area educa-
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cional se apropriaram da concepg¢ao do espago escolar como aparelho ideolégico do Estado, com
deturpagdes conceituais, conduzindo a tropecos tedricos. O objetivo ndo era, destarte, garantir as
classes subordinadas a apropriagao do saber escolar formal e culto enquanto ferramenta de luta na
mudanca radical da sociedade, mas acenar para o desvalido com a possibilidade de aprimoramento
de suas condi¢des de vida, através do mito da ascenséao social e econémica, estruturalmente impos-
sivel para a grande parte da populagao, frente as contradi¢des do capitalismo.

Transcorridos os anos 1970, porém, uma das caracteristicas que diversificou a pesquisa do
fracasso escolar foi a investigacao crescente do envolvimento do sistema escolar na produgéo do
fracasso, por meio do direcionamento de atengao ao que se assentou nomear de fatores intraes-
colares e seus anseios com a seletividade social engendrada na escola, privilegiando a pesquisa
de caracteristicas estruturais, funcionais e da movimentagao interna da instituicdo escolar. E 0 ano
de 1977 foi marcante para a mudanca de enfoque, apds tantas décadas do dominio na busca das
causas dos obstaculos de aprendizagem escolar, nas caracteristicas psicossociais do estudante.

Surge, nesse periodo, uma nova forma de encarar a escola, agora determinada pelos gera-
dores sociais e econémicos mais abrangentes, contudo, com restrita autonomia para determinar o
objetivo de sua agao na sociedade. Os postulados de Snyders e Gramsci foram inseridos na refle-
xao sobre a problematica da incapacidade e do papel social do ambiente escolar para o povo mais
carente. Os conhecimentos e habilidades e atitudes construidos pela escola passam a ser abona-
dos como ferramentas poderosas na luta de cunho classista.

Na historia da elucidagcdo do fracasso escolar, até a década de 1990, é possivel verificar
avancos e recuos, diz Patto, é significativo perceber que se nos anos de predominio da teoria da
deficiéncia cultural as caracteristicas intraescolares receberam minima atengao, se na vigéncia da
teoria da diferenca cultural a incumbéncia da escola pelo fracasso ficou limitada a sua inadequagao
no atendimento a sua clientela, na medida que as pesquisas vao descortinando de forma mais criti-
ca caracteristicas da estrutura e funcionamento do sistema escolar, ao invés de outorgar a clientela
as raizes do fracasso escolar ser superada, esta foi apenas estendida de agdes sobre a ma quali-
dade do ensino que se oferece a esses estudantes. Deste modo, a pesquisa nos anos 1980 sobre
o fracasso escolar ecoa, com raras excegdes, o discurso fragmentado que prevaleceu no periodo
em que vigeram as ideias da Nova Escola, quando nao repetem a tentativa de impregnar-se deste
discurso postulando que a escola que ai esta € inapropriada a clientela mais carente (PATTO, 2009,
p.154).

Todavia, a pesquisa do quadro atual da escola e do ensino tenha colhido novo alento, também
as acepgoes sobre as caracteristicas da clientela seguiram as mesmas dos anos 1970, inatingiveis a
critica da hipotese da caréncia e a resultados de estudos que a colocara em xeque, caracterizando,
assim, quebras e, ao mesmo tempo, repeticdo de ideias ja superadas.

Em plena década de 1980, recorte temporal do estudo: “A Produgao do Fracasso Escolar:
histérias de rebeldia e submissao”, verifica-se que a evasao e reprovagcao no cerne da escola publi-
ca seguem assumindo proporgdes intoleraveis. Ainda que tal problema ja fora denunciado desde a
década de 1930, ainda persistia.
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Diversos pesquisadores brasileiros, preocupados em entender as dificuldades de aprendiza-
gem escolar observadas, majoritariamente, entre estudantes das camadas mais pobres da popula-
cao, o fizeram com base em uma visdo de mundo, firmado durante o século XIX no continente eu-
ropeu € na América do Norte. Essas ideais estdo dando sustentagdo nas acepg¢des que emergiram
com o advento das sociedades industriais capitalistas e no pensamento produzido em seu ambito,
dos sistemas de ensino e, das ciéncias humanas, como um todo, mas especialmente da psicologia.

Patto (2009) alerta para a necessidade de se romper o estigma de que o fracasso € culpa do
estudante ou de sua familia e adverte, ainda, para a propor¢cao muito maior dos fatores institucionais
e sociais na reproducgéao do fracasso escolar do que questdes emocionais, organicos e neurologicos,
escacando, deste modo, com as orientagdes psicologizantes, da caréncia cultural e dos problemas
de aprendizagem.

O FRACASSO ESCOLAR A PARTIR DOS ANOS 90

Ao chegarmos a década de 1990, as politicas educacionais, no dizer de Naggel (2003, p.112),
ficaram diretamente subjugadas aos interesses do capital estrangeiro, sob os desmandos do Ban-
co Mundial e FMI, momento em que houve a reorganizagdo da ideologia liberal de acumulagao
do capital, intitulada de neoliberalismo. Para assegurar esta soberania, fez-se uso, nas Diretrizes
Educacionais, de questdes chaves como: desregulamentagao, descentralizagao e flexibilizagao, as
quais objetivavam fomentar a autonomia, a liberdade, a independéncia, a iniciativa e a criatividade,
desencadeando o derrame de conteudos da escola publica brasileira ou, como Naggel postula o
“caos na educacao” brasileira.

Dentro desse contexto, o fracasso escolar é tido como resultado de professores mal qualifica-
dos (Naggel, 2003, p.05), ndo considerando qualquer outro tipo de razdo que estabelega associacao
entre concentragao de renda e condi¢des reais de aprendizagem.

Em ensaio realizado por Anggeluci (2014) sobre produgdes escritas, no periodo entre os anos
de 1991 a 2003, em mestrados e doutorados, na cidade de Sao Paulo, nos cursos de Pedagogia
e Psicologia das faculdades, observaram, nas 71 obras selecionadas para analise, que o fracasso
escolar é entendido como problema psiquico: a culpabilizagao das estudantes e de seus familiares;
problema técnico e de formacgao: culpabilizagdo do professor; questao institucional: a légica exclu-
dente da educacao escolar com foco na politica publica como determinante do fracasso escolar;
questao politica: cultura escolar, cultura popular e desejos de poder. Corroborando, assim, como ja
salientou Patto (2009) a retomada ou o recuo, em nossos dias, de hipbteses sobre o fracasso esco-
lar ja superadas.

Diversos pensadores reiteram que a solugao dos problemas da educacéo brasileira somente
é possivel de forma verticalizada, via Decreto. Quanto a essa quest&do, Naggel (1989), afirma que a
escola ndo pode aguardar por Reformas Legais para enfrentar a realidade que Ihe sufoca. Ademais,
a atitude de esperar reflete 0 descomprometimento de atores educativos e a responsabilizacido de
poucos com o que deveria ser mudado. A escola tem uma vida em seu interior que, sem ser modifi-
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cada por leis ou decretos, pode trabalhar com o ser humano em uma nova dimensao, bastando para
isso que seus integrantes se predisponham a construir um novo projeto de reflexdo e agao (Naggel,
1989, p.10). Para tanto &, imprescindivel, pesquisas e aprofundamento de todos na problematica que
se relaciona a sociedade.

A intervencéo pedagodgica que pode contribuir com a qualidade, de acordo com a concepgao
de Saviani, em uma pedagogia historico-critica que requer clareza dos fatores sociais da educagao,
a compreenséo do grau em que as contradigdes de uma dada sociedade denotam a educacgéo e,
por consequéncia, como € necessario se posicionar diante de tais contradi¢des e desnudam a edu-
cacao das visdes ambiguas, para perceber com clareza qual a diregdo que cabe a questao educa-
cional (SAVIANI, 1991, p.103).

Nesta toada, a garantia de um padrao de alta qualidade em educacgao vai para além da oferta
de vagas no acesso, pois envolve a garantia da permanéncia e o sucesso dos estudantes que nela
ingressam. E tal sucesso em uma visao de educacéao histérico-critica, fundada em uma concep-
¢ao Materialista-Historica-Dialética, relaciona-se com a garantia de uma educagao que possibilite a
aquisicao de conhecimento cientifico historicamente acumulado de forma autbnoma e critica. Para
mais, € imperativo que possibilite, ainda, a formag¢ao de uma cultura democratica e potencialize in-
tervengdes que visem a transformacgao desta sociedade que é, extremamente, opressora e injusta,
em uma visao de que o estudante se construa enquanto parte desta sociedade que € paradoxal; que
se reconhega como homem-suijeito.

CRIANCA E INFANCIA

E axiomatico que as criangas e a infancia, que é o periodo que somen-te a elas pertence,
sempre tiveram seu lugar no mundo, porém, o conceito ou definicdo clara de infancia é inexistente.
Esse é um periodo, conforme Ariés (2019), que se refere as especificidades que particularizam, em
diversos niveis de compreensao, perspectivas a respeito da criangca e do seu antdbnimo: o adul-to.
Contudo, em qual momento histérico esse conceito € definido e sobre quais condigdes € que se
trata este primeiro trecho do trabalho aqui proposto. Uma volta a compreensao sobre o modo como
as criangas e a infancia eram enten-didas desde tempos imemoriais até que se alcance a nogao de
uma fase parti-cular da vida que resulta em um sujeito com plenos direitos que se pretende hoje.

Quando nos debrugamos sobre o conceito de infancia em nosso tem-po, verifica-se que re-
fletir acerca da infancia e de tudo que compde o universo infantil ndo se correlaciona tdo somente
a uma visao a respeito de um estagio da vida de um individuo, mas entrelaga-se a uma época fun-
damental ou ciclo vital de todas as pessoas, no qual cada crianga é imbuida por estimulos e tam-
bém, ao mesmo tempo, transforma o meio social em que esta inserido. E um sujeito com desejos
e anseios proprios e modifica com suas agdes ou pre-senga a sociedade do ponto de vista micro
e macro. Uma forma de exemplifi-car esse tépico é verificar o que decorre a partir da chegada de
uma crianga em um nucleo familiar e corroborar como isso altera todas as constituicdes normativas,
morais, éticas e econdmicas desta dita familia (ARIES, 2019).
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2.1 Uma visao histérica

Segundo Aries (Ibidem), em nosso tempo, com o intuito de entender os sistemas politicos e
sociais, bem como a visao de crianga ou mesmo de infan-cia que pertence aos diversos persona-
gens sociais e da escola enquanto insti-tuicdo de Educagéo Formal, discorre-se aqui, sobre o marco
tedrico acerca deste conceito, pois se a crianga a ser medicalizada € a que uma dada socie-dade
considera fora do padrao, € necessario discutir tal definicdo de normali-dade, bem como o conceito
préprio de crianga. Ao longo dos séculos mais re-centes as criangas, especificamente no mundo
ocidental, sdo consideradas como pequenos adultos, sem discriminar suas peculiaridades e outras
deman-das proprias intrinsicamente relacionadas ao seu desenvolvimento e processo de amadu-
recimento. Tal conceito transformou-se, sobremaneira, conforme a classe social, status ou outras
questdes politicas envolvidas, até que, apos longos debates académicos, as criangas foram e séao
consideradas como sujei-to social, dotado de plenos direitos, com caracteristicas distintas e ineren-
tes a sua condigao bioldgica, historica, fisica, politica, econdmica e social.

Ainda conforme define Ariés (Ibidem), a dicotomia entre os termos cri-anga e infancia foi se
alterando conforme se verifica a disseminagao de novas ideias e comportamentos da Igreja Catdlica
e das diversas bulas papais, sendo essa uma grande forga da normatizagao sobre o conceito de
infancia e contri-buira para a nogao de infancia desviante que nos servira mais adiante, quando se
adota o recurso medicamentoso para buscar a corregao de um comporta-mento desviante. O pen-
samento clerical também contribui para a nogao de seres que estdo entre o profano e o sagrado,
dito de outra forma, as criangas estariam entre o Paraiso idealizado e o plano terreno corrompido
e, de certa forma, teriam em si tal natureza. A educacgao proposta pela Igreja Catdlica du-rante os
ultimos milénios visava normatizar o comportamento infantil e leva-lo em direcdo a sua natureza
angelical e afastar as criangas das tentagcdes mun-danas, sendo sempre uma for¢a moderadora do
comportamento.

No que se refere aos tempos medievais, temos em Heywood (2004), outro aspecto que mere-
ce destaque na contextualizagdo histérica que aqui se busca que é o conceito de género associado
ao de infancia, pois a valoragédo concedida a uma crianga do género masculino era, na maior parte
dos casos, diferia do dispensado por uma crianga do género feminino, uma vez que as “meninas
habitualmente eram tidas como o resultados de relagdes sexuais amalgamado pela doenga, depra-
vacao ou a falta de temor a Deus ou, ainda, a desobediéncia a uma regra moral da Igreja”. E, deste
modo, a comemoracado do nascimento de um menino era diferente quando comparado com o de
uma menina. Parece-me que tal pensamento ainda vigora em nossos tempos e ca-rece de mais
estudos para verificar sua frequéncia entre os educadores.

O siléncio também é um discurso, isso vale ainda para a Idade Média quando Heywood
(ibidem) aponta para um esvaziamento de registro deste pe-riodo da vida, visto que n&o se verifica
sequer narrativas dos proeminentes nascimentos ou outros fatos que demonstrassem relevancia
pelos primaciais anos de vida. Analogamente, avangando para a ldade Moderna, precisamente na
Gra-Bretanha, nota-se a auséncia de registros, em especial, na literatura. O autor analisou afrescos,
pinturas e outras representagdes artisticas e demons-trou através de um modelo metodoldgico es-
tatistico a baixa frequéncia da in-fancia ou da crianga nos registros pictéricos ou literarios em toda

a ldade Mé-dia, que somente ai, ja abarcam mil anos e demonstram o desinteresse pela tematica
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mesmo durante o Renascimento ou o surgimento do pensamento ci-entifico embrionario.

Nessa mesma linha, Sarmento (2017) fala da auséncia de registros his-téricos sobre as crian-
cas e que tal fato ndo decorre de um simples esqueci-mento, mas de evitar conscientemente o tema,
ainda mais, por conta do silen-ciamento cientifico, ou seja, o quanto os pesquisadores ao longo do
tempo nao se debrugaram sobre o tema, seja para descrever as situagdes as quais crian-gas estive-
ram ou ainda sao submetidas. Tal problematica interfere na praxis e na atuagéo das mais diversas
profissdes que tem a crianga como seu cerne. Para os educadores e educadoras, muitas vezes, se
busca amparo cientifico na Psicologia do Desenvolvimento, que pode ser considerada como o pri-
meiro grande segmento cientifico a se dedicar ao estudo da crianga ou da infancia como um periodo
importante para a construgdo do adulto que dela descente.

Em consonancia como Araujo (2014), o proprio termo infante tem sua origem, em uma tra-
ducgdo livre do francés, como algo que pode ser entendido como individuo sem voz. Nem mesmo o
Estado ou o nucleo familiar considera-va a infancia como uma etapa propria da vida humana com
caracteristicas pe-culiares. Havia o que se cunhou como um desinteresse por essa faixa etaria, que
remonta aos ultimos dois milénios e perdura até o século XVIIl, quando ainda as criangas eram re-
legadas ao segundo plano social como adultos imper-feitos que necessitavam de molde, o que se
nos serve para o conceito de pa-drao.

No inicio do século XVIII, sobretudo na Europa Ocidental, vimos emer-gir uma nova com-
preensao de infancia. Nesse momento histérico temos a adogao do aspecto bioldgico, considerado
em particularidades, a serem obser-vadas em suas caracteristicas proprias. Esse século, conforme
postula Araujo (Ibidem, 2014), marca um ponto de guinada nessa compreensao de infancia, visto
que as mudangas sociais e politicas que transcorreram na Europa fomen-taram a construcao de
modernas inter-relagdes de poder entre o Governo, a classe dominante e sociedade como um todo,
em particular, depois das Revo-lugdes burguesas e da Primeira Revolugdo Industrial, que alterou a
forma de producao e, consequentemente, da organizacao social. O autor salienta que as criangas,
ao longo dos préximos séculos, foram vistas como alvos de procedi-mentos de normatizacao cujo
objetivo era oferecer as novas geragoes certos valores, concepg¢des morais, ideologias e nogdes de
pertencimento do grupo social, sempre com intuito de manutengao do status quo, com vias de repro-
du-zir questdes como a desigualdade e justificar os privilégios. O nascimento do conceito de infancia
que hoje adotamos ter se dado em meio ao momento de consagragao da cultura burguesa nao sera
um fator a ser desconsiderado, pois € em meio a esses valores que regem o mundo contemporaneo
que a légica do mercado sera aplicada a infancia, a escola e, por fim, ao préprio conceito de saude
e comportamento adequado para criangas em idade escolar, como ve-remos adiante.

Destarte, 0 modo como a infancia é percebida em nossos tempos é re-sultado das continuas
mudangas sociais dos ultimos séculos e tal entendimen-to que a infancia ocupa somente tornou-se
exequivel porque, do mesmo modo, alteraram-se na coletividade os modos de se conceber o que €,
de fato, a defi-nicdo de crianga e a sua relevancia que foi dada ao momento especifico da infancia”
(BUJES, 2019).
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A CRIAGAO DA INFANCIA COMO ETAPA DE VIDA

Para Sarmento (2003), a modernidade nos trouxe um outro olhar sobre os conceitos de in-
fancia e de crianga, mas sempre insuficientes para abranger as nuances que as linguagens, em
geral, ndo conseguem representar as reais caracteristicas que as compdem quando verificadas as
singularidades e intan-gibilidades de cada ser, como unico. Observemos, do mesmo modo, que o
simbolo, o signo e a semidtica, em geral, é restringida e escassa, ndo conse-guindo expor com fi-
dedignidade a complexidade que integra o nosso universo. A definigdo principia com uma negagao,
ou seja, as criangas nao se configuram em simples aprendizes sem vontade e apaticos diante do
mundo da cultura que os cerca, mas sim, individuos que atuam, possuem vontades e que se in-te-
gram nas rotinas culturais, econémicas, sociais, politicas que estdao em oferta ou mesmo impostas
no envolto social.

Basta analisar o modo como as criangas interagem com o mundo da li-teratura ou da fan-
tasia e perceber como cada uma delas atribui um sentido préprio ao internalizar esses conceitos,
dando-lhes novos significados. Pode-mos dizer que ela transforma ou remete um sentido inédito ou
mesmo uma ordem original a todas as coisas, trazendo, concomitantemente, tempos crono-légicos
adversos e paradoxais, reconstruindo elementos culturais. A crianga se apropria de seus elementos,
reinterpretando-os e contribuindo ativamente para a producao cultural e para a transformacao da
sociedade em que participa (ibi-dem).

No dizer de Ariés (2019), até a Idade Moderna néao existia uma defini-¢ao de infancia, visto
que apenas em meados do século XVII temos a crianga considerada como um ser de maior signifi-
cado e passa, somente ali, a ser gra-fada em suas peculiaridades nas representagdes encontradas.
De todo modo, as afinidades das relagdes entre genitores e as criangas ainda se dava de for-ma
acanhada e fragil, pois eram tomados por um processo de objetificacdo, quando eram destituidos de
sua condi¢gao humana. Isto posto, somente na Era Moderna que se aperfeicoa a o entendimento de
diversificados estagios da vida humana. Porém, outras reflexdes apontam que tal conceito perdurou,
em mai-or ou menor grau, ja na ldade Antiga e até a Igreja Medieval.

Ainda de acordo com Ariés (ibidem), € necessario estar atento para que se compreenda a
infancia como fruto de um cenario complexo e as crian-gas como sujeitos histéricos que sao frutos
do seu tempo e da sociedade em que estao inseridos, sem generalizagdes, para tanto, devemos
fugir dos redu-cionismos e dita légica natural. E necessario compreender por qual motivo e em qual
momento o mundo dos adultos reconheceu e atentou para o universos da criangca como um ser uni-
co, bem como as condigdes historicas e forcas so-cioculturais teriam provocado tal mudanca, além
de quais propésitos o tempo social e biolégico desta nova compreensao de infancia firmou-se e,
desde en-tao, tem se diferenciado daqueles cunhados em outras eras, quando a crianga era um ser
invisivel e apagado das mais diversas situagdes historicas que, sa-bidamente, estavam inseridas.
Essa tarefa de distingdo das geragdes, princi-palmente, por fornecer as peculiaridades indispensa-
veis do comportamento, personalidade e de classe social, que elevam a producao cientifica acerca
da infancia e da concepg¢ao de crianga como objeto de estudo cientifico, nas mais diversas areas do
conhecimento humano.
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Se uma nova concepgao de crianca e de infancia emerge, como vimos acima, faz-se neces-
sario rever um novo conceito de educagao para atender esse novo individuo que estava, em concor-
dancia com Heywood (2004), des-pontando para figurar como objeto de estudo. O autor aponta para
um momen-to de virada histérica em que a Educacéao formal, em fins do século XVIII e ini-cio do sé-
culo XIX, em que se verificava a necessidade, principalmente, por questdes relacionadas a nova era
e sociedade industrializada e centrada no capital, também nos ideais burgueses, de se preparar a
crianga para uma vida de trabalho, a partir da disciplina rigorosa, que seria necessaria nas fabricas
e, deste modo, se concebe uma educagao também moldada nos padrdes fabris. Vale ressaltar aqui
a discrepancia existente entre as concepgdes de criangas e infancias que advém das desigualdades
sociais, pois se como vimos na historia existiu uma diferenciacdo de género, nenhuma discrepancia
se assemelha aquela mormente a condi¢ao social e econémica. Nao se espera 0 mesmo de uma
infancia ou crianga burguesa aquilo que se espera de uma crianga oriunda das familias trabalhado-
ras e, como veremos em momento posterior deste tra-balho, o que se tolera em relagdo ao compor-
tamento desviante que sera alvo de agdes medicamentosas de maneira igual também sera diverso.
A crianca que sera o futuro proletario deve ser normatizada de todas as formas possi-veis, para que
tenha um comportamento padrdao que combine com o ritmo das maquinas e industrias, ao passo
que o filho burgués, pode e deve ser criativo e a esse € permitido os devaneios, as inspiragoes.

A MEDICALIZAGAO DA/NA INFANCIA

ApOs o percurso que fizemos para entender um pouco mais sobre a in-fancia e o conceito
de infancia per se, encontramos também um padrédo desta concepgao, ou seja, surge, concomi-
tantemente, uma forma pré-concebida do que deve ser uma crianga padrao dentro de uma escola
igualmente padroniza-da, inserido em um escopo contemporaneo e de uma sociedade globalizada.
Aqui vemos o que Nepomuceno (2014) aponta com relagdo ao processo de ensino-aprendizagem
como um processo dialético e repleto de complexidades, que resulta das inter-relacdes de profusos
elementos que se interligam como pontes entre o individuo e o ambiente em que esta posto. Assim,
a fim de que o aprendizado dé-se de maneira que a crianga aproprie-se do objeto a ser co-nhecido
e o internalize conforme se espera, diversas questdes podem interferir, desde questdes intrinsecas
ao individuo até as questdes macroeconémicas, geopoliticas e a forma de organizar o sistema de
ensino.

Esses ruidos na comunicagao é algo que nos preocupa enquanto edu-cadores, familiares
e, em ultima instancia, como sociedade. Sao as condi¢gdes que interferem de maneira negativa no
processo de ensino-aprendizagem ou mesmo na relagdo entre a crianga e o conhecimento, tais
como as metodologi-as inadequadas ou universalizantes que nao consideram os individuos em
suas necessidades unicas e inteligéncias multiplas ou ainda centrada na memoriza-gao e repeticéo
de contetidos em provas de verificacdo. E o que se denomina como um fantasma: o fracasso esco-
lar, que tem entre suas possiveis causas os contextos competitivos, conteudos descontextualizados,
superlotacao das salas, além da famigerada desvalorizagcao do trabalho docente, isso quando nao
seguido da culpabilidade do professor como unico responsavel por esse fendbmeno (LOUREIRO,
2009).
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O verbete fracasso € explicado, no dicionario Aurélio (1998), como ad-versidade; sinistro;
devastagao; descaminho; malogro. Logo, fracasso escolar € o mau éxito na escola, definido como a
retencdo e a evasao escolar. Toma-se esse conceito no seu significado mais abrangente, para além
da reprovagao e evasao, englobando a aprovagao com inadequacgao da aprendizagem para ida-de
série, a partir da, assim chamada, aprovacao automatica. O fracasso esco-lar sobreveio, quando a
maior parte da populacao, constituido por elementos das camadas trabalhadoras urbanas e rurais,
teve ingresso a escola publica, laica e gratuita. Porém, alguns tedricos apressaram-se para justificar
tal ocor-réncia com o fracasso escolar, culpabilizando os mais necessitados. E certo que o aumento
do acesso nao veio acompanhado por um maior investimento e o resultado ndo poderia ser uma
melhoria na qualidade dos resultados obtidos. A exclusdo, como marca da Educagao brasileira, so-
bretudo em seu acesso, garantia numeros falsos de resultados positivos, contrariamente, aos nume-
ros de analfabetos fora do sistema escolar pubico. Verifica-se que intervengdes ja produzidas nas
escolas, especialmente nas publicas, foram infimos, no que diz respeito ao seu propdsito primario, a
consagracéo dos saberes historicamente acumulados, com a inten¢éo de formar individuos criticos,
aptos para trans-mudar o meio que estao inseridos, objetivando melhorias na qualidade de vida.
Esta incapacidade se verifica no fracasso escolar que acomete a maior parte dos que adentram ao
sistema educacional publico brasileiro (PATTO, 2009).

Nesse cenario de fracasso que surgira uma falsa necessidade de res-postas e solugées ma-
gicas que sera vislumbrado nos farmacos. A autora (Ibi-dem) afirma que a psicologia, a partir das
primeiras décadas do século XX, re-conheceu a pratica de investigagao e tratamento das anomalias
psiquicas, passando, assim, a fundamentar o fracasso ou, em ultima instancia, a tentar diminui-lo
por intermédio de programas preventivos, com base no diagnostico de disturbios no progresso psi-
coldgico infantil. Sobrelevou-se, assim, o viés psicologizante das dificuldades de aprendizagem. Tal
forma de elucidar o fra-casso produziu duas deturpacdes na proposta da Nova Escola. Primeiro,
es-maeceu a ideia enriquecedora e revolucionaria de considerar, dentro do plane-jamento educa-
cional, as especificidades do processo de desenvolvimento in-fantil enquanto procedimento si ne
qua nom ao aperfeicoamento do processo educacional, substituindo pela énfase em processos
psicométricos e alterando outra vez o entendimento do fracasso para o estudante e suas supostas
defici-éncias, culpabilizando-o. Em um segundo ponto, os ideais da Nova Escola apropriaram-se do
que tinha de mais, pretensamente, técnico, deixando de lado a dimensao de luta pela amplificacéo
e democratizac&o da rede de ensino publica fundamental (PATTO, 2009, p.88).

E nesse contexto denominado fracasso escolar que encontra-se os mo-tivadores para a ado-
cao de praticas medicamentosas. O conceito de medicali-zagcdo abarca diversos areas cientificas
como a Saude e moléstias reais e de-tém pertinéncia em multiplas conjunturas, mesmo nas ques-
tdes que concer-nem a educacgao, portanto, de antemao nido devemos negar a importancia de cer-
tos medicamentos para a assisténcia médica necessaria em criangas o0 que, a priori, seria incorrer
em um extremismo. Existem diversas situagdes que, sa-bidamente, nossos estudantes necessitam
de tratamento farmacolégico. O que se verifica sdo 0s possiveis excessos, pois de acordo com Patto
(Ibidem), a denominada medicalizacao refere-se a um método em que dificuldades sem comprova-
¢ao médica, de origem bioldgica ou psiquica terminam por se trans-formar em questdes da area da
saude, manifestando atributos ou status de doengas ou disturbios falsamente organicos, uma vez
que esses estudos apon-tam para uma realidade igualmente identificada no mundo do adulto, pois
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quaisquer dificuldades, seja no mundo do trabalho ou mesmo no convivio soci-al termina por ser re-
solvido com a adogao de um pilula magica, conforme o autor, substituindo um processo investigativo
mais sério sobre as origens de possiveis sofrimentos, o que se vé é a sociedade dos comprimidos
de felicida-de e adequacao. O mesmo vale para as pesquisas sobre essa tematica que partem da
Psicologia, pois ali se verifica a presencga aviltante da medicalizagao, que preocupa os 6rgaos regu-
ladores e produzem farta bibliografia que destaca a preocupagédo com os excessos praticados, seja
com auxilio de profissionais da area ou mesmo por uso de medicamentos sem prescricdo médica,
mesmo por parte de criangas ou de familias que indicam para seus filhos a partir da experiéncia
compartilhada com outros nucleos familiares, sempre partindo de um diagnéstico falho de fracasso
escolar ou inadequacao de comportamento em instituicdes, em especial, na escola, que como sa-
bemos, preza por padrdes (PATTO, 2009).

O que verifica Azevedo (2021) € que a area da Saude apresentou solu-¢des para o campo
educacional quando foi convidada a partir da agao higienis-ta do século XIX e XX. O autor afirma
gue no momento em que fixamos nossa atengao para a tematica da crianca e da infancia, nota-se
que a o uso de me-dicamentos, em geral, efetua-se partindo de conclusdes inerentes ao cotidiano
educacional, no qual a crianga expde quaisquer dificuldades de aprendizagem considerado normal.
Essa acéo higienista conjunta entre a area da Saude e da Educagao esta provada na aproximagéo
das campanhas de vacinag&o e na preveng¢ao de outros problemas de saude que atingem nossos
estudantes e toda a comunidade escolar, logo, a escola se torna um polo em que questbes rela-
cionadas a saude da populagdo é tratada como argumento e local de auto-ridade; vemos isso com
moléstias como a Dengue, Chicungunha, Malaria, Fe-bre amarela e outras tantas doengas infeccio-
sas que a escola auxiliou em combater. Era um caminho natural até que questdes relacionadas a
saude mental também estivessem na pauta da discussao e os educadores, aos pou-cos, tomassem
para si 0 argumento de autoridade que, caso ndo prescreves-sem formalmente Ritalina, ao menos,
sugerissem para certos casos, a ponto de que, em nossos dias, a instituicdo escolar € vista nao
somente com um local em que se ensina e outros constroem conhecimento, mas, do mesmo modo,
como um polo fomentador de diagndstico quanto a saude em geral e, especi-almente, no que se
refere a saude mental das criancas, sem que para isso se construa uma frente multidisciplinar ou
de uma rede de assisténcia.

MEDICALIZAGOES DA CRIANGA: UMA EPIDEMIA?

Amparados por Azevedo (2021), verificamos que os estudos que se de-brugam sobre o al-
cance estatistico deste tema entre criancas sdo, em nosso pais, escassos em comparagao com pro-
ducgdes académicas de outros paises, 0 que parece apontar para um fator preocupante, o educador
brasileiro parece ter se habituado com o convivio de estudantes dopados por medicamentos que,
supostamente, favorecem a aprendizagem, tornando alunos problemas em um padrao desejado, do
contrario, a produgdo académica nacional ja teria se voltado para essa questdo como 0S n0ssos
colegas de outros paises vem fazendo ha mais de duas décadas. Isso se corrobora quando o autor
nos apre-senta que, nos ultimos anos, inexistia um estudo significativo de abrangéncia nacional que
englobasse toda a faixa etaria que séo estudantes do Ensino Fundamental | e Il, ou seja, criangas
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dos 6 até 12 anos. Quanto aos medica-mentos e a partir das parcas estatisticas encontradas, o au-
tor nomina a Ritali-na e Concerta, nomes comerciais do metilfenidato (MDF), seja utilizado por 5%
das criancas em ambito nacional, sendo que 67% destas sem a prescricdo médica ou acompanha-
mento multidisciplinar adequado.

Se esses numeros ja chamam a atengao para uma possivel epidemia de medicalizagao na
educacgao primaria, as causas mais provaveis parecem estar ligadas ao mal estar em sociedade que
ja atinge o mundo dos adultos dentro de um contexto de sofrimento inerente ao mercado e o mundo
globalizado e neoliberal, que cada vez mais cedo, vem pressionando nossas criangas para a busca
de resultados, pela exceléncia e, mais uma vez, pela normatizagdo do comportamento (lbidem).

A logica, em consonancia com o autor, da maxima eficiéncia adentra os muros da sala de
aula e nos impeles, juntamente com as criangas para a reali-dade das metas que buscam solucionar
0s numeros propagandeados do su-posto fracasso escolar e, tal angustia, logo se repde sobre os
estudantes. Se os educadores estao realizando seu trabalho a partir do auxilio indiscriminado de
medicamentos era de esperar que isso atingiria os estudantes. Nessa con-juntura, educadores e
criangas s&o arrebanhados para a armadilha da I6égica burguesa, em que seus corpos € mentes e
toda a sua subjetividade devem estar, de maneira mais eficiente possivel, a servigo do Capital, de
um modo controlados e décil, sempre seguindo o padrao (AZEVEDO, 2021).

Para compreender o conceito de dominacao sobre as mentes e corpos que aqui se verifica e
busca com a adog¢ao de medidas medicamentosas po-demos nos valer das analises feitas por Fou-
cault (2017), quando este analisa a problematica da medicalizagao e conclui para o entendimento de
uma coletivi-dade que pressiona o individuo, que por sua vez, sdo compreendidos e reade-quados
por meio da farmacologia. O autor segue seu pensamento nos trazen-do uma reflexao que, contra
intuitivamente, a medicina da modernidade, nasci-da em fins do século XVIII e no inicio do século
XIX, ndo se configurou como uma forga individual, outrossim, se enraizou como uma forga social
que alterou 0 modo como um dado corpo individual é transformado em uma espécie de maquina e
outro modo de controlar a sociedade. Esse tipo de controle é o que Foucault denomina de biopoder,
que disciplina os corpos por intermédio de in-tervengdes sobre o que é biolégico no ser humano,
para que, em seguida se controle o que é ideoldgico ou mesmo no campo da consciéncia.

Para Foucault (ibidem), o processo que aqui se denomina de medicaliza-¢ao € uma apropria-
¢ao, levada a cabo pelas ciéncias médicas e outras da area da saude, de todas as coisas que deve-
riam ser de carater social, comporta-mental, histérico, econémico ou politico. Deste ponto de vista,
tal processo é entendido como a admissao da existéncia, do biolégico no corpo humano, tam-bém
do ambito da conduta, ética, moral e do comportamento nos dominios do saber e monopadlio do po-
der médico, que assume para si, algo bem fora dos muros de seus limites conceituais originais, tais
como questdes politicas, histo-ricas, econbmicas e, até mesmo, existenciais importam, progressi-
vamente, ao campo das pesquisas meédicas. Enunciado de outra forma, este é o procedi-mento por
intermédio do qual tais ocorréncias sao referidas em uma linguagem e compreensao médica e defi-
nidos como moléstias ou doengas, tornando-se, dessa forma, sujeitos de generalizagbes possiveis
pela medicina. Seguindo com seu argumento, Foucault exemplifica tal situagdo com a descrigdo de
uma pessoa que passa por um processo natural, como perder um ente querido e, de maneira auto-

matica, passa a ser considerado um deprimido que esta ne-cessitado de intervenc&o farmacoldgica.
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OS EFEITOS DA MEDlCALlZAQAO DA INFANCIA

Nas escolas é cada vez mais comum encontrar criangas diagnosticadas com TDAH (Trans-
torno do Déficit de Atencao e Hiperatividade) fazendo uso de medicamentos controlados, como os
supracitados. Vejamos o que diz a bula do remédio lider de vendas, a Ritalina, no que se refere a
indicacao:

O Transtorno de déficit de atengao/hiperatividade (TDAH) ou Transtorno hipercinético € um
disturbio de comportamento em criangas, adolescentes e adultos. Cerca de 3% das crian-
¢as so-frem deste transtorno, o que as torna incapazes (grifo nosso) de ficarem paradas e/
ou se concentrar em tarefas por um determina-do periodo de tempo. As criangas com esse
transtorno podem ter dificuldades para aprender e fazer tarefas escolares. Elas podem fre-
quentemente se tornar dificil de lidar, tanto na escola quanto em casa. (...) Se o paciente &
uma crianga ou se vocé for um ado-lescente, 0 médico prescreveu Ritalina® LA como parte

de um programa de tratamento de TDAH, o qual incluira também usual-mente terapia psico-
l6gica, educacional e social (NOVARTIS, 2013).

A bula segue oferecendo um resultado no controle da impulsividade ape-nas quatro horas
apos a ingestao, além da melhora na capacidade de atengao e na concentracio, declarando, ain-
da, que as criangas sao incapazes de se controlar ou ficarem paradas sem o uso do remédio e se
tornam mais faceis de lidar, sem definir, obviamente, o que se quer dizer com tal expressao. Qual fa-
milia ndo se sentiria atraido por tais resultados? As reag¢des adversas inclu-em tonturas, sonoléncia,
visdo embagada, alucinagdes ou outras reagdes ad-versas do sistema nervoso central, que podem
afetar a concentragado. Seguido de um alerta para os riscos em dirigir veiculos ou operar maquinas,
ou envol-ver-se em qualquer outra atividade em que precisa estar atento.

Quais seriam os efeitos deste remédio no que tange as questdes peda-gogicas é algo que
merece uma pausa para elucidar frente a bibliografia. Con-soante com Azevedo (2021), a mediagao
acerca dessa pretensa desordem €, nesse momento, dominantemente de origem farmacoldgica e
acompanhada por uma terapia de cunho comportamental, o que nos reforga a percepgao da busca
por docilizar os corpos e as mentes, ainda que estas estejam totalmente dentro do que se deveria
considerar adequado. A Ritalina, que segundo os es-tudos, € de longe o lider em prescrigdo somen-
te atenua temporariamente os sintomas desviantes de comportamento e da capacidade de atencao
em certas criangas, com uma imensa quantidade de contraindicagdes, como a bula mes-mo decre-
ta. Deste modo, esse remédio, em fundamento, ndo atua sobre as causas latentes e ocultas que
estdo no cerne da mudanga de comportamento observado e que culmina pelo fato de a crianga nao
atender as demandas es-colares, uma vez que, frequentemente, os médicos, familiares e docentes
nao estdo inclinados a investigar, tampouco atuar, sobre as possiveis razdées mais profundas que
podem estar causando sofrimento psiquico.

O que é mais rapido quando se trata de tal sofrimento € considerar pro-cessos naturais de
oscilagdo do humor, conforme pontua Collares (2010), em uma pratica que convence pessoas, ab-
solutamente saudaveis do ponto de vis-ta bioldgico, psiquico ou de qualquer natureza de que estao
doentes ou s&o desviantes, ainda mais quando o diagndstico € de carater meramente clinico e, pou-
cas vezes, multidisciplinar. Porém, a ideia principal € que o paciente preci-sara de um remédio que
saltou em vendas de 70.000 caixas por ano para o incrivel numero de 17.000.000 de caixas anual-
mente com um faturamento na ordem de 188 milhdes de reais somente no Brasil em 2019. Essa é
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a forga por tras do que a autora denomina como Disease mongering que, em uma tradu-gao livre,
a partir do inglés seria algo como criagao de doengas, sendo usual-mente encontrado na literatura
médica e que esta sempre associado ao lobby dos remédios e ao poder de marketing envolvido
nesses conglomerados far-macologicos, o que por si sO, ja poderia ser questionado quanto a ética.

Encontramos em Collares (ibidem) os maiores sinais de alerta para essa pratica exagerada
quanto a prescri¢gao de farmacos para as criangas em idade escolar, pois segundo a autora, isso se
deve, especialmente, por questdes re-lacionadas ao entorno do que relacionado a prépria crianga
e quando se en-quadra este individuo em formagao com o crivo de um diagnéstico de transtor-no
psiquiatrico, as consequéncias podem ser sérias e indesejaveis, segundo suas proprias palavras,
apesar de nao descrever quais seriam tais efeitos nes-se ponto. Adiante, temos a descricdo que um
dos efeitos é sentido na propria escola enquanto instituicdo que deveria propor solugdes que contor-
nassem o que se define como mau comportamento, indisciplina, agressividade e outros comporta-
mentos indesejaveis com intervengdes pedagdgicas e aprendizagens significativas que resultariam
em efeitos duradouros. Tal condigdo a que se refere a autora é o esvaziamento do discurso pedago-
gico que é substituido pelo argumento médico, pois sdo os ditos especialistas da area médica que
ditardo os caminhos a serem tragados para se superar o fracasso escolar.

Um dos efeitos mais sérios encontrados na pesquisa de Collares (2010) é o risco de uma
crianga que fez uso deste medicamento durante toda a sua vida escolar tornar-se um dependente
quimico quando adulto, ainda mais, apos a retirada da prescrigdo que, via de regra, ocorre por volta
do alcance da maio-ridade, quando pode ocorrer a migragéo para o consumo de drogas ilicitas co-
-mo a cocaina. Os comportamentos esperados a partir da bula também nao se traduzem em reali-
dade quando diversos professores entrevistados neste traba-lho demonstraram preocupacao com a
saude mental das criangas sob prescri-¢gao e muitos relatos de apatia, alteragao no sono e principios
de depressao (ibidem, p.29):

O metilfenidato é causador de outra adversidade, agudamente sé-ria: 30% a 50% das crian-
cas que fazem uso destes farmacos dao conta de utilizagdo excessivo de Ritalina, denotando
uma tendén-cia entre os adolescentes, por seu valor de mercado médico e, sobretudo, pela
falsa percepcdo de seguranga, vista a alta taxa de prescricdes médicas, o que encoraja a
automedicacao. Este medicamento em altas doses, apontam estudos, € tao nociva quanto a

cocaina, afetando do mesmo modo o cérebro no que se refere a memdria e outras capacida-
des cognitivas, resultando em perdas definitivas de condig¢des fisicas da massa encefalica.

CONSIDERAGOES FINAIS

Compreender e superar as causas do fracasso escolar € um desafio para o Sistema Educa-
cional Brasileiro, pois o destino do pais quanto ao progresso econémico, social, cultural e cientifico
sera comprometido diante de indices ainda elevados de evaséao e reprovacio escolar. Tal condicdo
tera reflexos na qualidade da mao-de-obra futura, na possibilidade da superacao de contradi¢oes e,
sobretudo, na soberania da prépria nagéo, ja que nenhum individuo e/ou pais tera forgas para lutar
contra qualquer forma de exploragao se ndo tiver municiado de bases adequadas e estas serao
conquistadas com o dominio dos conhecimentos cientificos historicamente ja produzidos.

Uma proposta educacional que dé conta da formagéao para a classe trabalhadora e que possa
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nortear o caminho para a superacao do fracasso escolar dos filhos e filhas destes €, em consonan-
cia com Nosella (1996), uma escola alienada, no sentido de ndo ser atrelada a formacado de mao-
-de-obra para atender aos anseios do modo de produgao capitalista, mas de formagéao integral do
ser humano. Aqui se deseja uma instrugao intelectual, fisica e tecnolégica para todos e todas, uma
escola publica, laica, de qualidade, gratuita e isenta de interferéncias politicas escusas e ideoldgicas
(MARX apud MANNACORDA, 1996).

De acordo com Nosella (1996), essa educagéao superaria a relagéo dicotbmica entre o traba-
Iho produtor de bens e o trabalho intelectual, contemplando trés dimensdes fundamentais da relagao
sujeito-natureza: comunicagao e expressao, produgao e desfrute, sem privilegiar nenhum desses
elementos, rompendo com a ideia rasa de uma escola-do-trabalho, ndo burguesa, é a escola que
educa os seres humanos para domar e humanizar a natureza em colaboragéo com os outros sujei-
tos (1996, p.15). Essa educacéo recuperaria o sentido e o fato do trabalho como fator para libertagao
plena do ser humano.

A superacao desse problema, o Fracasso Escolar, perpassa por um aprofundamento maior
nas discussoes e agdes coletivas em nivel institucional, procurando identificar os fatores na comuni-
dade escolar, as possibilidades de superagao em nossas proéprias for¢cas, sem aguardar por decre-
tos e o planejamento de agbes, com foco na construgdo do sucesso escolar nesta comunidade e,
em ultima instancia, do pais e do mundo. Concordando com Patto, entende-se o fracasso escolar,
como fendbmeno que expde a complexidade da sociedade atual, produzido por multiplas causas e,
para o qual, ndo ha uma solugao magica, facil ou rapida que nao seja a nossa propria agao coletiva,
organizada e orientada para o futuro.

Essa jornada histérica nos traz reflexdes sobre a prevencéo do fracasso escolar, ndo como
um monstro que habita os pordes da escola, mas que se relaciona com histérias de fracassos. Exis-
tem pessoas que vao bem na escola e outros que ndo conseguem adequar-se as exigéncias e aos
conteudos que se espera que os discentes tenham dominio. A desigualdade é marca das histérias
escolares que terminam em fracasso, desordem e/ou violéncia e para atuarmos frente a esse de-
safio devemos buscar o exercicio da Etica que nos confronta quanto ao preconceito, que existe em
todos nds e, nos impede de dialogarmos com nossos estudantes a fim de entendermos suas reais
necessidades e potencialidades. O preconceito, a que se refere, € algo posto socialmente, ndo inato.
Deste modo, carece de reflexdo ética para sua superagao, pois somente assim, poderemos enten-
der as diferengas que existem no ambiente escolar como algo fomentador de aprendizado e ndo um
obstaculo a ser superado com a homogeneizacdo. E na diferenca e na dialética do encontro com
o outro que educamos e nos reeducamos, com respeito. Nossa tarefa € reconhecer a diferenca e
promover a igualdade, desta forma muitas histdrias futuras n&o terminardo em fracasso.

As pesquisas parecem ainda ndo compreender por completo as implicagdes de profundo e
arraigado processo de medicalizagédo para a criangas em idade escolar, bem como as possiveis
consequéncias para a vida adulta ou a sociedade como um todo, todas possuem questdes ainda
por serem respondidas, porém sdo marcadas pela preocupacéo dos setores, mesmo entre a classe
meédica, mas nao surpreendente € o fato de que a industria farmacéutica € a unica interessada que
propaga e financia estudos propositivos.
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Para os educadores o que esta parte do marco tedrico acerca do tema nos revela € a angus-
tia em ter depositado tamanha esperanga na adogao de uma férmula magica em forma de compri-
mido branco que promete dourar a realidade e outras possiveis causas de sofrimento que também
deveriam inte-ressar a escola, mas que em outro momento foi considerado como assunto externo,
fora dos objetivos de transformar criangas em adultos perfeitos.

A preocupacgéao parece demonstrar que os efeitos prejudiciais ja se este-jam verificados, em
particular, nas relacdes sociais ou pessoais. A forga por tras €, mais uma vez, a sociedade de mer-
cado que enxerga em criangas nor-mais possiveis trabalhadores que nao tenham seus corpos con-
tidos de manei-ra satisfatéria e, portanto, prejudiquem o lucro e ou a dominagao ou status quo, visto
que, inquietacdo pode resultar em desejo por mudanga.

Parece-nos mais verossimil que a sociedade capitalista que cria o sofri-mento causador de
comportamentos ditos desviantes prioriza a liberdade so-mente de mercado, mas nao de compor-
tamento ou de manifestagao da indivi-dualidade. Diante da légica burguesa de dominagao de men-
tes e corpos, que faz uso seja da escola ou do discurso médico para isso, o controle social € uma
condicao primacial para responder aos anseios mais escusos do mercado. Deste modo, fiscalizar,
alterar e adequar o comportamento das criancgas extra-pola a demanda falsa de responder as ques-
tdes pedagodgicas, pretensos des-vios de comportamento, resultados em avaliagdes e, em ultima
instancia, na aprendizagem ou bem-estar das criangas.
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RESUMO

A avaliagado da aprendizagem deve fazer parte da rotina da sala de aula, sendo utilizada de forma
continua e processual, como um dos aspectos complementares do processo ensino e aprendizagem.
Para a realizagdo de uma avaliagdo que priorize a modalidade formativa, existe uma grande varieda-
de de instrumentos avaliativos, sendo que devem ser selecionados visando os objetivos propostos.
O presente trabalho tem por objetivo investigar quais as concepgdes de avaliagdo que permeiam o
cotidiano escolar, assim como, analisar o papel da avaliagao no dia a dia de uma escola; explicitar
os diferentes entendimentos sobre a tematica na visdo de diferentes autores. Realizei a pesquisa da
literatura bibliografica sobre a tematica estudada explicitando as concep¢des de diferentes autores
sobre avaliagao, utilizando. Apesar dos professores possuirem concepgdes inovadoras acerca da
avaliacao, sentem dificuldade de modificar sua postura em sala de aula.

PALAVRAS-CHAVE: Avaliacao; Praticas; Escolar.

INTRODUGAO

O processo de avaliar € a pratica pedagogica que menos motiva os professores e mais os
aborrece. Ao mesmo tempo, para os alunos, a avaliagédo é a atividade mais temida e menos gratifi-
cante.

Para o ambito cientifico podem surgir novas possibilidades de avaliagao, onde professor e
aluno possam trabalhar juntos para melhorar o processo de ensino aprendizagem, através de uma
pratica cotidiana reflexiva de acompanhamento do processo de construcdo do conhecimento es-
colar. Fazer da avaliagao algo gratificante e ndo temido pela maioria. Avaliar para refletir, discutir,
investigar e possibilitar transformagdes. Assim, perceber se o objetivo foi atingido, como fungao
estimuladora e de incentivo ao estudo. O desenvolvimento do processo educativo deve ser acompa-
nhado de uma avaliagdo constante.
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A avaliagado tem que ser um momento de aprendizagem que permita repensar e mudar a
acao, um instrumento de comunicagao que facilite a construcdo do conhecimento em sala de aula.

A avaliag&do no contexto escolar é uma pratica educativa geradora de muitos conflitos e difi-
culdades, por conta da sua complexidade vista por todos os membros da escola. Ela se torna, na
maioria das vezes, um desconforto tanto para os professores quanto para os alunos. Todavia avaliar
€ indispensavel em qualquer proposta de educacéo, é imprescindivel durante o processo educativo,
caso contrario, ndo teria sentido o grande numero de pesquisas e estudos sobre o tema. Levando
em consideragao que a avaliagdo é tao discutida nas escolas, gerando polémica entre todos os
atuantes.

A avaliagao da aprendizagem escolar deve fazer parte da rotina da sala de aula, sendo utili-
zada periodicamente como um dos aspectos complementares do processo ensino-aprendizagem.
Nesse sentido, refor¢ca que ela ndo pode ser esporadica nem improvisada, mas, ao contrario, deve
ser constante e planejada.

Sendo a avaliagdo da aprendizagem um componente indispensavel do processo educativo,
é fundamental que haja um acompanhamento do desenvolvimento do educando no processo de
construcao do seu conhecimento. Para isso, o professor precisa caminhar ao lado do aluno, durante
todo o caminho de sua aprendizagem. Considerar que a avaliagdo da aprendizagem apresenta fun-
¢Oes basicas de diagnosticar (investigar), controlar (acompanhar) e classificar (valorar). A avaliagao
da aprendizagem escolar é um tema bastante discutido entre todos os envolvidos da escola. Ela
causa polémica e desconforto entre professores, alunos e equipe pedagdgica em geral, entretanto,
€ indispensavel para o cotidiano escolar. A preocupacio constante dos professores em relagcéo a
avaliagcao acontece, porque faz parte do trabalho docente verificar e julgar o rendimento dos alunos,
avaliando os resultados do ensino (HAYDT, 2002 p.11-12).

O periodo de avaliagédo deixa as pessoas mais desacomodadas e, tanto alunos quanto pro-
fessores, tensionados. Nao € sem razao, pois, que avaliar pessoas e seus desempenhos implica,
sempre, julgamento (PERNIGOTTI et al. 2000 p.54).

Para os alunos, avaliar € simplesmente fazer prova, tirar nota e passar de ano. Ja para os
professores, € visto na maioria das vezes, como uma questao burocratica. Ambos perdem nesse
momento e descaracterizam a avaliagdo de seu significado basico de dinamizagao do processo de
conhecimento, a avaliagao da aprendizagem escolar auxilia o educador e o educando na sua via-
gem comum de crescimento. Existem professores que chegam as salas de aula e dizem que € dia
de prova surpresa. Isso para os alunos é como se fosse um pesadelo, pois acham que nao estao
preparados e que nao vao tirar uma boa nota. A avaliagao torna-se um instrumento de ameacga e de
castigo para o educando em vez de ajudar no processo ensino-aprendizagem, afirma que, o ato de
avaliar ndo € um ato impositivo, mas sim um ato dialégico, amoroso e construtivo (LUCKESI, 2002

p.3).

A avaliagdo ndo pode ser instrumento de castigo para os alunos ou para preencher a aula,
caso o professor ndo tenha preparado, deve fazer parte da rotina de sala de aula, deve ser planejada
pelos professores como um dos aspectos integrantes do processo ensino-aprendizagem, a avalia-
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¢ao da aprendizagem nao € e nao pode continuar sendo a tirana da pratica educativa, que ameaga
e submete a todos.

Avaliar ndo se restringe somente a fazer provas e aplicar trabalhos. Desde o0 momento que
entra na sala de aula, o professor ja faz uma avaliagao ao olhar para os alunos, avalia a roupa que
eles estado vestindo, o tipo que esta o cabelo, a forma que se comunica com os colegas, etc. Tam-
bém ao conversar com o aluno, o professor o avalia, nos seus gestos, na sua maneira de se com-
portar e pensar. A avaliagdo ndo acontece em um sé momento, ela acontece o tempo todo. Temos
que ver a avaliagdo como um aspecto integral do processo de ensino-aprendizagem e como parte
essencial das tarefas que o docente executa em aula (QUINTANA, 2003 p.163).

A avaliacdo nao deve se prender ao sistema: a nota. Por exemplo, se o aluno tira nota, ele
passa de ano, se nao tira, ndo passa de ano. A avaliagao vai muito, além disso. Ela esta dentro do
processo ensino-aprendizagem, professores e alunos tém que trabalharem juntos. O professor tem
aquela ideia: eu ensino, o aluno aprende e depois eu avalio no final. Na verdade, a avaliagao tem
que acontecer constantemente. Tem que ter um olhar reflexivo para observar o aluno. a nota é a
necessidade para se manter a disciplina, obrigar a estudar toda a parafernalia sem sentido e pode-
rosa arma para favorecer ou impedir as pessoas subirem na vida. Se esses trés elementos forem
modificados, teremos outro tipo de escola (WERNECK, 2002 p.27).

Os profissionais da escola ndo devem utilizar a avaliacdo apenas como instrumento de clas-
sificacdo. A avaliagao tem que servir para uma tomada de decisao quanto as providéncias a tomar
rumo ao objetivo principal do processo ensino aprendizagem que é o crescimento e a aprendizagem
do aluno (VASCONCELLOQOS, 2002 p.12).

A avaliagao exercida apenas com a fungéo de classificar alunos, ndo da énfase ao desenvol-
vimento e em nada auxilia o crescimento deles na aprendizagem. A fungao classificatoria subtrai da
pratica da avaliagdo aquilo que Ihe é constitutivo a obrigatoriedade da tomada de decis&o quanto a
acao, quando ela esta avaliando uma agao (LUCKESI, 2002 p.3).

A avaliagdo assume uma dimensao mais abrangente. Ela ndo se reduz apenas a atribuir no-
tas. As praticas avaliativas classificatérias fundam-se na competicdo e no individualismo, no poder,
na arbitrariedade presentes nas relagdes entre professores e alunos, entre os alunos e entre os
préprios professores (HOFFMANN, 1995 p.6).

Os alunos tém sua ateng¢ao centrada na promocao. O que predomina é a nota; ndo importa
como elas foram obtidas nem por quais caminhos. Sao operadas e manipuladas como se nada
tivessem a ver com o percurso ativo do processo de aprendizagem. Os pais das criangas e dos
jovens, em geral, estdo na expectativa das notas dos seus filhos. O importante € que tenham notas
para serem aprovados (LUCKESI, 2002 p.6).

A atribuigcdo de nota é vista como meio de controle do aluno para que ele realize as tarefas
propostas pelo professor e mantenha-se disciplinado em sala de aula a nota passa a ser um fim e
ndo apenas a representagcao do rendimento do aluno (SOUZA, 1997 p.12).

As notas se tornam a divindade adorada tanto pelo professor como pelos alunos. E a nota
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que domina tudo; é em fungao dela que se vive na pratica escolar (LUCKESI, p.3, 2002).

A atual pratica da avaliagao escolar tem estado contra a democratiza¢ao do ensino, na medi-
da em que nao tem colaborado para a permanéncia do aluno na escola e a sua promogao qualitati-
va. A avaliagdo da aprendizagem existe propriamente para garantir a qualidade da aprendizagem do
aluno. Ela tem a fungdo de possibilitar uma qualificacdo da aprendizagem do educando. Observar
bem que estamos falando de qualificacdo do educando e ndo de classificagcdo. O modo de utiliza-
cao classificatéria da avaliagao € um lidimo modo de fazer da avaliagdo do aluno um instrumento de
acao contra a democratizagcdo do ensino, na medida em que ela ndo serve para auxiliar o avango
e crescimento do educando, mas sim para assegurar a sua estagnacéo, em termos de apropriagao
dos conhecimentos e habilidades minimos necessarios (LUCKESI, p.5, 2002).

A verificacdo dos resultados escolares nao deve ser uma sentenga, mas um diagnéstico que
orienta a tarefa do professor. O sistema de verificagdo que consiste em comparar os alunos entre si,
nao so é profundamente injusto, como provoca hostilidades e desavencgas, quebrando a desejavel
solidariedade que deve ser cultivada na juventude. Cada aluno deve ser comparado a si proprio,
apenas. As comparagdes criam competi¢ao, 6dio, inveja, desanimo. O atual processo de verificagao
do rendimento, se por um lado é instrumento precario de avaliagao, por outro favorece a criagao de
perigosos habitos e atitudes de desonestidade, fraude, de confianga no fator sorte e de memoriza-
¢ao, desorganizando a vida intelectual do aluno e preparando-o para estender a vida de cidadao e
de profissional os processos corrompidos aprendidos nos bancos escolares.

A pratica classificatoria da avaliagao € antidemocratica, uma vez que ndo encaminha uma
tomada de deciséo para o avancgo, para o crescimento. Nao tem sentido a escola continuar usando
a avaliagao apenas como instrumento de classificagdo em detrimento de outras possibilidades mais
licitas como a de diagnéstico, por exemplo. O ser humano é uma totalidade afetiva, social, motora
corporal e cognitiva. Todas essas dimensdes devem ter igual importancia na sua formagao.

Uma avaliagcdo académica precisa considerar essa totalidade e n&o apenas o seu aspecto
cognitivo, como habitualmente acontece na maioria dos processos avaliativos, em quase todo o nos-
SO universo escolar. Aprender é um prazer inalienavel do ser humano; nao da para ser negociado;
nao pode ter preco.

A ideia de que a avaliagédo é uma medida dos desempenhos dos alunos esta solidamente
enraizada na mente dos professores e, frequentemente, na dos alunos. Medir é o processo de
quantificagdo de um atributo, segundo determinadas regras, enquanto que avaliar compreende a
determinacao do valor de alguma coisa, para certa destinagao na avaliagao vai-se além da medida.
A diferenciagao entre medida e avaliacdo gera duas consideragdes basicas a medida pode ser um
passo inicial, necessario, as vezes bastante importante, mas ndo € uma condi¢géo essencial, nem
suficiente, para que a avaliagao da aprendizagem se concretize; para que a avaliagao se concretize
€ necessario que se obtenha, através da coleta de dados quantitativos e qualitativos, um universo
de informagdes que subsidiarao o julgamento de valor e a tomada de decisoes.

Precisamos transformar o discurso avaliativo em mensagem que faga sentido, tanto para
quem a emite quanto para aquele que a recebe. O objetivo primeiro € uma boa aprendizagem. A
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avaliagao deve tornar-se 0 momento e 0 meio de uma comunicacéao social clara e efetiva

Objetivo geral desse artigo foi investigar quais as concepg¢des de avaliagdo que permeiam o
cotidiano escolar. Objetivos especificam foi analisar o papel da avaliagdo no processo educacional
da escola; explicitar os diferentes entendimentos sobre a tematica na visao dos autores.

CONSIDERAGOES FINAIS

No cotidiano escolar permeiam diversos instrumentos avaliativos, nao ficando restrito somen-
te as provas. A diversidade de instrumentos é importante para se obter um melhor aproveitamento
do processo ensino aprendizagem. Avaliar um educando implica, antes de tudo, acolhé-lo no seu
ser e no seu modo de ser, como esta, para, a partir dai, decidir o que fazer.

Para a grande maioria dos professores a avaliagao adotada na disciplina € coerente com os
objetivos propostos. A avaliagao é feita dia a dia, através das atividades propostas por mim e reali-
zada pelo aluno, pois o atendimento é individual com planejamento individualizado.

Participacéo das atividades em sala, como leituras de textos, pesquisas, producgao e interpre-
tagcao trabalhos individuais e em grupos, feitos em sala ou em casa e provas objetivas e dissertati-
vas, s&o os mais utilizados. Participagao do aluno em sala, textos escritos, producéo e interpretacao,
tarefa, provas e trabalhos.

Avaliar é investigar para intervir. Para realizar essa tarefa, o professor podera construir os
mais variados instrumentos, com a condi¢do de que eles sejam bem elaborados e adequados as
suas finalidades. Porém na grande maioria das vezes a avaliagdo n&o € utilizada desta maneira,
mas sim como punicao.

A avaliagcdo vem como consequéncia do aprendizado; um critério importante que auxilia na
avaliagcdo, que nem sempre a maior nota representa que o aluno sabe tudo, e se a nota for muito bai-
xa, € preciso utilizar outras técnicas e instrumentos para avaliar; que a nota pouco representa para
o professor, representando mais para os alunos e pais de alunos, que a véem como um referencial;
que representa a disciplina que o aluno tem em conquistar melhores objetivos e que a nota é dada
a partir da produgao do aluno. Para mim pouco representa, mas percebo que os alunos do ensino
regular e os pais compreendem melhor o seu desempenho através da nota.

Ao longo do trabalho percebi o quanto € importante discutir sobre a avaliagdo e o quanto é
significativo o seu uso dentro do sistema de ensino, para a melhoria do ensino aprendizagem. Sem
uma avaliagdo de qualidade, centrada nos seus reais objetivos, ndo tem como saber o quanto o
aluno progrediu ou regrediu em determinados conteudos e quais conhecimentos que ele vai levar
para a série seguinte.

A avaliagao so faz sentido, se os seus resultados permitirem tanto aos alunos quanto aos
professores, uma reflexdo sobre os processos pedagodgicos desenvolvidos. A nota é apenas uma
convencao utilizada para comunicagdo com os alunos e seus pais € nao deve ser o elemento prin-
cipal da avaliagéo.
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RESUMO

Sabe-se que atualmente a educagao tem sofrido mudancgas significativas frente a necessidade de
distanciamento social, resultado da pandemia causada pelo COVID-19; neste sentido, o Ensino a
Distancia tem se tornado a principal modalidade de escolas e universidade para dar continuidade
as suas atividades. O presente trabalho visa debater a respeito do uso das TICs no processo de
ensino e aprendizagem no ambito da educagao especial. Considerando que a tecnologia se inse-
re cada vez mais no dia a dia das pessoas, e esta presente em todos os setores, nao é diferente
quando se trata de educacgao, especialmente num contexto de pandemia, no qual a educagao é,
essencialmente, feita por meio de tecnologias de comunicagdo. Assim, é possivel utilizar as TICs
de forma favoravel a inclusdo do aluno com necessidades especiais. O trabalho se desenvolve por
meio de revisao bibliografica e busca debater a respeito de como estes recursos podem auxiliar na
aprendizagem do aluno com necessidade especial, com foco no aluno autista. Foi possivel concluir
que as TICs sao ferramentas muito importantes que permitem a ampliagao das oportunidades edu-
cacionais, em especial de grupos tradicionalmente excluidos da educagao como por exemplo, 0s
alunos com necessidades especiais.

PALAVRAS-CHAVE: Educacéao Especial;TICs; Inclusao.

INTRODUGAO

O presente artigo tem por objetivo discutir acerca do uso das tecnologias de informagéo e
comunicacgao (TICs) como recurso pedagogico no ensino de criangas com necessidades especiais.
Justifica-se pela grande importancia que tém as ferramentas tecnoldgicas no ensino, e a importan-
cia da busca pela inclusdo e melhorias no contexto da educacao especial, além de areas e subareas
correlatadas, sobretudo como elementos para a otimizagdo do processo de aprendizagem.

Mais do que qualquer outro conjunto de técnicas e ferramentas, as TICs acompanham as
profundas mudancas do cenario socioecondmico, historico, politico e cultural do mundo contempo-
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raneo. Neste sentido, é claro que o seu uso no ensino é fator que deve ser pensado, especialmente
no caso de criangas autistas. Muita atengdo académica tem se dado ao assunto que vem ganhando
cada vez mais espacgo na produgao de artigos cientificos, periddicos, além de trabalhos de pds-gra-
duacao, despertando a atencao de especialistas e alunos.

Em linhas gerais, far-se-a um esfor¢o para promover uma conceituagao soélida, apos o que se
dara uma descricdo de aspectos indispensaveis ao estudo do uso das TICs no ensino-aprendiza-
gem geral de criangas com autismo, 0 que sado e como se caracterizam tais ferramentas, como elas
podem ser usadas para melhoria do ensino.

Estabelece-se como problema de pesquisa: sob a variedade de praticas de uso das tecno-
logias de informagao e comunicagao no ensino-aprendizagem de que forma estes recursos podem
auxiliar no ensino e aprendizagem do aluno autista?

O objetivo do trabalho é, portanto, discutir de que maneira o uso das TICs pode ser favoravel
ao ensino e aprendizagem do aluno autista. E imprescindivel reconhecer o valor da tecnologia ndo
apenas para a vida cotidiana e para os aspectos praticos de que fazemos uso diariamente, mas
também como um elemento componente da cultura. Especialmente para a juventude, desde cedo
acostumada ao usufruto destas inovagdes, o reconhecimento e a consideragao deste aspecto na
experiéncia didatica sdo indispensaveis para evitar correr-se o risco de estimular um ensino fossili-
zado, com metodologias arcaicas, imutaveis e que ndo dialogam com a realidade do corpo discente,
consequentemente fomentando o desinteresse e o distanciamento dos estudos.

OBJETIVO GERAL

Buscar orientagdo em métodos de ensino durante o isolamento social. Considerando a op-
¢ao de tutoriais presenciais assistidos por computador para cumprimento de horarios estressantes
e inadequados, dada a desigualdade rede social brasileira, principalmente em termos de acesso a
conectividade.

OBJETIVO ESPECIFICO

. Voltar ao trabalho, realizando atividades de ensino remoto com mais praticidade;

. Permitir que atividades que nao estdo na area pretendida sejam realizadas reduzindo
a necessidade de substituicdo presencial;

. Busca de estratégias para se inserir na onda do ensino a distancia.

JUSTIFICATIVA

Com a necessidade de um nivel de comunidade para reduzir novas transferéncias Coronavi-
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rus, instituicdes educacionais precisavam montar salas de aula em grande parte das instituicées de
ensino, dando continuidade ao processo educacional por meio de ensino remoto ou fora do local.

PROBLEMATICA

A educacgao de qualidade tem suas proprias abordagens, ensino e aprendizagem que agora
nao podem ser consideradas. O que somos e 0 que vemos em nossas pesquisas sobre educacgao,
agora € a transformagao de métodos de emergéncia das redes tradicionais de educagao presencial.

INCLUSAO E ACESSIBILIDADE PARA PESSOAS COM DEFICIENCIA

Os documentos oficiais que garantem a inclusdo como a Declaragdo Universal dos Direitos
Humanos de 1948, ela expressa, no Artigo 26, que a educagao é um direito de todos; deve ser gra-
tuita; o ensino fundamental (elementar) obrigatério; o ensino técnico e profissional generalizado e o
ensino superior aberto a todos em plena igualdade.

Na Constituicdo de 1988, a Educagao Especial, ganha um novo destaque, onde através do
artigo 208, o Estado assume o dever de assegurar a educacgao inclusiva efetivamente, com aten-
dimento educacional especializado para os individuos portadores de necessidades especiais, pre-
ferencialmente no ensino regular, essa lei foi o pontapé inicial para que a efetivagdo da inclusao
comegasse a dar os primeiros passos.

A Educagao Especial e Inclusiva, tornou-se um tema bastante debatido nos ultimos anos,
principalmente no que tange, incluir esses alunos em escolas de ensino regular. Atualmente, a atual
Politica Nacional de Educacgao Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva (PNEEPEI), que é de
2008. Enfrenta forte oposi¢céao de alguns grupos de educadores que tratam do assunto, defendendo
a separagao das pessoas com deficiéncia indo na contramao da perspectiva social que aponta para
a supressao das barreiras e na promogao da acessibilidade, e ndo separagao dos alunos com e
sem deficiéncia.

Em 1994, foi homologada a LDB 9394/96, gerando um extenso processo de transformacdes
no sistema educacional brasileiro, entre essas transformacgdes a implantacéo da politica de inclusao
das pessoas com necessidades especiais na rede regular de ensino, transformando a sistema ado-
tado até entéo, que excluia e segregava essas pessoas em instituicbes especializadas. A aprovagao
da LDB consolidou a proposta de educacao inclusiva que estabeleceu que as pessoas com ne-
cessidades especiais devem participar em condi¢des de iguais do processo educativo das escolas
regulares. Desta maneira, a escola passa a se tornar, portanto, para todos.

Em 1999 foi criado o decreto n° 3.298, que estabeleceu a Politica Nacional de Integragédo da
Pessoa Portadora de Deficiéncia, nesse decreto foi constituido o conceito de deficiéncia, estabele-
ceu quem sao esses sujeitos e, a partir dai, como assegura-los.

Num panorama de Escola Inclusiva € indispensavel compreender que incluir ndo € unica-
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mente matricular um aluno em um ambiente escolar e achar que a incluséo ja esteja efetivada. Se
assim for, ou seja, se o investimento na qualidade de ensino ndo se tornar uma ag¢ao constante, a
demanda das matriculas desse alunado na classe comum pode resultar em rejeicdo cada vez mais
proeminente e em desencadear maior dificuldade de estudar junto com os outros alunos. Em virtude
disso, a escola deve oferecer oportunidade para esses alunos desenvolverem suas habilidades e
aprendizagens, condizentes com suas limitagdes ou superdotacoes.

A TECNOLOGIA ENQUANTO ALIADA DA EDUCAGAO

Para os adolescentes que est&o integrados no mundo do século XXI, onde eles sentem uma
necessidade incontrolavel de consumir tecnologia e que nao aceitam apenas serem sujeitos passi-
vos no ato do ensino- aprendizagem, o professor deve buscar o equilibrio entre aquilo que precisa
ser ensinado, o que deve ser aprendido e a vontade do aluno em adquirir conhecimento.

A tecnologia como ferramenta desenvolve habilidades de pensamento, educacéo inclusiva e
ajuda a envolver-se em questbes complexas, a desenvolver abordagens para resolver problemas de
responsabilidade individual e em grupo, para aumentar seu aprendizado. Outras vantagens do uso
da tecnologia na educagéao sao:

ACELERAR E DESENVOLVER O INTERCAMBIO DE INFORMAGOES

Os alunos poderao adquirir novas informagdes em menos tempo. Eles terdo tempo suficiente
para classificar suas crencgas e participar de discussdes nos modos online e offline, obterao recursos
educacionais proporcionais a sua velocidade, comunicarao com o professor e o grupo ho momento
certo e terao tempo suficiente para ler, entender e responder as perguntas.

Nesse caso, a flexibilidade e o aprendizado autodirigido e também o aprendizado individual
serdo facilitados; e a busca e exploragéo eficazes de informagdes serdo fortalecidas (RAHMANI et
al., 2006). Hoje, o desenvolvimento de comunidades culturais depende de convergéncia e interagao,
dialogo e troca de informagdes, conhecimento e cultura humana.

APOIAR A APRENDIZAGEM ATIVA E VARIAS ESTRATEGIAS DA MESMA

Tanto o aluno quanto o professor tém participagao ativa no processo de aprendizagem. Neste
método, eles ndo ensinam, mas através do dialogo entre os alunos e da aplicagao de conceitos e
técnicas, eles aprenderao e se desenvolverao.

Além disso, alunos e professores podem obter amplos recursos de aprendizado usando essa
tecnologia; aumentam seu desejo de aprender e varias formas de aprendizado. Aprendizagem co-
laborativa e aprendizagem baseada em projetos s&o alguns exemplos que podem ser facilitados
usando esse método (RAHMANI et al, 2006).
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APRIMORE A APRENDIZAGEM E A INTERAGAO ENTRE ALUNOS, PROFESSORES, PRO-
GRAMAS E COMUNICAGAO

Com base na tecnologia, refere-se a interagdo em tempo real e pode ser estimulante para os
alunos, fornecer feedback em tempo real, alunos motivados a participar de atividades para aumentar
e melhorar as habilidades e ideias de comunicagdo (BERGE, 1995).

A maioria dos pesquisadores enfatizou o valor da interagdo, incluindo Checkering e Gamson
(1987), os alunos interagem entre si e a interagdo entre alunos e professores € um importante indi-
cador de qualidade nas universidades.

As praticas de comunicagao, especialmente a comunicagao assincrona baseada em tec-
nologia, a interagao cognitiva ou social entre professores e alunos, o aprendizado autodirigido e a
pessoa independente, melhoram e ampliam o conhecimento dos participantes.

ATENGAO, CRESCIMENTO E MOTIVAGAO DOS ALUNOS

Aproveitar as possibilidades audiovisuais para entender qualquer material e aumentar a pro-
dutividade do trabalho sera considerado ndo apenas como uma ferramenta, mas também como um
instrumento de mudanga e inovagao no treinamento.

O uso da tecnologia ajudou a criar as condi¢gdes incorporadas nas mentes dos alunos e a
aumentar a compreensao das licdes, além de ajuda-los a aprender e explorar; portanto, a produtivi-
dade no sistema educacional aumentara.

DESENVOLVER E PROMOVER A HABILIDADE EM ALFABETIZAGAO INFORMACIONAL

A habilidade em alfabetizagao informacional é coletar, processar e disseminar informacdes
como texto, graficos e trocar essas informagdes sobre o ambiente de ensino e aprendizagem que,
no treinamento de base tecnoldgica, fortalecem a capacidade do aluno em processo de coleta e
informacéao.

EDUCAGAO CENTRADA NO ALUNO

A aplicagdo de novas tecnologias na sala de aula, seja durante todo o aprendizado em
grupo, seja por videoconferéncia ou pelo uso da educagao virtual, colocara os alunos no centro do
processo educacional.
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O PAPEL E O STATUS DOS PROFESSORES NO TREINAMENTO DE BASE TECNOLOGICA

Como o treinamento baseado em tecnologia € uma educagéo centrada no aluno, em vez de
depender do professor, houve mudancgas fundamentais nos papéis e responsabilidades do professor
e no processo de aprendizagem.

Os alunos podem facilitar seu processo de aprendizado com a ajuda da tecnologia e edu-
cados sem restricdes de tempo e lugar; em tal atmosfera, eles podem facilmente coletar e analisar
dados, testando hipoteses, projetando experimentos e tirando conclusbes. Porque a utilizagdo das
ferramentas e tecnologias reduz algumas limitagées na sala de aula (KELLY; MCANEAR, 2002).

A tecnologia da informac&o e comunicagao sugere varias possibilidades para o desenvolvi-
mento e crescimento do modelo tradicional de ensino e treinamento, com base em novos recursos
para os professores.

Os professores devem ser capazes de organizar diferentes tipos de programas de E-learning;
eles precisam mudar as aulas de um humor estatico, que neles a consciéncia € dos professores
para os alunos - para um ambiente centrado no aluno com um método dinamico.

Que o aluno possa se comunicar com outras pessoas através da Internet. Nesse caso, a
professora é compartilhada no conhecimento produzido por outras pessoas e muda seu papel como
uma das fontes de conhecimento.

O desempenho do professor nas salas de aula e em outros ambientes de aprendizagem é
influenciado por fatores como sua visao do ensino, suas crengas sobre o0 assunto e a situagao exis-
tente, seu conhecimento do assunto, suas habilidades profissionais em gestao e organizacao, suas
caracteristicas pessoais, comportamentos de ensino e situagoes.

Com a implementagao da tecnologia no dia a dia escolar € possivel incentivar a realizagéo
de pesquisas interdisciplinares, estimular novos métodos de ensino e modificar a atuacdo do pro-
fessor dentro de sala de aula. Essas novas tecnologias podem ajudar a elaborar, utilizar e avaliar os
diferentes processos educacionais, além de desenvolver um novo paradigma no meio da educagao.

Conforme Oliveira, Moura e Sousa (2015) os sistemas baseados em computador tém um
grande potencial para fornecer material de ensino e aprendizagem. O rapido desenvolvimento da
Tecnologia da Informagédo e Comunicacéo (TIC), particularmente a internet, € um dos fenémenos
mais fascinantes que caracterizam a Era da Informacéo.

As TICs potencializam o acesso a informacéao, possibilitam novas formas de comunicacao e
servem para muitos servigos on-line nas areas de comércio, cultura, entretenimento e educacao.
Na ultima década, no Reino Unido, houve um crescimento no apoio ao uso de tecnologia no ensino
e aprendizagem no ensino superior (ES). Em particular, desde 1993, o Programa de Tecnologia de
Ensino e Aprendizagem (TLTP) promoveu a criagado de materiais de base tecnoldgica para uso em
todo o setor de ES (ALMEIDA, 2009).

As Tecnologias de Informagdo e Comunicagéao (TICs) sdo chamadas de colegao variada de

149



B Revista Gestdo & Educago - Outubro 2022 Qutubro 2022

equipamentos e recursos tecnolégicos utilizados para se comunicar. Eles também s&o usados de
gerar, distribuir, coletar e administrar informagdes. As TIC sdo uma forgca que mudou muitos as-
pectos da maneira como vivemos. As Tecnologias de Informagdo e Comunicagao consistem em
hardware, software, redes e suportes para coleta, armazenamento, processamento, transmissao e
apresentacao de informagdes (voz, dados, texto, imagens), bem como servigos relacionados (AL-
MEIDA, 2009).

As TICs podem ser divididas em dois componentes: infraestrutura de Informacédo e Comu-
nicagéo (ICl), que se refere a recursos fisico sistemas e redes de telecomunicagdes (celular, bro-
adcast, cabo, satélite, postal) e o servigos que os utilizam (internet, voz, correio, radio e televisdo)
e Informagdes de Tecnologia (T1) que se refere ao hardware e software de coleta de informagdes
armazenamento, processamento e apresentagao.

Conforme Brunner e Tedesco (2003) o conceito de uma “divisao digital” existe ha quase tanto
tempo quanto as TIC publicamente disponiveis. A introdugao das TIC como ferramenta de apoio
ao setor educacional iniciou discussoes substanciais desde o final dos anos 90. Ha uma década, a
énfase estava na educacgao técnica e profissional e treinamento de professores. Nos ultimos anos,
um numero crescente de organizagdes internacionais e agéncias de desenvolvimento adotaram o
potencial das TIC para apoiar o setor da educagao.

A UNESCO desempenhou um papel importante ao liderar a iniciativa de Educacéao para To-
dos para aproveitar potencial das TIC. Essas tém um grande potencial para disseminag¢ao de conhe-
cimento, aprendizado efetivo e desenvolvimento de servigos educacionais mais eficientes.

Ao analisar a integragao das TIC para apoiar a consecug¢éo dos objetivos educacionais, po-
de-se concluir que, apds quase uma década de uso das TIC para estimular o desenvolvimento, as
tecnologias ainda ndo estéo totalmente integradas em atividades de desenvolvimento e conscienti-
zagao, por mais que isso seja necessario.

CONSIDERAGOES FINAIS

A inclusdo caminha em passos muito lentos. O que se tem nas escolas atuais ndo pode ser
considerado inclusdo, uma vez que muitos ainda ndo enxergam o aluno com deficiéncia como al-
guém normal, como um aluno igual a todos os outros, os quais também tém suas particularidades e
suas dificuldades, afinal, todos possuem dificuldades.

O aluno com deficiéncia também nao se sente incluso. Enquanto a escola nao for capaz de
oferecer ao aluno com deficiéncia o sentimento de pertencimento ao local, ainda ndo poderemos
chamar de inclusdo o que se tem tentado fazer nas escolas regulares do Brasil. Neste sentido, tem-
-se uma situacao delicada, especialmente frente a educagao a distancia, que é a modalidade que
atualmente tem sido empregada pela maior parte das escolas.

E possivel concluir que melhorar a qualidade da educacéo e da instrucdo é uma preocupacao
vital, predominantemente no momento da disseminagao e desenvolvimento da educagao. As TICs
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podem melhorar qualidade da educacao de varias maneiras, inclusive e, especialmente quando se
trata da educacgao especial (BARROS, 2009).

As TIC possibilitam a aprendizagem assincrona, ou a aprendizagem caracterizada por um
intervalo de tempo entre entrega de instrugao e sua recepgéao pelos alunos. Os materiais do curso
on-line, por exemplo, podem ser acessados 24 horas por dia, 7 dias por semana. Professores e alu-
nos ndo precisam mais confiar apenas em livros impressos e outros materiais em midia fisica aloja-
dos em bibliotecas (e disponiveis em quantidades limitadas) para suas necessidades educacionais.
Com a Internet e a World Wide Web, uma riqueza de materiais de aprendizagem esta disponivel
para todos os estudantes que desejam aprender (ALMEIDA, 2009).

Do ponto de vista desfavoravel do uso da tecnologia, tem-se que a mesma acaba estimulan-
do a preguica dos alunos e também é facilmente uma ferramenta que desvia o aluno do principal
foco da escola que é a construgdo do conhecimento. Assim, tem-se alunos que nao prestam aten-
¢ao na aula pelo uso do celular ou computador para outras finalidades. Assim, a tarefa do professor
€ mediar esta relagao, ensinando e orientando no uso das TICs para o ensino.
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RESUMO

O presente artigo reune o parecer de diversos autores ao tratarem do assunto da literatura infantil e
de sua consequente influéncia sobre o desenvolvimento global das criangas, tendo como principal
objetivo, a analise dos aspectos capazes de despertar na crianga o prazer pela literatura ao partir
do conceito genérico do que se caracteriza literatura para entao definir como o género infantil desta
modalidade de conhecimento apresenta uma diversidade consideravel de peculiaridades. A nogao
subjetiva de prazer na literatura é tratada com atencao no decorrer deste trabalho e foram trazidos
a analise alguns dos fatores que poderao determinar o grau de satisfagéo das criangas no exercicio
da pratica literaria.

PALAVRAS-CHAVE: Literatura Infantil; Leitura Deleite; Educagao; Ensino; Aprendizagem.

INTRODUGAO

A fase inicial da vida é cheia de fantasticas descobertas que sao capazes de influenciar na
existéncia de uma pessoa. Durante a infancia recebemos as mais diversas formas de incentivo por
parte de pais e educadores ¢é justo pensar que esta seja a etapa de desenvolvimento humano que
mais repercutira ao longo dos anos subsequentes. Toda experiéncia vivida neste momento traz con-
sigo 0 peso de consequéncias. A crianga tem uma maneira bastante peculiar de reagir aos aconte-
cimentos que marcam a sua vida.

Tudo parece ser assinalado pela possibilidade de se ter em cada realizacio as portas que co-
megam a abrir as portas da realidade. E por isto que as vezes os adultos sdo capazes de lembrarem
com detalhes de cenas que se deram ha muitos anos atras, em sua longinqua infancia ao passo que
acontecimentos bem mais recentes sdo esquecidos com uma facilidade surpreendente. Onde esta-
ria a explicacao para tal fendbmeno senao no fato de a crianga supervalorizar cada pequeno detalhe,
dando a estes a importancia que faz com que se tornem dignos de lembrangas muito tempo depois?
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O presente trabalho visa discorrer sobre a tematica “Despertando na crianga o prazer pela
literatura” e se propde a tratar da questao partindo de uma abordagem simplificada e embasada em
escritores e situagdes do cotidiano, tendo como eixo central a ideia subjetiva do prazer, procurando
demonstrar o quanto tal conceito se encontra intimamente relacionado com o universo infantil e
como este primeiro contato com os livros sera aspecto preponderante em todo transcorrer do ciclo
de vida de uma pessoa. Serdo analisados também dentro desta proposta questdes de cunho técnico
e histdérico, bem como a necessidade de se trabalhar com géneros textuais diversos. A importancia
do agente de educacgao, o professor, também sera assunto recorrente neste exposto, uma vez que
sem a sua intervencao no papel de facilitador do processo, as possibilidades de criagao de um real
interesse na literatura se tornam mais escassas. Este, alias, € um desafio para todos os educadores
se quiserem ver reproduzidos nas criangas os proprios beneficios que acompanham a pratica pra-
zerosa da leitura. O exemplo do educador deve ser considerado de vital importancia na formacao de
criangas que gostem de ler, razédo pela qual ndo se poderia deixar este tépico de fora deste trabalho.

A IMPORTANCIA DA LITERATURA INFANTIL

O universo da leitura constitui-se em um dos fantasticos meios de desenvolvimento humano
de que se tem noticia. Este exercicio € responsavel pela expansao intelectual de seus praticantes,
razao pela qual se torna fundamental sua adequacgao aos respectivos grupos de pessoas que to-
mam parte em sua atividade. O habito de ler € pouco comum entre a maioria da populagao brasileira
e interessar os filhos de pessoas que leem com tao pouca frequéncia nao parece ser uma tarefa tao
simples.

A realidade faz com que seja necessaria a busca de métodos de estimulo capazes de supe-
rar a cultura nacional tdo pouco voltada para a exploracéo da literatura em seus diferentes niveis.
As vezes atribui-se certo sentido pejorativo a expressao literatura infantil, supondo que o fato de ser
voltada para o publico mirim seja suficiente para se tratar o assunto de uma maneira menos com-
prometida. Na realidade a auténtica literatura infantil deve ultrapassar as fronteiras das intencdes
meramente pedagdgicas, didaticas ou para se incentivar a leitura. E necessario mais do que isto
para se alcancar o publico a que se destina.

Elementos como a fantasia e a imaginacao devem ser encontrados em cada texto produzidos
para criangas e este tipo de literatura precisa ser escrito pela crianga existente em nés. Apesar de
possuir o adjetivo “infantil” este tipo de literatura ndo deixa de ter a sua carga de complexidade e
é fruto do entendimento atingido por volta do século XVIII de que crianga tem que ser considerada
de maneira diferente do adulto. Fazer com que as criancas se interessem na leitura é tarefa mais
complexa, pois se deve levar em consideragao as necessidades e universos infantis, diferente do
adulto em muitos aspectos.

Sabemos que ler ndo € uma pratica habitual em nossas criangas. Sabemos também que o
leitor se forma no
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Exercicio da leitura. Mas no caso de leitores infantis, tal exercicio compreende algo mais do
que simplesmente tomar um livro nas méos e decodifica-lo através da leitura (Oliveira, Maria
Alexandre de, 1996, p.18).

A citagdo a seguir traz uma definicdo a respeito do que caracteriza a literatura de forma gene-
ralizada. “... uma obra literaria € aquela que aponta a realidade com uma roupagem nova e criativa,
deixando espaco ao leitor para entrar na sua trama e descobrir 0 que esta nas entrelinhas do texto”
(Oliveira, 1996, p.22).

Desta forma a literatura infantil deve conter elementos que permitam a crianga a pratica da
livre interagao com o texto. Isto quer dizer que tais escritos devem ser permeados de aspectos fan-
tasticos e magicos. Tudo deve ser maravilhoso e poético nestas produgdes.

Hernandez (1985) entende a literatura infantil como sendo “um conjunto de obras” nas quais
a linguagem seja o essencial e nao um instrumento para levar a crianga algo diferente do
que exige seu mundo interior; um mundo no qual a imaginagdo € magia que faz de cada
realidade e na qual a crianga constitui-se o rei da natureza e, impulsionado por seu animis-
mo, de um pau faz um cavalo ou outra crianga a quem contar suas histérias (Oliveira, Maria
Alexandre de, 1996, p.23).

E fundamental, portanto neste tipo de literatura o uso de uma linguagem adequada e compa-
tivel com o universo interior da crianga, pois sem ela n&o se conseguira fazer com que o potencial
criativo dos leitores seja despertado e posto em operagao. Este aspecto, alias, € indispensavel em
todo o tipo de literatura. Conseguimos avaliar se um texto € bom ou nao pelo simples critério de veri-
ficar o que ele desperta em nés. O bom texto é aquele que desencadeia uma série de pensamentos
construtivos, de ideias que levam a nossa propria interpretacdo do significado daquilo que lemos.
O texto é a propria fonte de onde sorvemos o necessario para nossa particular visdo do mundo em
gue vivemos e isto esta intimamente relacionado com o tipo de cultura que temos e de experiéncias
que vivenciamos. E por isto que pessoas diferentes reagem de maneiras diversas aos

Mesmos textos. Mas a despeito disto ndo se nega o fato de uma boa literatura ser aquela
que tenha em si mesma, elementos capazes de estimular nossa criatividade, pois “uma
literatura de qualidade é aquela capaz de fascinar o leitor e torna-lo cativo. E uma literatura
carregada de sentido e de expresséo, gravida do novo, geradora de vida e capaz de impul-
sionar o ato criador do leitor” (Oliveira, 1996, p.24).

No que se refere a literatura como um todo ndo deixa de ser aplicavel a um ramo particular
que tem a crianga como publico leitor. Deve-se relacionar a literatura infantil com o conceito maior
de literatura, cuidando-se para que a trajemos em roupagens atrativas as criangas. Deve-se dar um
colorido especial as palavras, pondo em cada expressao os atributos que mais cativam os infantes.
A leitura deve converter-se em uma atividade prazerosa que faga com que os leitores se sintam par-
te da histdria e ndo alheios a ela. Este senso de pertencer aquilo que se |é é indispensavel para es-
timular a continuagao da atividade iniciada. O texto deve produzir sensagdes multiplas nos leitores,
que terdo nesta atividade ndo s6 um exercicio deleitoso, mas uma gama preciosa de experiéncias
adquiridas que se demonstrarao de grande contribuicao para o desenvolvimento global delas.

Leitura-prazer, em se tratando de obra literaria para criangas, é aquela capaz de provocar
riso, emocao e empatia com a histéria, fazendo o leitor voltar mais vezes ao texto para sentir
as mesmas emogcdes. E aquela leitura que permite ao leitor viajar no mundo do sonho, da
fantasia e da imaginagéo e até propiciar a experiéncia do desgosto, uma vez que esta é
também um envolvimento afetivo provocador de busca de superagéo (Oliveira, 1996, p.28).
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E inegavel o potencial da literatura infantil como agente de formagao do aluno. Partindo-se do
principio de que os livros sempre tiveram embutidos em si mesmo toda uma capacidade de mudar
opinides e teorias em alguns casos e de contribuirem para a corroboracdo dos mesmos em outros,
chegaremos entender que em se tratando de criangas, pessoas em fase de desenvolvimento, estas
possibilidade sao ainda maiores. As criangas nao partilham na maioria das vezes

[...] dos mesmos vicios sociais dos adultos o que faz com que a literatura seja para elas uma
das mais poderosas ferramentas de constituigdo de uma visdao de mundo ou uma reelabo-
racao desta.

A literatura infantil, com suas propriedades formativas, constitui fértil possibilidade para esse
intercambio. Enquanto produto cultural, ela interfere na cultura do aluno, reforgando- a, ne-
gando-a ou provocando nele, de diferentes formas, novos conhecimentos e uma reelabora-
¢ao de sua visdo de mundo (Oliveira, Maria Alexandre de, 1996, p.49).

Da mesma forma que se da com os adultos que em determinadas situagbes sao obrigados
a se redefinirem em fungdo de uma nova informagéo adquirida, a crianga também € capaz de ex-
perimentar este processo de metamorfose através nédo so da literatura infantil, mas de situagcdes
onde ela podera descobrir o quanto seu conhecimento sobre determinado assunto € passivel de
evolucdo. E evidente que na literatura infantil deve-se levar em consideracdo que o publico a que
se destina esta em uma fase da vida em que todas as experiéncias tem mais significado e onde as
impressdes sdo mais profundas.

Para Abromovich (1994) o primeiro contato da crianga com um texto é feito oralmente, através
da mée, do pai, ou dos avds, contando historias biblicas, de conto de fadas ou inventadas (tendo a
crianga ou 0s pais como personagem).

Percebe-se com isto que as escolas de um modo geral devem continuar a desenvolver o
gosto literario comegado no ambiente doméstico introduzindo aspectos técnicos e se utilizando dos
recursos disponiveis, que s&o facilitadores no ato de desenvolver a gosto pela literatura.

A mudancga de mentalidade no Brasil tem sido responsavel pelas transformacgdes ocorridas
na literatura infantil. A prépria modernizacao trouxe consigo novas possibilidades de exploracao
literaria.

Tanto a escola como a literatura infantil expressam e se beneficiam da nogao de mudanca.
Por isso, somente podem desenvolver-se no contexto de uma sociedade em fase de modernizagao
que estimule os mesmos valores. E o0 que comeca a acontecer entre nés a partir do final do século
XIX,

De modo que as histérias respectivas da instrugdo e do género literario para criangas articu-
lam-se de maneira inseparavel a histoéria das transformagdes da sociedade nacional fazendo
parte dos rumos que esta escolhe (Zilberman, Lajolo, 1986, p.250).

A ideia de desenvolvimento € responsavel direta pela transformacédo na forma de se fazer
literatura bem como de seu consequente a acesso por parte dos leitores. O rumo que o Brasil esta-
va tomando nesta época seria assunto que deveria ser retratado pelos livros e a literatura seguiu o
mesmo rumo que a sociedade, uma vez que visavam reproduzir os mesmos valores, incutindo-os
as mentes infantis. Tal processo € o mesmo adotado pelas escolas que precisam acompanhar as
mudancgas da sociedade e codificar os seus valores de modo que sejam apreendidos pelas crian-
cas. Estas por sua vez em posse destes valores poderao interagir com os livros de uma forma a
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perceber neles um retrato da sociedade em que vivem. Temos um exemplo desta mudancga no fato
de a sociedade brasileira estar se convertendo naquela época em uma economia predominante-
mente industrial e cada vez menos dependente de sua produgao agricola a semelhanga do modelo
europeu conforme apontado por Regina Zilberman e Marisa Lajolo (1986). Tais mudangas passaram
a assumir contornos existéncias e dai a necessidade de serem interiorizadas pelas criangas através
do ensino nas escolas e do género literario. Podemos mensurar melhor esta assimilagao do gosto
pela literatura no Brasil quando associamos seus primérdios com a modernizagcao experimentada
pela nacao e a necessidade inevitavel da formagao de uma geragdo com mais acurado senso critico
e capaz de exercer papel relevante no atual momento politico vivido pelo pais.

A atual democracia brasileira € também derivada do desenvolvimento vivenciado em tempos
passados e dentro deste contexto a literatura infantil continua desempenhando a tarefa de fornecer
a seus adeptos, subsidios culturais que serao capazes de influenciar e dar continuidade ao processo
de avancos em todos os niveis da sociedade.

Se, adquirindo o habito da leitura, a crianca passa a escrever melhor e a dispor de um reper-
tério mais amplo de

Informagdes, a principal fungédo que a literatura cumpre junto a seu leitor é a apresentagéo
de novas possibilidades existenciais, sociais, politicas e educacionais. E nessa dimens&o
que ela se constitui em meio emancipatério que a escola e a familia, como institui¢cdes,
ndo podem oferecer. A partir desses fatores &€ que se pode avaliar o lugar que a literatura
infantil ocupa, hoje, no Brasil, e sua relagéo direta com o processo de democratizagdo por
que passa o pais, uma vez que se liga com a preocupagao de formar geragdes capazes de
pensamentos criticos e de superar os limites das experiéncias ja adquiridas. (Cadermartori,
1986, p.19)

O desenvolvimento da nagao brasileira passa indiscutivelmente pela formagdo de uma ge-
racao leitora. Sem informacao sobre a sociedade em que se vive nao é possivel a formulagao de
pensamentos capazes de reverter os problemas e apresentar solugdes para dilemas e vicios desta.
A capacidade da crianga tende a aumentar quando em posse de informagdes sobre 0 meio em que
vive. O progresso depende de pessoas com visao ampla trazida pela fusdo das mais variadas fontes
literarias. Neste quesito o valor da literatura chegas mesmo a exceder o das instituicdes classicas
da sociedade, devida principalmente ao seu potencial exclusivo de fazer com que o individuo trans-
cenda as proprias fronteiras e limites impostos pela sociedade. E 6bvio que uma geracéo leitora
possui em si mesma o potencial necessario para galgar alturas ainda nao alcangadas, percorren-
do caminhos nao trilhados por geragdes anteriores e isto gracas ao papel decisivo dos livros, que
trazem as conquistas e erros dos antepassados ao conhecimento do presente geragao, que pode
possuir o conhecimento acumulado por varios anos. Os livros poderiam ser facilmente comparados
a um grande manancial de ideias, e se tirassemos de nossos pequenos os privilégios oriundos da
leitura estariamos prenunciando um tempo sem ideias conforme Maria Dinorah (1995). Se os livros
deixassem de fazer parte da experiéncia das criangas, as possibilidades de novas descobertas se-
riam reduzidas quase que a nulidade. Desta forma podemos afirmar que o futuro de um povo esta
diretamente relacionado com o tipo de atencéo literaria despendida as suas criangas. Se nao houver
nenhum tipo de transmissao dos valores sociais para o publico infantil, corre-se sério risco de o pa-
triménio cultural ser aniquilado ou transtornado por geracdes futuras. E claro que quando tratamos
da literatura infantil com meio emancipatorio, estamos nos referindo principalmente a literatura de
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qualidade e que seja mais do que “letra morta”. O potencial de um livro como agente educador tem
relagdo com o tipo de recursos linguisticos que este utiliza. Se pretendermos que as publicagdes
ajam como instrumentos de transformagdes sociais e politicas, devemos enfatizar que nao € qual-
quer escrito que fard com que este resultado seja alcangado. A qualidade linguistica de um livro
precisa ser fator relevante na selecao das matérias que serdo postas em contato com a crianga,
principalmente na introdugao desta no universo da literatura.

E através do livro infantil que a crianca ird penetrar no mundo literario e tornar-se um leitor,
Se esse livro, em nome de uma liberdade mal interpretada e de uma autenticidade vesga,
nao tiver um minimo de decoro linguistico, o que podera oferecer a essa crianga? (Dinorah,
1995, p.40)

A espécie de cidadao que sera a crianga depende ndo apenas se ela teve acesso aos livros,
mas também da espécie de literatura a que foi submetida. O exercicio literario chega mesmo a trans-
cender a esfera do livro, pois ndo podemos esquecer que o habito de ler precisa ser incentivado por
aspectos que ultrapassam os limites escolares. Na realidade pode mesmo acontecer que os méto-
dos e a conotacao da leitura na escola se constituam em um inimigo vigoroso na aprendizagem da
crianga, que podera ficar intimidada com o contexto em que este exercicio devera acontecer. Deste
modo tem-se que existe inegavelmente um universo social que cerca a leitura e estes s&do em alguns
casos externos as escolas.

Pode acontecer que uma crianga decida que nao vale a pena o esfor¢co dessa aprendiza-
gem. Isto por varias razées. Uma delas pode ser uma falta de motivo para aprender a ler,
tal como essa pratica é concebida pela escola. Antes de ser uma aprendizagem escolar, a
leitura revela uma dimenséo social, definida bem antes da entrada da crianga na escola. A
existéncia de livros ou mesmo de uma biblioteca na casa em que vive; a constancia com
que presencia atos de leitura ou escrita realizada pelos pais ou familiares. (Barbosa, 2008,
p.136)

Deste modo é possivel dizer que é necessario a criacdo de um contexto literario capaz de
estimular a crianga no exercicio da leitura. O leitor precisa buscar suas raizes no proprio ambiente
doméstico de onde surgira o habito de empreender espontaneamente esta pratica onde ela for ne-
cessaria. E funcdo ndo so6 dos professores como também dos pais fornecerem a crianca o estimulo
de que necessita para perceber a real motivagdo em aprender a ler. Se os pais forem leitores ha-
bituais os filhos ndo terdo dificuldades em se espelhar em seus exemplos procurando imita-los. A
referéncia paterna podera fazer grande diferenga na formagao de criangas que tenham o gosto pela
literatura. A dimensao social da literatura é facilmente captada quando constatamos que criancas
que vem de um lar onde os pais sao leitores, tendem a reproduzir com muito mais exatidao estes
principios incutidos ja nos primeiros anos de vida.

Nao se pode tratar a literatura apenas dentro da limitada esfera da sala de aula. A escola nao
consegue sozinha formar criangcas que sejam leitoras necessitando da contribuicdo decisiva dos
pais € demais membros sociais que atuam na formacgao do aluno. Se a crianga adentra no ambiente
escolar com uma mentalidade ja desenvolvida nos assuntos literarios o papel do professor se acha
facilitado pelo fato de ter que funcionar muito mais como um facilitador e instrutor nas questoes téc-
nicas e formais da lingua. Caso isto ndo aconteca sua tarefa sera muito dificultada, pois a crianca
ainda dispde de motivagao e nado tem uma figura doméstica que sirva com referéncia. Nesta ultima
hipétese, pode-se dizer que o educador estara lidando com dois desafios relacionados: Motivar a
crianga na pratica literaria e ensinar os aspectos técnicos e formais da lingua.
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A dimensao social da literatura esta também relacionada com a pouca importancia que o as-
sunto recebe em paises como o Brasil que nao investe em espacos publicos de leitura da maneira
que deveria. Se houvesse mais investimentos na cultura e na proliferagdo de bibliotecas seguidas
de uma consequente divulgagao as criangas poderiam estar mais familiarizadas com o universo da
leitura, estando assim em melhores condigbes de adentrarem em sala de aula em posse de uma
bagagem previamente adquirida.

O PRAZER PELA LEITURA

Dentre as muitas chaves que abrem a porta da realidade, a literatura aparece como uma das
mais importantes e capazes de inserir as pessoas no contexto dos acontecimentos e transforma-
cbes da sociedade. E através dela que de acordo com (Martins, 1990) aprendemos a ler o mundo,
dando sentido a ele e a nés proprios, 0 que mal ou bem, fazemos mesmo sem ser ensinados. Da
mesma maneira que uma pagina com alguns caracteres ndo podem nao chegar a representar um
texto, o mundo em que vivemos com toda a sua sucessao de fatos nao possui significado para aque-
les que nada conseguem ler neles. A interpretacdo do mundo se da em grande medida pelos livros
e o aprendizado da pratica da leitura € um meio de decifrar a realidade por tras dos fatos.

Dentro dessa analise inicial € necessario definir qual seria exatamente a fungcdo de um edu-
cador diante da premissa de que ele ndo sera propriamente um ensinador de leitura, mas um facili-
tador para as criangas. Para (Martins, 1990) esta é precisamente a fungéo do professor que deveria
agir como um agente capaz de criar meios eficientes para que o aluno desenvolva sua prépria
aprendizagem, conforme seus préprios interesses, necessidades, fantasias, segundo as duvidas
e exigéncias que a realidade Ihe apresenta. Tém-se assim que o prazer na literatura € um fator
predominantemente subjetivo e particular a cada individuo, tendo relagéo indivisivel com aspectos
pessoais da pessoa. Por esta razdo o desenvolvimento deste prazer ultrapassa a simples esfera
do ensino da alfabetizagdo ou do mero acesso aos livros, tratando-se antes de dialogar como leitor
sobre sua leitura, isto €, sobre o sentido que ele da a algo escrito ou representado (Martins, 1990).
Logo o prazer pela literatura esta associado a questdes interiorizadas no individuo que podera rea-
gir de maneiras diferentes a situagdes retratadas por meio de palavras, paisagens, sons, imagens
etc. Diante do exposto a fungdo do educador ndo pode ser a de um profissional inflexivel em suas
consideracdes, pois se a literatura deve ser vista como uma atividade prazerosa deve também ser
o fruto da livre iniciativa e liberdade de pensamentos e sentimentos. A fantasia de cada um deve
aflorar diante de situacdes propostas nédo se tendo a preocupacao primaria de se uniformizar as
visbes sobre 0 objeto de estudo. Se ler significa aprender a ler o mundo é evidente que este nédo é
igual para todas as pessoas.

O prazer no ato de ler esta intimamente relacionado com a nossa proépria escala de desenvol-
vimento e no universo infantil esta afirmagao nao deixa de ser verdadeira. Uma vez que as criangas
estdo apenas comecgando a ter uma percepgdo do mundo que as rodeia, o prazer que encontrarao
na literatura estara ligado ao tipo de mundo que enxergam, ou seja, como 0s acontecimentos do
mundo sao interiorizados por elas. Deste modo é necessario selecionar a literatura para as criangas

levando-se em consideragao que estdo em uma fase da vida onde naturalmente apreciam aspectos
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ludicos e fantasiosos.

Estes sdo elementos que ndo deveriam faltar no tipo de texto lido por elas. Held citado por
(Dalla Zen, 1997) afirma que uma educagao pelo humor pode auxiliar no desenvolvimento afetivo
das criangas. O humor em sua visédo protege, distancia e desmistifica. Na medida em que uma
crianga projeta-se sobre um personagem é possivel que aceite seus problemas, suas frustragdes,
seus receios de maneira mais saudavel. Ainda afirma que tanto criangas como adultos estdo mais
prontos para aceitar as criticas feitas de maneira humoristica do que as dirigidas de modo formal. De
maneira ainda mais assinalada estes aspectos devem ser encontrados na literatura para as criangas
cuja tendéncia € de se sentir estimulada pelos aspectos ludicos da vida. O humor neste caso funcio-
naria como um remeédio suavizador para os sofrimentos e desilusdes do cotidiano dando um colorido
necessario as situagdes e experiéncias dos personagens em que as criangas se projetam. Tal efeito
produzido por este género de literatura incidira diretamente sobre o grau de desenvolvimento afetivo
das criancas fazendo com que estas se postem de formas mais sdlida diante das circunstancias. O
humor elevando-se acima dos sofrimentos trara com resultado progresso emocional- afetivo para
todos os leitores que desfrutarem dos seus beneficios em especial as criangas. Talvez tenhamos
nisto a explicagéo para o interesse em torno de um dos maiores expoentes deste género literario.

Ai, talvez, esteja a explicagdo do interesse suscitado pelos livros de Ziraldo. Eles conse-
guem alimentar e enriquecer o humor do cotidiano, ao mesmo tempo em que provocam uma
atitude de prazer, divertimento e identificagcao diante do texto (Dalla Zen, 1997, p. 79).

Esta identificacdo de que fala a autora parece ainda mais saliente quando se trata de crian-
cas no papel de leitoras. O humor é de fato um elemento necessario nos textos escritos para elas,
devendo ser caracteristica marcante dos autores deste género.

Como ja foi anteriormente mencionado o prazer pela literatura encontra-se associados a va-
lores interiorizados e subjetivos que por sua vez sdo resultado de experiéncias particulares. Deste
modo é possivel dizer que existem experiéncias tipicamente infantis que devem ser retratadas em
um estilo também infantil para que o publico a que se destina perceba elos de ligacdo com o texto.
Se tais elementos n&o forem percebidos pelas criangas, o prazer na leitura podera nao existir, pois
faltaria esta identificacdo tao indispensavel. De fato € dificil imaginar uma crianga interessada na lei-
tura de extensos e cansativos tratados teoldgicos ou cédigos de conduta uma vez que estas publica-
¢Oes citadas a guisa de exemplos ndo se coadunam com os valores e experiéncias ja interiorizadas
pelos infantes. E conveniente também se destacar que quanto antes se da o primeiro contato com
o livro maior a possibilidade de o interesse pela literatura como fonte de prazer se ja despertado.

O livro pode representar para a crianga um campo de descobertas diferentes de outros brin-
quedos bem como instrumento de prazer (Martins, 1990.). E através de livros capazes de criar al-
gum tipo de identificagdo com a crianga que elas tem sua curiosidade agugada em direcéo a novas
descobertas da mesma forma que a renovagéo de emocdes vividas. E por isto que é primordial que
tais livros sejam de facil assimilagao para as criangas, retratando experiéncias proprias ao univer-
SO em que vivem em uma linguagem compativel com o seu grau de desenvolvimento intelectual
e linguistico. O prazer pela literatura infantil depende de serem atendidos estes requisitos. O livro
precisar assumir na mente da crianga a dimensao de importancia de um brinquedo sendo de igual
modo uma fonte de inspiracao e fantasia. Dentro do cenario de descobertas propiciado pelos livros
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€ interessante constatarmos que as publicagbes que contem imagens e ilustragdes coloridas sé&o
apreciadas de forma mais destacada pelo publico infantil.

Surgem as primeiras escolhas: o livro com ilustragdes coloridas agrada mais: se ndo contém
imagens, atrai menos. E s6 o fato de folhea-lo, abrindo-o e fechando-o, provoca uma sensa-
¢ao de possibilidades de conhecé-lo; seja para domina-lo, rasgando num gesto onipotente,
seja para admira- lo, conservando-o a fim de voltar repetidamente a ele. (Martins, 1990, p.
43)

A partir dessa observagao € possivel deduzir que os livros mais coloridos e com imagens
despertam na crianga sensagdes mais agradaveis do que aqueles em que faltam estes elementos
de ludicidade e fantasia. Quando a crianga se depara como imagens coloridas esta em verdade em
contato com um universo que nao Ihe é desconhecido por completo, pois as cores estdo em acordo
com a sua visdo do mundo. Parece evidente que as criangas possuem uma maneira particular de
ver o mundo e ndo parece que este seja mais bem representado pelo preto e branco e sem imagens

pujadas de fantasia e de elementos subjetivos.

Para alcangar-se um conceito mais maduro de onde se encontra o prazer pela literatura seria
atentemos para o fato de que o lado otimista e prazeroso do aprendizado da leitura esta na possi-
bilidade de ler tudo e qualquer coisa através da organizagao de conhecimentos adquiridos, a partir
das situagdes que a realidade impdem e da nossa atuagao nela.

E através das relagdes entre as experiéncias e o tentar resolver os problemas que se nos
apresentam que procedemos a leituras. (Martins, 1990.) E dentro desta perspectiva fundamental
que se desenvolver o prazer pela literatura e isto também se amplia ao género infantil. Para a autora
acima citada esta sensacao propiciada pela leitura da-nos a impressao de que o mundo esta ao
nosso alcance e que podemos nao apenas compreendé-lo e conviver com ele, mas até modifica-lo
a medida que incorporamos experiéncias de leitura. E justamente neste ponto que pode estar o con-
tido o prazer principal em empenhar- se na pratica da leitura de livros ou outros tipos de publicagdes.
Potencialmente estes volumes encerram possibilidades de transformacao nas condicdes existentes
no mundo que é o desejo de uma grande parcela das pessoas, principalmente quando séo crian-
cas. E nesta fase da vida que as indagacdes sdo mais persistentes e as perguntas mais incisivas.
Na leitura as criangas podem encontrar o inicio de suas respostas e os subsidio necessarios para a
compreensao do mundo em que vivem. A maneira com que elas organizam estas ideias adquiridas
com a leitura e a espécie de selegado que fazem deste, contudo sera em grande parte responsavel
com o nivel de atuagdo dela na sociedade. E claro que isto também se relaciona com aspectos mais
subjetivos e pertinentes a propria personalidade do leitor, mas a leitura pode dar o impulso necessa-
rio para transformar potencial interior em agdes exteriores. Tém-se assim que cada crianca podera
sentir maior prazer leituras que Ihe dizem maior respeito, direcionando sua atengao para aspectos
que correspondam mais claramente aos valores que ja se acham interiorizados. A literatura funcio-
na neste caso como um agente de aproximacgao da crianga com o mundo, eliminando as muitas
barreiras que impedem este conhecimento. Na medida em que passam a conhecer o mundo serao
impelidas a conhecé-lo mais e isto através dos livros e das experiéncias vividas. E desta sintese
que surge uma visao de mundo e posicionamento diante dos dilemas existentes nele. Uma grande
evidéncia de que o prazer pela literatura deriva de fatores interiorizados temos diante da constata-
¢ao de que mesmo a criagado de um ambiente favoravel e repleto de vantagens para a aquisigao de

161



B Revista Gestdo & Educago - Outubro 2022 Qutubro 2022

artigos literarios ndo garante por si s6 a formacao de um leitor. As vezes mesmo os filhos de pais
intelectuais que promovem a leitura em seus circulos ndo veem estes atributos desenvolvidos em
seus filhos a despeito das vantagens de se ter estudados em escolas bem conceituadas e de outros
fatores teoricamente facilitadores no processo de aprendizagem (Dalla Zen, 1997). Deste modo
podemos dizer que o mero acesso a informagdes praticas de leitura ndo garante o progresso nesta
pratica. Nao se trata apenas de um fendmeno exterior ao individuo, mas também e principalmente
de desencadea-lo de uma série de acontecimentos invisiveis e internos. Esta ampliagao da visdo de
mundo produzida pela leitura ndo € o resultado da combinagéo de elementos meramente praticos.

Para que se aflore o verdadeiro gosto pela literatura é necessario que processos interiores
também acontegcam (Dalla Zen, 1997,). Mas onde estaria a explicagao para o fato de alguns alunos
ndo chegarem a desenvolver este gosto?

E certo que em nossa cultura letrada o acesso a leitura é considerado quase indispensavel,
pois é fonte de lazer, de aquisicdo de conhecimentos, além de propiciar maiores condi¢des
de convivio social, embora estudos antropoldgicos relativizem o valor daquele acesso, hum
contexto de culturas predominantemente orais. Algumas destas consideram a escrita como
algo incompleto, néo fidedigno no que se refere a validade das informagdes transmitidas.
Em outras, o ler e escrever nao representam atividades fundamentais para a viabilizagao de
certos propositos. (Dalla Zen, 1997, p. 80)

Na sociedade brasileira temos uma mistura de tradicdo oral com escrita sendo que ambas
possuem seu inegavel valor. Talvez a influéncia do legado oral atue de modo a obstruir o avango
da valorizagédo do conteudo escrito. Porém outro fator ndo pode ser ignorado no que se refere ao
posicionamento diante da leitura encontrado nas diferentes classes sociais no Brasil. Embora o
simples fato de existirem condicbes favoraveis para o aperfeicoamento no prazer pela literatura néo
se constitua por si s6 em suficiente razdo para a formagao de criangas leitoras, € inegavel que eles
sao facilitadores no processo. Pesquisas tém indicado que classes economicamente privilegiadas
enxergam a leitura de modo diferente das classes populares. Enquanto a primeira a encara de modo
utilitarista a segunda considera como meio de enriquecimento cultural (Dalla Zen, 1997.). Deste
modo é possivel dizer que a forma com que a leitura é encarada pode ser fator determinante na
conversao desta pratica em prazer.

Quando as criangas de classe social popular, por exemplo, tem na leitura um exercicio obriga-
torio e necessario para a obtengao de um emprego no futuro, tem-se por parte dela a concepgao de
uma atividade extremamente desprovida de significado inerente para a crianga. Nesta idade ainda
nao se tem uma vis&o tao pragmatica da vida e é dificil conceber a leitura como algo meramente uti-
litario para o futuro. Vemos entao que o verdadeiro prazer pela literatura também pode estar ligado a
questdes econdmicas. Se a crianga recebe dos pais a ideia de que deve adquirir os conhecimentos
dos livros para que arrume um emprego quando for adulto isto exercera uma grande pressao sobre
ela, podendo extinguir quase que instantaneamente o interesse pela literatura de um ponto de vista
mais elevado. O fator prazer fica quase que excluido quando esta pratica é levada adiante sob este
alicerce da obrigagao. Para que haja o prazer tem que existir certa liberdade e desinteresse mate-
rial, dando assim margem para que os valores interiorizados da crianga possam desenvolver-se e
ganhar formas exteriores através do estimulo a sua criatividade.

A literatura precisa ter para a crianga o potencial de coloca-la em contato com o desconhe-
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cido e o grande desafio da sociedade é a formagao de pessoas capazes de optarem pela leitura de
forma critica e direcionada. Nao se pode supor que ler seja o simples fato de oralizar algo seleciona-
do por outra pessoa. A escola € o mecanismo mais indicado para dar continuidade ao processo que
precisa ter sido iniciado em casa. De acordo com o pensamento de (Lerner, 2002) é necessaria a
formagao de individuos capazes de se colocarem de forma critica diante do texto. Isto significa que
as criancas nao devem ser animadas a ter um posicionamento conformista ante as ideias apresen-
tadas pelos autores. A verdadeira interagao com o texto se da quando existe a possibilidade de nao
concordar com alguns dos pontos expostos ou mesmo com todo o contetido. E esta bagagem cultu-
ral que sera importante para a crianca ao lidar com as situagdes reais da vida cotidiana, onde exis-
tem circunstancias desafiadoras e requerentes de um acurado senso de discernimento e atitudes.

Assim que se consegue conceber a literatura de uma maneira mais abrangente, o individuo
estara em melhores condi¢des de selecionar dentre o material escrito disponivel, aqueles que me-
Ihor atenderem as suas necessidades de momento, extraindo deles os elementos que fornecerao
forga a suas argumentagdes e pontos de vista, seja para defender as ideias destes livros, para nega-
-las ou contrasta-la com outras correntes de pensamentos. O que importa realmente € esta postura
critica e abrangente diante da literatura. E precisamente visdo macro que fara com que a crianga
sinta prazer na leitura. Mesmo que nao possua ainda um senso tdo acurado na infancia, precisa ir
se habituando a perceber aquilo que esta nas entrelinhas de cada texto, conhecendo ndo apenas
o codigo linguistico utilizado, mas também e principalmente o contexto em que foram escritos e a
finalidade. A literatura também € uma porta que abre as criangas um mundo de possibilidades e esta
talvez seja a palavra que melhor resuma o prazer pela literatura. Demonstrar que tudo € possivel
€ a melhor forma de estimular a crianga na leitura. Através dela a crianga pode alcancar inclusive
um mais elevado grau de desenvolvimento humano, tornando-se uma pessoa mais comprometida
com o bem estar de seus pares na sociedade em que vive. E colocada diretamente em contato com
mundos desconhecidos, novas realidades.

O desafio é formar pessoas desejosas de embrenhar-se em outros mundos possiveis que a
literatura nos oferece, dispostas a identificar-se com o semelhante ou solidarizar-se como o
diferente e capazes de apreciar a qualidade literaria. Assumir este desafio significa abando-
nar a s atividades mecéanicas e desprovidas de sentido, que levam as criangas a distanciar-
-se da leitura por considera-la uma mera obrigac@o escolar, significa também incorporar si-
tuacdes em que ler determinados materiais seja imprescindivel para o desenvolvimento dos
projetos que se estejam levando a cabo, ou — e isto é igualmente importante — que produzam
o prazer que € inerente ao contato com textos verdadeiros e valiosos (Lerner, 2002, p. 28).

E de fato um grande desafio a formac&o desta espécie de pessoas em uma sociedade cada
vez mais mecanizada e de pensamento cada dia mais uniforme. Este desafio envolve a incorpora-
¢ao de aspectos que deem significado aos textos lidos e lembramos que isto € algo extremamente
subjetivo e associado com o universo da crianga. Se a literatura € sem sentido para ela ndo faz
diferenca se faz sentido para alguém. Nao deve ser um texto que faga sentido para os adultos, pois
estamos lidando com pessoas que vivem em um universo ndo completamente igual ao adulto, ra-
zao pela qual os textos precisam significar algo dentro deste mundo particular e internalizado pela
crianga. Se a formacgao desta espécie de leitores for bem sucedida teremos no futuro uma geragao
que nao sera um mero reflexo de geragdes passadas, sendo antes uma capaz de transformas em
solugbes os problemas anteriores, propondo novos métodos e sendo agentes de uma possivel
transformacao. Na literatura elas poderdo encontrar suas grandes possibilidades e buscarao ali o
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necessario para levar avante os mais audaciosos projetos. Para tanto precisam ser interessadas em
conceber a literatura como uma atividade prazerosa e estimuladas através de incentivos externos
como a distribuicdo de livros compativeis com o seu grau de desenvolvimento e a adequagao das
escolas a esta perspectiva de formagao de pessoas que gostem de ler.

CONSIDERAGOES FINAIS

A literatura é sem sombra de duvida uma das mais democraticas fontes de sabedoria sendo
ao mesmo tempo uma das mais adaptaveis ao publico. Nao se da na maioria dos casos a impor-
tancia devida a literatura infantil, razdo que talvez ajude a explicar o pouco interesse que muitas
criangas demonstram pela leitura. Um plano de assimilagao por parte das criangas depende muito
de fatores que nem sempre sdo conhecidos por aqueles que as tem sob seu cuidado. A questao
de maior importancia parece ser a seguinte conforme demonstrado ao longo desta exposigao: O
que é determinante para que o prazer pela leitura seja elemento existente na vida de uma crianga?
Junto com esta questao poder-se-ia facilmente levantar outras, tais como: A crianga é capaz de se
interessar por uma espécie de literatura onde faltam elementos que fazem parte de seu universo?
Ou ainda: Qual o papel da familia, da sociedade e da Escola em tudo isto? Parece razoavel a con-
clusdo de que se o prazer € algo subjetivo, o necessario seria que todas as variaveis envolvidas
fossem bem analisadas, ndo menosprezando o papel de nenhuma delas no que se refere ao fato de
a crianga ter na literatura uma atividade prazerosa. Enfim, deve-se considerar os fatores familiares,
sociais, econdmicos e tantos outros também determinantes em maior ou menor grau. Isto sem se
fazer mencao a figura fundamental do educador, que devera se valer da maior quantidade possiveis
de informacgdes sobre a técnica e a historia da literatura, bem como da vida das criangas que tem
sob seus cuidados, nesta relagdo de aprendizagem. O prazer esta inegavelmente associado a va-
rios fatores subjetivos, relativos a cada individuo, no caso as criangas, mas independente disso esta
a necessidade primaria de transmitir as informagdes em uma linguagem apropriada ao seu grau de
desenvolvimento. Ao se mesclar a fantasia, as cores, e a necessidade pessoal das criangas, tém-se
talvez o caminho mais curto e eficiente para que sejam conduzidas pelas prazerosas veredas do
conhecimento.
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RESUMO

Este artigo tem como eixo central o Brincar na Educacéo Infantil e suas contribui¢des nos aspectos
psicolégicos, fisicos e sociais, bem como no desenvolvimento da crianga de Educagéao Infantil e como
diferentes abordagens de ensino encaram atualmente na pratica esta Rotina. Para esclarecer o que
significa o Brincar como fator contribuinte para o desenvolvimento integral da crianga, alguns dos
aspectos que fazem parte desta organizagao, como: espacgo, tempo, crianga e escola, tiveram seus
conceitos desenvolvidos. O tema tratado nao deve ser encarado com um simples rol de atividades
estaticas, e sim, mais um item do planejamento escolar, afinal, os aspectos de sua organizagao séo
tdo amplos, que, se bem planejados, levando em conta a ag&o da crianga, subsidiam este grande
contexto de aprendizagem: o Brincar e sua contribuigao nos aspectos psicoldgicos, fisicos e sociais.

PALAVRAS-CHAVE: Brincar; Educacao Infantil; Contribuicdes.

INTRODUGAO

O ato de brincar apresenta uma visao integrada do corpo e do movimento como reflexo da
ordem psiquica e simbdlica do universo infantil que favorece o prazer do movimento de forma es-
pontanea, estabelecendo uma relagéo causal entre a aprendizagem e as condi¢des de adaptacgao
ao meio ambiente social. Nessa perspectiva, a aprendizagem social e de expressao corporal se
efetiva por meio do brincar, cuja representagao auxilia no desenvolvimento motor, na medida em que
0 processo envolve o individuo como um todo, pois abrange diferentes dominios que caracterizam
seu comportamento: cognitivo, afetivo e motor.

Quando existem necessidades é que a familia seja coadjuvante nesse processo, mesmo
quando existe um trabalho coordenado por profissionais de psicomotricidade com o auxilio da fa-
milia podera favorecer a crianca uma forma de se sobressair bem nas relacdes-problemas relativas
ao aprendizado.
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As criancas necessitam de interagao social e o brincar oferecer essa condi¢do por meio da
vivéncia corporal com fungcao psicomotora poderao desempenhar papel fundamental no dominio de
habilidades.

A CRIANCA E SEU DESENVOLVIMENTO

Piaget (1996) e Vygotsky (1991) foram os grandes estudiosos sobre o desenvolvimento da
criancga.

Para Piaget (1996) os atos biolégicos sédo atos de adaptagéo ao meio fisico e que ajudam a
organizar o ambiente. Os atos intelectuais s&o entendidos como atos de organizagéo e adaptagao
ao meio. Para Piaget, a atividade intelectual ndo pode ser separada do funcionamento total do or-
ganismo. Assim sendo, considera-se que o funcionamento intelectual € uma forma especial de ati-
vidade biologica. Ambas as atividades séo partes do processo global por meio do qual o organismo
adapta-se a0 meio e organiza suas experiéncias.

Piaget descreveu estagios de desenvolvimento que se definem pela légica utilizada pela
criancga ao lidar com seus pensamentos em cada etapa de sua vida.

O primeiro estagio descrito € o Sensorio-Motor, nele 0 pensamento é constituido pelas sen-
sacodes (sensorio) e pelos movimentos (motor), dando o nascimento da inteligéncia a partir da in-
corporacgao, feita pela crianga do mundo e de si mesma, podendo diferencia-los. Saindo, assim, a
crianga de um estagio de puros reflexos e se desenvolvendo até alcangar o inicio do pensamento
representativo, que se da com a nogao de permanéncia de objetos, ou seja, a crianga percebe que
0 objeto continua a existir mesmo que este n&o esteja presente ao seu campo visual.

Piaget (1982) afirma, entdo, que existe inteligéncia antes mesmo da linguagem.

O segundo estagio € o Pré-Operacional, no qual a crianga inicia o desenvolvimento de as-
pectos légicos. Sao eles:

. Auséncia de transitividade: a crianga ainda nao é capaz de fazer relagbes conceituais.

. Auséncia de conservagao: a crianga ainda n&do se da conta que objetos podem ser
transformados e manterem a mesma quantidade, peso ou volume.

. Irreversibilidade do pensamento: o pensamento da crianga ainda tem apenas um sen-
tido, sem que o produto final possa retornar ao seu estado primeiro.

. Raciocinio transitivo: a crianga ainda n&ao é capaz de fazer generalizagbes (pensamen-
to indutivo) ou tirar conclusdes (pensamento dedutivo).

. Egocentrismo cognitivo: a crianga ainda ndo consegue coordenar diferentes pontos de
vista.

Piaget deixou claro em seus estudos, que estas etapas aparecem nesta ordem e ndo em

outra qualquer, sendo uma etapa a preparagao para a etapa seguinte, e também nao estabeleceu
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idades para qués estas acontecessem, dando sempre variacdes, afinal, para ele, o desenvolvimento
depende da interag&o do sujeito com o meio.

A medida que o bebé se desenvolve cognitivamente, as mudancas ocorridas afetam o com-
portamento em todas as areas. Os conceitos ndo se desenvolvem independentemente um do ou-
tro. O comportamento sugere que a crianga ja tem nogdo de constancia da forma dos objetos. Os
objetos ndo sofrem mudangas na forma quando mudam de perspectiva. Desde que todas as agdes
ocorrem no espacgo, a crianga deve ter também um conceito funcional de espago e das relagdes
entre os objetos. Cada uma dessas capacidades surge mais ou menos na mesma época e tem o
mesmo caminho de desenvolvimento. Todos os seus esquemas sao elaborados a medida que a
crianga assimila e faz acomodagdes.

E importante reconhecer que o desenvolvimento intelectual € um processo autorregulatério.
O processo de assimilacdo e acomodacao € internamente, e ndo externamente, controlado. O afeto
desempenha um importante papel neste controle. Em cada periodo do desenvolvimento sensorio-
-motor, surgem novas e mais sofisticadas aptiddes e aumenta o autocontrole. Cada pequeno pro-
gresso torna o individuo melhor equipado para lidar com as demandas da vida.

Ao completar o desenvolvimento sensério-motor, a crianga ja deve ter alcangado um desen-
volvimento conceitual necessario ao desenvolvimento da linguagem falada e de outras habilidades
cognitivas e sociais, principais aspectos do nivel seguinte de desenvolvimento: o pensamento pré-
-operacional. Neste momento o desenvolvimento intelectual da crianca se da mais na area simbdlica
do que na area sensodrio-motora. Isto ndo significa o fim do desenvolvimento sensério-motor, indica
apenas que o desenvolvimento intelectual passa a ser predominantemente afetado pelas atividades
representacional, simbdlica e social, € ndo contara mais somente com a atividade sensério-motora.

No periodo dos dois aos sete anos, o desenvolvimento cognitivo e o desenvolvimento afetivo
nao estao parados. Ao contrario, eles estdo em continua mudanga, com os processos de assimila-
¢ao e acomodacao constantemente resultando na construcdo de uma nova e enriquecida maquina-
ria cognitiva. O comportamento da crianga pré-operacional é, no inicio do periodo, semelhante ao
da crianga sensorio-motora. Aos sete anos, ha pouca semelhanca.

O nivel das operagdes concretas € um periodo de transi¢gao entre o pensamento pré-opera-
cional e o pensamento formal. Durante o desenvolvimento operacional concreto, a crianga atinge o
uso das operagdes completamente légicas pela primeira vez. O pensamento deixa de ser dominado
pelas percepgdes e a crianga torna-se capaz de resolver problemas que existem ou existiram em
sua experiéncia.

A crianga operacional concreta ndo € egocéntrica em pensamento como sao as criangas
pré-operacionais. Ela pode assumir o ponto de vista dos outros e sua linguagem é comunicativa e
social. A reversibilidade do pensamento € desenvolvida. As duas operagdes intelectuais importantes
que se desenvolvem sao a seriagao e a classificacdo, as quais forma a base para o conceito de
numero.

Neste nivel, pode ser observado um paralelismo entre o desenvolvimento cognitivo e o de-
senvolvimento afetivo. O desenvolvimento da vontade, que engendra um senso de obrigagao para
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com as préprias normas ou valores, permite a regulacdo do julgamento afetivo. A autonomia de
julgamento e o afeto continuam a se desenvolver nas relagdes sociais que encorajam o respeito
mutuo. A crianga torna-se capaz de avaliar suas ideias. Isto € acompanhado de uma compreensao
da nogéo de intencionalidade e do aumento da capacidade de considerar os motivos ao emitir julga-
mentos. Pode ser observado o progresso dos conceitos morais, tal como a compreensé&o de regras,
mentiras, acidentes e justica.

Segundo Elias (2000, p. 7): “no processo de aprendizagem participam também, além dos
aspectos bioldgicos e psicolégicos, descritos por Piaget, o contexto histérico, politico e social de
cada individuo”.

Piaget e Vygotsky demonstram em seus estudos que as capacidades de conhecer e apren-
der sdo constituidas pelas trocas realizadas entre sujeito e meio, caracterizando os desenvolvimen-
tos motores, afetivos e cognitivos infantil num processo dindmico que se da de forma simultanea e
integrada, tendo a propria atividade da crianga como seu principal elemento.

De acordo com o modelo epistemologico Construtivista Interacionista sustentado pelos dois
estudiosos Jean Piaget (cognitivista) e Lev Vygotsky (sécio-histérico), o desenvolvimento do sujeito
se da a partir da interacdo deste com o meio que o cerca, ou seja, 0 desenvolvimento se da por
causa da relag&o que se estabelece entre o sujeito, com toda sua carga genética e dispositivos bio-
l6gicos, bem como sua historia pessoal acumulada, e o meio onde esta inserido, que compreende
uma série de fatores que vao desde os objetos materiais até os valores morais, passando necessa-
riamente pela existéncia do outro.

A PEDAGOGIA NA VIDA DA CRIANCA

A Pedagogia elabora uma representacgéo basica da infancia a partir das nogdes pedagdgicas
de natureza e de cultura que assumem um carater temporal. Como a infancia precede a idade adul-
ta, o fator tempo € introduzido no conceito de infancia. Por um lado, o desenvolvimento fisiologico
da crianga provoca uma certa confusdo entre natureza humana e natureza no sentido bioldgico, ao
mesmo tempo o aspecto temporal confunde a infancia como origem individual do homem, com a
origem da humanidade: a infancia corresponde ao estagio originario da humanidade como a mesma
expressa os tragos essenciais da natureza humana.

O tempo foi inventado para dar ritmo ao cotidiano, assim deve ser organizado de tal forma
que favoreca e facilite o desenvolvimento das metas propostas dentro da jornada diaria.

De acordo com o RCNEI (1998, p.54) propde que o tempo seja dividido em trés modalidades:

. Atividades permanentes: sao atividades que respondem as necessidades basicas de
cuidado, aprendizagem e de prazer para as criangas, ou seja, atividades que ocorrem com
frequéncia, como, brincadeira; roda de histérias e de conversas; oficinas de artes; higiene;
alimentacgao; etc.

. Sequéncia de atividades: s&o atividades planejadas e orientadas que oferecem desa-
fio em diferentes niveis, com o objetivo claro de promover uma aprendizagem especifica e
definida.
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. Projetos de trabalho: sdo conjuntos de atividades que partem de eixos de trabalho,
sem uma duracao determinada, que visam a exploracgao total do conteudo, geralmente com
uma produgao final clara, objetiva e palpavel.

Percebe-se que uma das grandes preocupagdes nas escolas de educacéo infantil esta rela-
cionada ao tempo, pois os professores precisam elaborar atividades significativas de acordo com a
faixa etaria de cada crianga, preocupando-se com o tempo de desenvolvimento dessas atividades.

A Pedagogia deve ter significado para que o professor consiga planejar suas aulas de acordo
com cada faixa etaria e que suas ideias fagam sentido para as criangas.

O professor que entende a educagao como pratica social, transformadora e democratica tra-
balha com seus alunos na dire¢do da ampliacdo do conhecimento, vinculando conteudos de ensino
a realidade, escolhendo procedimentos que assegurem a aprendizagem efetiva.

Os interesses que as criangas manifestam no cotidiano dao vida ao curriculo. Conciliar esses
interesses com os objetivos das atividades planejadas € um grande desafio; fazer com que cada
situacdo de ensino seja uma experiéncia nova, € o que da, ao trabalho de cada professor, um sabor
original e unico.

Nao é possivel entdo, padronizar praticas pedagogicas. Mas sempre é interessante refletir
sobre elas. Os procedimentos adotados em uma determinada situagéo costumam revelar caminhos
que sao frutos da criatividade do professor e mostram maneiras originais de desencadear a apren-
dizagem, compativeis com a concepc¢ao de educagao que o professor adote.

As situagdes de aprendizagem sao desencadeadas a partir de questdes ja selecionadas e
programadas no curriculo. Podem ter unido com um fato que desperte o interesse da classe, ou por
um assunto que se revele oportuno.

O professor tem que levantar hipdteses, dando dicas para que o aluno consiga concluir o seu
pensamento sozinho, claro que da sua forma, pois s6 assim ele vai conseguir construir o seu préprio
conhecimento e se apropriar daquilo que ele mais deseja e gosta.

OS JOGOS E AS BRINCADEIRAS COMO COADJUVANTES NO DESENVOLVIMENTO INTE-
GRAL DA CRIANCA

Os jogos e as brincadeiras fazem parte de movimentos e a¢gdes que estimulam o desenvolvi-
mento psicomotor, favorecendo o estimulo a criatividade, a imaginagéo, exercendo uma forte influ-
éncia no aprendizado infantil.

A familia tem grande importancia nesse processo na articulagdo de ambientes adequados
para proporcionar as condigdes para a crianga brincar com uma maior diversidade de experiéncias
para auxiliar no desenvolvimento da inteligéncia e a usar plenamente o seu corpo.

Com a evolugao das brincadeiras a crianca comeca a se expressar fisicamente de forma
mais eficaz, favorecendo a crianga construir uma imagem positiva de si propria, tornando-se uma
crianga mais agradavel, preparada criar vinculos e obter cooperagao dos outros com o uso da ex-
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pressao corporal.

Por meio de jogos e brincadeiras, a crianga desenvolve suas aptiddes perceptivas como meio
de ajustamento do comportamento psicomotor, as atividades coordenadas favorecem a educagao
psicomotora com a pratica do movimento.

O intelecto se constréi a partir da atividade fisica e o desenvolvimento das fungdes motoras
(movimento) ndo pode ser separado do desenvolvimento intelectual (memoria, atengao, raciocinio)
nem da afetividade (emog¢des e sentimentos). Portanto, para que o ato de brincar se processe ade-
quadamente € indispensavel o dominio de habilidades psicomotoras através de um acompanha-
mento especial da familia e de outros profissionais que devem dar suporte a familia para realizar
acdes de planejamento de como desenvolver as brincadeiras com acrianga.

A crianga vive num mundo de significagdes, onde os gestos querem dizer alguma coisa, o
corpo tem um sentido que pode sempre ser interpretado e traduzido. Na visao de LaPierre e Aucou-
turier (2004, p. 231) “existem os comportamentos inatos que a crianga manifesta e comportamentos
aprendidos”.

Os comportamentos adquiridos das aprendizagens basicas podem ser considerados como
os de higiene pessoal e alimentagdo, fazem parte da formagdo da personalidade e da imagem
corporal. O desenvolvimento psicomotor da crianca é de fundamental importancia para sua vida. E
preciso que a crianga possa assimilar cada um de seus progressos antes de adquirir um novo.

BRINCAR, APRENDIZAGEM E MEDIAGAO NA ESCOLA

Em relagdo as perspectivas da familia com a escola de seus filhos, encontram-se varias
ideias, de que a instituicdo escolar “eduque”, naquilo em que a familia ndo alcanga. A familia ndo é
a unica via pela qual se pode tratar a questdo da socializagdo, mas sim um ambiente privilegiado,
uma vez que tende a ser o primeiro grupo social, no qual a crianga tem acesso. A familia constitui
uma das mediacdes entre 0 homem e a sociedade. Porém, é na escola, que este processo assume
sua fungao educativa. O brincar assume novo contorno, entdo assim como a escola esta tendo que
se adaptar a essas mudancas, as familias precisam entender essa nova realidade que permeia a
vida de seus filhos e perceber que a escola deve ser seu parceiro nesta travessia, nunca o agente
determinante.

Para a escola, este brincar precisa ser amplamente entendido como uma ferramenta onde
favorecer a brincadeira, ndo significa simplesmente deixar que as criangas brinquem sem que seja
feita nenhuma intervencao.

A aprendizagem decorrente da brincadeira vem da experimentagdo que a atividade propicia.
As maneiras de mediagao que os professores podem utilizar no ambiente da educagéo sao amplas,
basta que ele reconhecga o valor e a utilidade dos objetos, dos ambientes, da sua ajuda e orientagao,
e principalmente da sua organizacgao, para assim alcancgar seu objetivo pedagdgico, no brincar dos
educandos.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A crianga, na fase inicial de sua vida podera apresentar necessidades especiais, a partir de
experiéncias que favoregam a crianga uma intervengao real no mundo exterior, para modificar por
meio do brincar. Enquanto isso se verifica como ela pode perceber as trocas neste mundo e os in-
tegrar a um sistema concreto por meio de jogos e brincadeiras que tenham como eixo favorecer o
desenvolvimento psicomotor.

Pensar a organizagao do Brincar na Educacao Infantil € pensar a relagéo de professores e
criancas com o conhecimento. O Brincar assumira feicdes diferentes conforme essa relagao for
concebida: vai variar o uso do espago e do tempo, bem como as relagdes interpessoais.

O professor de Educacéo Infantil que reconhece a importancia da interacao e do Brincar no
processo de conhecimento garante ocasides para troca de informacdes, ideias, opinides.

Conclui-se que o Brincar favorece por meio da interagdo a melhoria na aprendizagem que
ocorre quando um organismo, ao ser colocado diversas vezes numa mesma situagao, altera a res-
posta dada de forma relativamente duradoura, e sistematica, permitindo assim seu desenvolvimento
nos aspectos psicolégicos, fisicos e sociais.
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RESUMO

Nos ultimos anos, um numero crescente de profissionais de saude mental observou que o brincar
é tdo importante para a felicidade e o bem-estar humano quanto o amor e o trabalho. Alguns dos
maiores pensadores de todos os tempos, incluindo Aristételes e Platao, refletiram sobre por que o
jogo é tado fundamental em nossas vidas. A seguir, estdo alguns dos muitos beneficios do jogo que
foram descritos por tedricos do jogo. A terapia ludica € uma abordagem estruturada e teoricamente
baseada na terapia, que se baseia nos processos normais de comunicagao e aprendizagem das
criangas. Os poderes curativos inerentes ao jogo sao usados de varias maneiras. Os terapeutas
utilizam estrategicamente a terapia ludica para ajudar as criancas a expressar o que as esta inco-
modando quando nao tém a linguagem verbal para expressar seus pensamentos e sentimentos.

PALAVRAS-CHAVE: Brincar; Terapia Ludica; Poderes Curativos.

INTRODUGAO

Partindo-se da hipétese de que a presenca e atuacdo de um ludoterapeuta no ambiente hos-
pitalar sdo de extrema importancia as criangas e adolescentes em fase escolarizacdo, como forma
de dar continuidade ao seu aprendizado, garantindo-lhes seu direito a educagao e possibilitando
instantes ludicos, de descontracéo, bem-estar, interatividade e de compartilhamento e aquisicao de
novos conhecimentos, de modo a preencher seu tempo ocioso de forma sadia, através de ativida-
des variadas, fazendo com que se “desliguem” temporariamente, do momento tao dificil que estao
atravessando.

Segundo Brandao (2007, p. 10), “educagao é, como outras, uma fragao do modo de vida dos
grupos sociais que a criam e recriam entre tantas outras invengdes de sua cultura, em sua socie-
dade”.

Portanto, devemos considerar que ela nao se restringe apenas a um espacgo delimitado cha-
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mado de escola, mas que ela ocorre em toda parte em que ha “redes e estruturas sociais de transfe-
réncia de saber de uma geracgao a outra, onde ainda nao foi sequer criada a sombra de algum modo
de ensino formal e centralizado” (p. 13).

Brandao ainda aponta que assim como a educacéao independe de um espacgo para acontecer,
ela também n&o apresenta um modelo unico e nem tdo pouco uma unica forma para acontecer, por-
tanto, o ensino que ocorre na escola nao é uma pratica unica e o professor também nao é o unico
praticante do ato de ensinar.

Segundo Ceccim (1999, p.44), a possibilidade de saida do leito, bem como a proposi¢cao de
atividades motivadoras e a observacao de que outras criangas também vivenciam tais experiéncias,
contribuiu para um melhor desenvolvimento e mais rapida recuperagao de criangas que participa-
ram desta modalidade de ensino.

(...)a necessidade de formular propostas e aprofundar conhecimento tedéricos e metodologi-
cos, visando em atingir o objetivo de dar continuidade aos processos de desenvolvimento
psiquico e cognitivo das criangas e jovens hospitalizados (CECCIM, R. B. & FONSCECA,
1999, p.117).

Segundo MATOS e MUGIATTI (2007, pag. 45), este enfoque educativo e de aprendizagem
surgiu da convicgao de que a crianga e o adolescente hospitalizados, em idade escolar, ndo devem
interromper seu processo de escolarizacao devido a este atendimento cumprir a fungao de estimular
a continuidade dos estudos para que estes estudantes ndo percam seus cursos € ndo se tornem
repetentes, ou venham a interromper o ritmo de aprendizagem; assim, consequentemente, sem di-
ficultar a recuperacao de sua saude.

O espacgo formal pode ser estruturado a partir da ideia da autora Maria da Gléria Gohan
(2006), quando aborda que estes ambientes sdo normatizados, regrados, preocupados com o ensi-
no e a aprendizagem de conteudos. Sdo metddicos e necessitam de alguém que ministre (profes-
sor) assim como de um espaco especifico.

O ludoterapeuta possui um papel importante na educagao brasileira. Atualmente surgiram
novos campos de atuacao para este profissional, a classe hospitalar € um destes espacos.

CLASSES HOSPITALARES

Além de cumprir o direito de toda crianga e adolescente a educagao, as salas de aula do
hospital as vezes fazem parte da terapia que ajuda as criangas a entender e lidar com sua doenca,
para que possam adotar uma atitude positiva na escola cura.

Nos ultimos anos, o numero de publicagdes que se referem a necessidade de promover aten-
dimento integral a criangas doentes e hospitalizadas, ndo apenas do ponto de vista fisico ou médico,
mas também do ponto de vista psicolégico e educacional (DE MANUELES, ORTIZ, SERRADAS,
ESTALAYO, 2002).

Os professores trabalham em coordenacdo com a equipe médica e isso contribui para a
melhora do humor das criangas, principalmente aquelas que, devido a sua patologia, precisam ser
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internadas por longos meses.

Sobre a regulamentagao da Pedagogia em ambito Hospitalar, Schike (2008, p. 16) afirma que:

Apenas em 2002 o Ministério da Educacao, por meio da Secretaria da Educagao Especial,
regulamenta esse tipo de trabalho com a publicagdo do documento intitulado “Classe Hos-
pitalar e Atendimentos pedagdgicos domiciliar; estratégias e orientagdes.” Que tinha por
objetivo estruturar agdes politicas de organizagédo do sistema de atendimento educacional
em ambientes hospitalares e domiciliares.

A denominacao Classe Hospitalar aparece como acompanhamento didatico ao ser hospita-
lizado, para que nao ocorra uma defasagem no ensino regular do educando e consecutivamente
um atraso cognitivo por conta de sua internagdo. Ja a Pedagogia Hospitalar é o conjunto de agdes
pedagogicas que beneficiam o aprendizado do aluno/paciente, ou seja, uma modalidade esta inse-
rida na outra.

As classes hospitalares realizam atendimento educacional limitado apenas a uma situagao
de hospitalizagdo em um periodo longo ou curto. O principal objetivo das salas de aula dos hospi-
tais € que criancgas entre 3 e 16 anos possam receber atencédo educacional para reduzir os efeitos
negativos da hospitalizagao, tanto em nivel educacional quanto social.

A Secretaria de Educacao Especial — SEESP/MEC reconhece a Classe hospitalar como
sendo uma modalidade de atendimento educacional as criangas e jovens (internados) que
necessitem de educacao especial e que estejam em tratamento hospitalar (MEC/SEESP,
1994).

A internagdo hospitalar € algo que rompe com nosso modo de vida habitual e com nosso
ambiente mais proximo em todos os niveis.

No caso de criangas pequenas, o0 modo de vida também se une a quebra de seu ambiente
educacional e, possivelmente, ao atraso dos estudos ou, pelo menos, a interrupgdo do ritmo de
treinamento que cada crianga adolescente havia estabelecido antes da hospitalizagdo. Se obser-
varmos também que, atualmente, devido a conformagao do nosso sistema educacional, ha um alto
percentual de reprovagao escolar, isso também pode ser abundante nesta ultima questao.

Considerando que a atividade é realizada dentro de um hospital e que cada uma das criangas
€ hospitalizada por diferentes patologias, a atividade dos professores sera especialmente delicada,
pois as circunstancias que cercam a crianca hospitalizada devem ser levadas em consideragao.

Portanto, o trabalho do professor nas salas de aula do hospital geralmente visa fortalecer a
criatividade das criangas, bem como melhorar suas habilidades e usar novas tecnologias. Dessa for-
ma, pretende-se obter uma integragao sdcio emocional nas criangas, evitando assim um sentimento
de angustia e isolamento nelas.

Mas tudo isso ndo é apenas o trabalho dos professores nas salas de aula dos hospitais,
pois os pais desempenham um papel essencial em tudo isso. Eles sdo o maior apoio psicolégico e
emocional das criangas; portanto, o contato com os pais deve ser continuo para que eles possam
fornecer informacdes sobre as criancas e, por sua vez, poder ter contato com a escola da crianga.

Por sua vez, o contato com a equipe de saude do hospital também €& importante, pois sao
eles que podem indicar principalmente aos professores nas salas de aula do hospital o estado de
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saude em que 0 menino ou a menina estao e atuam como motivadores para os pequenos assistirem
a sala de aula.

De acordo com Esteves (2002, p. 13):

A Pedagogia Hospitalar € uma modalidade de Educagéo que visa melhorar a Qualidade
de Vida da crianca hospitalizada, portanto afastada de seu meio social e do contato com o
mundo exterior. Sua visdo humanistica permite olhar para crianca tomando-a como um ser
global, seu objetivo é atender de forma global e humana (filosofia humanistica) os alunos
que estao impossibilitados de frequentar as salas de aulas nas escolas da rede regular de
ensino.

Como pode se perceber, o trabalho das salas de aula do hospital € essencial durante a per-
manéncia das criangas no hospital para ajuda-las a facilitar academicamente a continuidade do pro-
cesso de ensino-aprendizagem e psicologicamente por meio de atividades que evitam a sensagéo
de angustia e isolamento neles e em suas familias.

O PAPEL DO EDUCADOR TRABALHANDO COM O LUDICO

O papel do professor enquanto educador € de auxiliar a crianga na estruturagao das brinca-
deiras, 0 que organiza sua base, oferta diferentes objetos, fantasias, jogos, delimitagdo do espaco
e o tempo para brincar.

Por meio do ludico, o professor pode observar e construir uma visao do processo de desen-
volvimento das criangas em conjunto e individual.

Assim podera oferecer as criangas materiais adequados e um espaco estruturado para brin-
car, permitindo o enriquecimento das competéncias imaginativas, criativas e organizacionais.

O professor devera organizar situagdes para que as brincadeiras ocorram de diversas manei-
ras, possibilitando a crianga oportunidade de escolher os temas, papéis, companheiros com quem
deseja brincar ou jogos de regras e de construgao, para que elaborem de maneira pessoal e inde-
pendente suas emocgdes, sentimentos, conhecimentos e regras sociais.

Toda agao do educador devera ser refletida, planejada, executada e avaliada, pois compete
a ele respeitar o brincar da crianga, oferecendo diversidade de brincadeiras para que ela possa ad-
quirir novas experiéncias e novos conhecimentos.

Portanto, a brincadeira nao ¢é inata, mas aprendida, através da imitagdo (segundo estudos
de Piaget). Por isso é importante ensinarmos as criangas a brincarem, desenvolvendo uma grande
variedade de brincadeiras para, posteriormente, fazerem suas proprias escolhas. A crianga, ao fazer
a relacdo com tudo que o cerca, se socializa, € capaz de cooperar e com isso consegue distinguir
diferentes opinides. A linguagem se desenvolve mais, sendo possivel respeitar as regras. A ativida-
de ludica se caracteriza, pois, pelo jogo de regras.

As brincadeiras cantadas incentivam a representagao, contribuem para a socializagao e au-
xiliam o desenvolvimento da linguagem. As atividades ludicas desenvolvem as nogdes de espago-
-temporal. As brincadeiras com regras fixas (pelas criangas) ajudam na compreensao de normas,
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desenvolvimento de hipdteses, a superagao dos erros, favorecem uma maneira da crianga construir
o conhecimento através das relagbes determinadas. O brincar € uma aprendizagem fundamental
para o ser humano.

A escola deve facilitar a aprendizagem, utilizando-se de atividades ludicas que criem um am-
biente alfabetizador para favorecer o processo de aquisi¢ao da autonomia da aprendizagem, pois as
atividades ludicas facilitam para a crianga o progresso de sua personalidade integral.

As atividades ludicas, quando direcionadas a alfabetizagdo e o ensino da lingua materna,
sao possiveis, pois € por meio delas que se integram o prazer e o aprender, saber e fazer.

Entende-se que o processo de alfabetizacdo de criangas deva ser realizado com prazer e
construcdo e que a estratégia ludica vem se configurando como uma importante ferramenta para o
desenvolvimento infantil e aquisicdes formais.

O professor precisa da pratica para constituir a sua identidade profissional e somente a for-
macéao inicial ndo pode ser considerada a fonte formadora da pratica do docente. Buscar significa-
dos coletivos que permeiam a identidade profissional docente, seus saberes e fazeres, é a proposta
que vai ao encontro do sentido individual, da singularidade, constituindo cada professor no locus da
pratica pedagdgica, a sala de aula.

Fontes distintas de saberes convergem para a construgdo dos conceitos de alfabetizacéo e
de letramento dos professores alfabetizadores que participaram da pesquisa, mas a énfase recaiu
sobre as concepgdes que foram explicitadas pelos professores na investigagao ao falar sobre o que
entendem por letramento e como a leitura e a escrita estao presentes na sua vida e nas suas prati-
cas pedagogicas.

Dentre das reflexdes sobre a docéncia na alfabetizagcdo e 0 modo ou método abordado um
recurso hoje muito utilizado é o ludico na sala de aula, com brincadeiras e jogos que introduzem
o aluno no mundo académico fazendo com que a crianga seja participante da construgdo do seu
processo de aprendizagem.

As criangas passam por etapas diferentes, que vao evoluindo ao longo todas as suas vidas e
adquirem amplo desenvolvimento de suas fungdes cognitivo, social e desenvolvimento psicomotor.

A insercao da ludicidade nas aulas faz-se, necessaria para criar um ambiente alfabetizador,
proporcionar a inter relagéo entre o aluno e professor, facilitando o processo de ensino aprendiza-
gem. Bem como a formacao profissional também se faz necessaria. Pois, hoje temos varios profis-
sionais que, ndo sabem trabalhar com este método de ensino.

As criangas pequenas passam um tempo consideravel em ambientes educacionais, nos
quais tradicionalmente sua principal ocupacgao € brincar. Um ambiente Iudico na pré-escola tem sido
relacionado a um melhor desenvolvimento cognitivo, social e emocional. Embora se presuma que
os comportamentos ludicos dos professores sao importantes na criagdo de um ambiente escolar
ludico, falta conhecimento empirico sobre esse assunto.

De acordo com Santos (2012):
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Ao longo dos anos podemos comprovar que a utilizagdo de procedimentos metodoldgicos
que envolvem brincadeiras, jogos e brinquedos tende a contribuir com mais facilidade para o
processo de ensino e aprendizagem da crianga na formacgao de atitudes como: cooperagao;
socializagao; respeito mutuo; interagao; liderangas, criatividade, personalidade e autonomia,
que favorecem a construgéo do conhecimento do educando. (SANTOS, 2012, p.32)

As criangas pequenas passam um tempo consideravel em ambientes educacionais, nos
quais tradicionalmente sua principal atividade € brincar. A brincadeira e a brincadeira sdo considera-
das caracteristicas basicas da educacéo infantil e tém sido relacionadas ao desenvolvimento social,
emocional e cognitivo.

Um ambiente escolar ludico tem sido relacionado ao maior envolvimento da crianga nas brin-
cadeiras e a um melhor aprendizado e desenvolvimento. No entanto, apesar da extensa literatura
sobre como criar um ambiente educacional ludico e a suposigao intuitiva comum sobre a importan-
cia dos comportamentos ludicos dos professores na promogao de um clima ludico nas aulas e no
desenvolvimento das brincadeiras e brincadeiras das criangas, falta conhecimento empirico sobre
o assunto. Primeiro, a brincadeira de adultos e especificamente de professores € menos estudada
em comparagao com as criangas. Além disso, a relagao entre a brincadeira dos professores e das
criangas dificilmente foi examinada empiricamente, tanto quanto sabemos.

A maneira como as criangas brincam pode ser capturada de maneiras diferentes; uma delas
€ através da brincadeira. A brincadeira ndo apenas captura o0 mecanismo da brincadeira, mas tam-
bém aborda a abordagem geral da crianga em relagéo a brincadeira.

A brincadeira é composta de quatro dimensdes: (1) a motivagéo interna da crianga, indepen-
dentemente das expectativas externas; (2) controle interno - a capacidade da crianga de determinar
ou direcionar a acao ludica; (3) a liberdade de suspender a realidade em jogo; e (4) enquadramento
- a capacidade da crianga de se comunicar e interpretar sinais sociais. A brincadeira tem sido rela-
cionada ao desenvolvimento social, emocional e cognitivo e ao bem-estar das criangas. Por exem-
plo, esta significativamente relacionado ao enfrentamento ativo, a regulacéo afetiva e a vontade de
expressar emocoes.

A crianga vive num mundo de significagdes, onde os gestos querem dizer alguma coisa, o
corpo tem um sentido que pode sempre ser interpretado e traduzido. Na visao de LaPierre e Aucou-
turier (2004, p. 231) “existem os comportamentos inatos que a crianga manifesta e comportamentos
aprendidos”.

Os comportamentos adquiridos das aprendizagens basicas podem ser considerados como
os de higiene pessoal e alimentagdo, fazem parte da formagdo da personalidade e da imagem
corporal. O desenvolvimento psicomotor da crianca é de fundamental importancia para sua vida. E
preciso que a crianga possa assimilar cada um de seus progressos antes de adquirir um novo.

Gonzaga nos diz que a habilidade de planejar, estabelecer metas para o ensino-aprendiza-
gem, realizar intervencgdes e € claro, mudar quando for necessario, mudar a pratica pedagogica,
deve ser uma constante na vida do profissional da educacgao. A pratica pedagogica do profissional é
fundamental para que os objetivos sejam alcangados com eficiéncia, Gonzaga nos faz refletir sobre,
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(...) a esséncia do bom professor esta na habilidade de planejar metas para aprendizagem
das criangas, mediar suas experiéncias, auxiliar no uso das diferentes linguagens, realizar
intervengdes e mudar a rota quando necessario. Talvez, os bons professores sejam os que
respeitam as criangas e por isso levam qualidade ludica para a sua pratica pedagdgica.
(GONZAGA, 2009, p.39)

Gonzaga afirma que um bom profissional deve manter-se em constante atualizagdo, sempre
procurando algo novo que possa acrescentar em sua pratica ou até mesmo no seu aprendizado.
O professor, planeja, atinge metas estabelecidas, ndo sé pela instituigdo que leciona, mas metas
pessoais estabelecidas dentro de sua sala de aula.

Quando as criangas brincam, aprendem sobre a realidade e maneiras de afeta-la e manipu-
la-la. Ser brincalhao significa ser livre para criar fungdes e atividades, independentemente de restri-
¢cbes externas. O comportamento ludico das criangas € guiado por uma motivagao interna para um
processo com obijetivos auto impostos, com tendéncia a atribuir seus préprios significados a objetos
e comportamentos. Essas caracteristicas da brincadeira ajudam as criangas a aprender, a serem
criativas e a lidar com as dificuldades.

Embora a literatura sobre a brincadeira de adultos tenha crescido nos ultimos anos, ela ainda
€ pouco estudada em comparacéo a brincadeira de criangas. Os individuos que sao divertidos séo
tipicamente engragados, bem-humorados, espontaneos e tém maior probabilidade de agir de ma-
neira ludica, brincando, provocando, fazendo palhagadas e sendo tolos.

Estudos existentes mostraram que a diversao dos adultos esta relacionada ao bem-estar,
sensacéao de felicidade, satisfagdo no relacionamento e auto estimativas mais elevadas de enge-
nhosidade e criatividade. Especificamente, a pesquisa indica que a diversao esta positivamente
relacionada a satisfacdo e ao desempenho no trabalho.

Por meio de comportamentos ludicos, o professor poderia criar um ambiente que permitisse
as criangas expressar maior alegria e ser mais criativo e flexivel nas brincadeiras.

Ao se enquadrar a atividade ludica no contexto educacional, o professor deve ter seus obje-
tivos bem claros, devendo definir, previamente, em funcdo das necessidades e dos interesses do
grupo e segundo seus objetivos, qual é o espago de tempo que o0 jogo ira ocupar em suas atividades
cotidianas. Deve também definir os espacgos fisicos, aonde esses jogos e as brincadeiras irdo se
desenvolver: dentro da sala de aula, no patio ou em outros locais.

E fundamental colocar a crianga em situagdes de aprendizagem, em que possa utilizar suas
préprias elaboragdes sobre a linguagem, ou seja, integrar o conhecimento espontaneo da crianga
ao ensino, dando-lhe maior significado.

A crianga constréi seu sistema interpretativo, pensa, raciocina e inventa, buscando compre-
ender esse objeto social complexo que é a escrita.

O jogo é uma atividade mais estruturada e constituida por um principio de regras mais diretas,
ja a brincadeira tem uma associa¢ao mais caracteristica com o universo infantil, significa divertimen-
to, entretenimento, passatempo, mas ndo necessariamente brincar por brincar, pedagogicamente
falando sempre € possivel tornar o brincar em uma situagédo de aprendizagem.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A crianga hospitalizada, mesmo por um curto periodo de tempo, pode sofrer varios disturbios
psicolégicos. Para evitar os possiveis efeitos negativos que a hospitalizagéo pode ter sobre o pa-
ciente pediatrico, a atividade pedagdgica - como complemento a agcdo médica - leva uma carta da
natureza ha anos em muitos paises europeus diferentes.

Partindo do pressuposto de que a educacgao esta presente em toda parte e que a escola ndo
€ 0 Unico espago para que ela aconteca, e de que a pedagogia traz consigo o cuidado com a crian-
¢a, a atencao a infancia e o olhar critico sobre o processo educativo, pudemos entao perceber que
tem sido cada vez mais recorrente a ocupagao dos pedagogos em espagos nao escolares.

A atividade pedagogica como complemento a agdo meédica em hospitais, leva carta da na-
tureza ha anos em muitos paises. Sabemos que nas ultimas décadas os departamentos infantis
foram fechados, mesmo para os pais e nesse ambiente rigido ndo havia lugar para a educacao das
criangas.

Precisa-se refletir a respeito das classes hospitalares, para que essas estejam sempre pre-
sentes nos hospitais aos quais existem pacientes na fase escolar, dando continuidade aos conteu-
dos que a crianga hospitalizada estaria aprendendo na sala de aula regular.
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RESUMO

O presente Artigo tem como finalidade estudar a fungéo e a importancia dos jogos educativos para
o desenvolvimento da crianga na Educacao Infantil, bem como observar os critérios indicados para
a selecao dos jogos especificos para cada etapa do processo educativo. Verificaremos como a apli-
cacao dessas atividades colabora para o desenvolvimento da crianga. Anteriormente aos estudos
desenvolvidos por Friedrich Frobel, educacéao e atividades ludicas como jogos e brincadeiras néao
eram considerados uma boa combinagao por considerar se que escola cabia apenas o papel de
transmissor de conteudo sem distracoes.

PALAVRAS-CHAVE: Jogos; Ludicidade; Educacgao Infantil.

INTRODUGAO

Atualmente a ludicidade € a ferramenta padrdo utilizada na educacéao infantil e nos anos
iniciais do Ensino Fundamental como pratica promotora do desenvolvimento infantil. A ludicidade
torna o processo de ensino e aprendizagem muito mais prazeroso e significativo, o que favorece
o desenvolvimento integral da crianga. Sabe se que acriangar aprende e se desenvolve enquanto
brinca, e constréi sua visdo de mundo a partir do faz de conta. Levando em consideragao estes
dados, abordaremos os aspectos que envolvem a elaboragdo e o direcionamento das atividades
que tem o jogo como componente principal para sua realizag&o. Investigaremos os tipos de jogos e
brincadeiras disponiveis para a Educacgao Infantil, suas caracteristicas e aplicagdes. A analise das
referéncias bibliograficas constantes neste estudo tem a finalidade central de pesquisar os aspectos
metodoldgicos e os beneficios decorrentes da aplicagéo de atividades envolvendo jogos educativos
para o desenvolvimento integral da criancga.

Quando pensamos em processo de aprendizagem podemos afirmar que € um processo
organico, esse processo nao acontece por consumo, e sim através da assimilagao interna do eu

individual. Este processo perpassa pela vontade de aprender e pelo empenho na elaboragcdo do
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que foi aprendido, através de momentos coletivos, do treinamento para uso de instrumentos e pela
montagem p de taticas de assimilagao, adquiridas através da criatividade e empenho pessoal.

O processo de aprendizagem é modificado pelos ritmos da vida urbana, porém o metabolis-
mo da assimilagdo das aprendizagens permanece 0 mesmo.

A Producao do conhecimento no contexto da aula € indispensavel, pois este € 0 momento em
que o professor sistematiza através de seus conhecimentos e competéncias, um espaco voltado a
atividades propicio a despertar as habilidades importantes aos alunos em sala de aula.

E importante destacar que o momento da aula deve-se desmembrar em outros momentos e
locais a fim de que os alunos possam produzir seu proprio conhecimento e assim, sistematiza-los,
€ no contexto individual e coletivo que se processa o conhecimento adquirido. E assim o professor
organiza os tempos de aprendizagem na aula.

Os questionamentos que acontecem na aula se desmembram em muitas outras questdes,
que posteriormente serdo repensadas pelos alunos, subsidiadas pelo dialogo ja iniciado durante a
aula.

Os primeiros anos de vida da crianga sao a base para um desenvolvimento saudavel de sua
personalidade, para isso se faz muito necessario a presenga da figura materna, ja que ela fornece
o primeiro e mais forte vinculo para a crianga. No decorrer do desenvolvimento é de extrema impor-
tancia o contato com diferentes grupos sociais, pois este possibilita a construgao do autoconceito da
pessoa. O primeiro grupo social que a crianga tem contato é a familia, representando seu contato
afetivo, que pode ser positivo ou negativo, influenciando no futuro dessa crianca.

O afeto exerce papel fundamental na atividade humana, prova disso € que sem afeto ndo ha
interesse, necessidade ou motivacdo. A afetividade € uma condigdo necessaria na constituicido da
inteligéncia. Sendo assim, € muito importante a valorizagédo do afeto na crianga em idade de esco-
larizagao, pois isso contribui com a formagao da autoestima.

No ambiente escolar, o incentivo de didaticas que incentivam a teoria emocional consegue
alcancar bons resultados. No entanto, antes de entrar na escola a crianga ja tem uma vida cheia de
experiéncias que adquiriu em outras relagdes sociais. O bom relacionamento com a mae, especial-
mente nos cinco primeiros anos de vida, ajuda a crianga a construir uma personalidade saudavel,
pois diante do afeto que dedica ao seu filho, a figura materna ajuda na prevengao de problemas
emocionais, refletindo assim em sua personalidade na vida adulta.

ESTRUTURA DA EDUCAGAO BRASILEIRA, PROCESSOS DE MUDANGAS

Art. 29 A educacéo infantil, primeira etapa da educagéo basica, tem com finalidade o desen-
volvimento integral da crianga até os seis anos de idade, em seus aspectos fisico, psicoldgi-
co, intelectual e social, complementando a acado da familia e da comunidade. (LDB)

As politicas educacionais e sua organizagao tal como observamos hoje, passou por um
significativo processo de reestruturagao, associadas as transformag¢des econdémicas, politicas, cul-

turais e geograficas que caracterizam a sociedade atual.
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Como exemplo deste processo disso podemos citar as reformas educacionais realizadas nos
paises da Europa e América nas décadas passadas. Essas mudancas refletem a recomposi¢ao
do sistema capitalista mundial que trouxe consigo o neoliberalismo, que caracteriza se por trés ca-
racteristicas particulares: mudangas no processo de produgéo (avangos cientificos e tecnolégicos),
superioridade do livre funcionamento do mercado e redug¢ao do papel do Estado o que, atinge dire-
tamente a educacao.

A reforma que ocorreu nos sistemas educacionais tem quatro pontos principais: o curriculo
nacional, a profissionalizagdo dos professores, a gestdo educacional e a avaliagdo institucional. No
Brasil, por sua vez também houve algumas transformagdes significativas no sistema educacional a
partir dos anos 90 anos da realizagao da Conferéncia Mundial sobre Educag¢ao para Todos, onde se
numeraram prioridades para a educacao, das quais, a universalizagcao do ensino fundamental, e a
elaboragéo e promulgacéo da LDB , do PNE, das diretrizes curriculares.

Essas normas e resolugdes do Conselho Nacional de Educagao e documentos norteadores
especificos para a educacgao infantil que passou a fazer parte do sistema nacional de ensino, classi-
ficada como a primeira etapa da educacéao basica, tendo como finalidade o desenvolvimento integral
da crianga de 0 a 6 anos de idade, fazendo com que a Educagao infantil passasse por profundo
processo de mudanga passando a ser responsabilidade da Secretaria de Educacéo, e tratada como
um nivel de ensino.

No ano de 1998, foi criado o Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil, tra-
zendo mudancas na Educacao Infantil, e mudando a concepcéao de Infancia. A crianga passa a ser
vista como um ser em processo de constru¢ao de identidade.

A orientag&o e que na Educacgéao Infantil desenvolva se a linguagem, movimentos e explora-
¢ao do ambiente para que se tenha um desenvolvimento integral da crianga. Embora com o passar
do tempo muitas mudangas tenham ocorrido na Educacé&o Infantil ainda se faz necessario muitas
melhorias, como a melhor formacéo e qualificacdo dos educadores; melhorar as condi¢cdes de in-
fraestrutura material das unidades escolares bem como aumentar os investimentos em educacéao.

O PAPEL DO JOGO NA EDUCAGAO

Jogo é uma atividade ou ocupacéo voluntaria, exercida dentro de certos e determinados limi-
tes de tempo e espago, segundo regras livremente consentidas, mas absolutamente obriga-
térias, dotado de um fim em si mesmo, acompanhado de um sentimento de tensao e alegria
e de uma consciéncia de ser diferente da vida cotidiana (HUIZINGA, 2007, p. 33)

Durante muito tempo o jogo ndo era visto como potencial instrumento da agdo educativa,
sendo visto apenas como passatempo ou atividade de pouca importancia, praticada por adultos e
criancas, mas esta visado foi sendo desconstruida ao ponto que ia percebendo se que no momento
do jogo, do brincar, das atividades ludicas a crianga demonstrava prazer e ao mesmo tempo desen-
volvia melhor as atividades propostas. Existem diversos tipos de jogos, direcionados as praticas
educativas, dente eles destacam se.
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JOGOS COOPERATIVOS - Séo atividades realizadas em grupo onde requer a cooperagao
dos companheiros, onde todos deverao buscar estratégias para vencer o grupo adversario. Neste
tipo de jogo a cooperagao exigida estimula a integragao, favorecendo a socializagéo. (Ex: futebol,
vélei,).

JOGOS EDUCATIVOS - Caracterizam-se pela presengca de elementos formativos que
através da agao ludica facilitam e estimulam a aprendizagem a partir da interagdo do professor. Sdo
ferramentas educacionais importantes para os profissionais que buscam alternativas de aprendiza-
gem, promovendo o interesse comum dos alunos. (Ex: boliche, jogo da memoria).

JOGOS MOTORES - Sao aqueles que exigem movimentos corporais, favorecendo as ativi-
dades fisicas. Exemplos desses jogos sao a corrida, pula-corda etc.

JOGOS POPULARES INFANTIS - Sao aqueles desenvolvidos em quintais, ruas, terrenos
baldios, patios de escolas. Este tipo de jogo também é chamado de jogos tradicionais. (Ex: amare-
linha, boca de forno, trés Marias).

JOGOS PSICOMOTORES - Sao aqueles que estimulam o desenvolvimento do corpo e da
mente. A crianga desenvolve sua organizagao espacial, lateralidade e a orientagdo temporal. Quan-
do se realiza este jogo crianga é colocada em constante agao e reflexdo da sua acéo.

JOGOS DE “VOLTA CALMA” - Sao dinamicas que sao realizadas a fim de manter as crian-
¢as mais calmas, quando vem de outra atividade mais agitada, como o futebol. Exemplos: mimicas,
roda de conversa, historia etc.

JOGOS NA NATUREZA - Termo recente, relacionado as atividades realizadas ao ar livre,
onde a crianga tem o contato direto com a natureza. Também é uma forma de conscientizar as crian-
cas quanto a preservagao do meio ambiente.

JOGOS SENSORIAIS - Os “jogos sensoriais” sdo brincadeiras que estimulam a percepgao
dos sentidos: visao, audicao, tato, paladar, olfato. O cérebro tem papel fundamental no processo
perceptivo das criangas, uma vez que atribui significados aos estimulos sensoriais a partir das ex-
periéncias direcionadas as criangas.

JOGOS SIMBOLICOS - Também chamado de faz de conta. Caracteriza-se por atividades
sem regras definidas onde a crianga representa suas vivéncias através de simbolos, fazendo o pa-
pel do seu professor, de ser a mamae ou o papai, transformando objetos em algo que ela gostaria
que fosse. Os jogos simbdlicos estimulam a imaginacao e a fantasia da crianga favorecendo a inter-
pretacdo do mundo real, além de explorar as no¢des de espago, tempo e causalidade.

O JOGO NA EDUCAGAO INFANTIL

O brincar é, portanto, uma atividade natural, espontanea e necessaria para a crianga, cons-
tituindo-se em uma pega importantissima na sua formagéo. Seu papel transcende o mero
controle de habilidades. E muito mais abrangente. Sua importancia é notavel, ja que, por
meio dessas atividades, a crianga constréi seu préprio mundo (SANTOS, 1995, p.4)
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A utilizagdo de brincadeiras e jogos como ferramenta auxiliar no processo de ensino e da
aprendizagem, hoje ja e parte da rotina nas escolas, principalmente na Educacéo Infantil. Segundo
os educadores e pesquisadores da educagao, os jogos e brincadeiras auxiliam o trabalho pedagégi-
co e estimulam a crianga a raciocinar fazendo ligagao entre o conteudo aplicado e os acontecimen-
tos cotidianos em sua vida.

O jogo como ferramenta de ensino deve favorecer a construgdo do conhecimento, propor-
cionando a vivéncia de situagdes diversas, propondo a crianca desafios e estimulando a buscar
respostas para os problemas apresentados durante a atividade, levando a crianga a raciocinar, bus-
cando ela propria as respostas das situagdes apresentadas.

Quando em sala de aula o professor proporciona atividades ludicas e oferece diversas op-
¢Oes de jogos e brincadeiras para seus alunos, as criangas encontrarao espago para desenvolver
sua criatividade, para pensar a cerca de sua realidade e entender melhor a convivéncia com o outro.

Assim, o brinquedo cria uma zona de desenvolvimento proximal da crianga. No brinquedo,
a crianga sempre se comporta além do comportamento habitual de sua idade, além de ser
comportamento diario. No brinquedo é como, se ela fosse maior do que é na realidade. (Vy-
gotsky, 1998, p. 134).

Quando por exemplo se propde uma atividade com jogos de regras isso proporciona a crian-
ca a oportunidade de perceber que na sociedade e na convivéncia humana e necessario conviver
com regras e que isso se aplica tanto para ele quanto para o colega.

O brincar proporciona alegria, estimula a crianca a realizar a atividade com prazer e empe-
nho, favorecendo o trabalho docente e proporcionando melhores resultados aos objetivos iniciais do
trabalho. Através da brincadeira do jogo e das atividades ludicas espontaneas a crianga exerce sua
liberdade de pensamento desenvolve seu corpo e sua mente explora 0 mundo que rodeia, expressa
seus sentimentos, sua fantasia e ideias, relacionadas o mundo imaginario com o mundo real.

Dessa forma jogo e a brincadeira devem ser percebidos como estratégia indissociaveis do
processo de compreensao e constru¢cdo do conhecimento da perspectiva infantil e deve ter desta-
que no planejamento pedagdgico. A crianga deve ser entendida como um ser em processo de de-
senvolvimento, e que deve ser atendida como tal, isso inclui um sistema de ensino que proporcione
meios para que seu desenvolvimento seja integral e diversificado, garantindo acesso a cultura e
aos bens comuns a sociedade para que se possa garantir o desenvolvimento integral da crianga,
levando as a tornarem se cidad&os criticos, competentes e que possam expressar suas opinides e
exercer sua cidadania de forma consciente.

O PAPEL DO EDUCADOR

O adulto batizou de brincadeira todos os comportamentos de descoberta da crianga. Os
adultos brincam com as criangas e ¢é ele inicialmente o brinquedo, o expectador ativo e de-
pois o real parceiro. Ela aprende, a compreender, dominar e depois produzir uma situacéo
especifica distinta de outras situagdes. (2004.p.98)

O educador tem papel fundamental na aplicagdo dos jogos e brincadeiras, € ele quem vai
propor e mediar a atividade, selecionar o jogo conforme a faixa etaria o estagia de desenvolvimento
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da crianga. Ao educador cabe a fungéo de propor as regras do jogo sem impor de forma inflexivel,
para que a crianga possa assimila-las do seu modo, tendo a propriedade de tomar decisées, traba-
Ihando assim o desenvolvimento politico e social da crianca. Essa autonomia proporciona o pensar
em si e no grupo em que esta inserido.

Cabe ao educador mediar a situagao de aprendizagem levando a crianga a compreender as
regras gerais as quais inicialmente ela ndo tem acesso direto. Cabe ao educador também ter um
planejamento claro acerca dos resultados a serem obtidos ao final da atividade proposta para que
0 jogo nédo seja apenas uma brincadeira vazia, e sim, um caminho de desenvolvimento e aprendiza-
gem efetivo para a crianga, visando seu pleno desenvolvimento, sempre permitindo a crianga seguir
o caminho da construg&o propria do conhecimento e assimilagdo dos objetivos da proposta.

O sexto objetivo contemplado no RCNEI (1998, p. 28)’é: “brincar, expressando emocdes,
sentimentos, pensamentos, desejos e necessidades”. E a parte que mais chama atencéo
das criancas, pois elas adoram brincar sem se preocupar com as tarefas.

Pode se perceber, portanto, que o desenvolvimento infantil € peculiar a faixa etaria em que
se encontra a crianca, e cada fase devem respeitada e levada em consideragao no momento da
elaboracéo e escolha dos materiais a serem utilizados no momento educativo, critérios estes con-
templados nos documentos oficiais que regem a Educagao infantil.

O sexto objetivo expresso no RCNEI, deixa claro que através do brincas as criangas expres-
sam suas emogdes, seus sentimentos, desejos e necessidades de maneira livre e espontédnea sem
preocupacoes. Este aspecto deve ser sempre trabalhado no ambiente educacional. Favorecendo o
desenvolvimento integral da crianga, para que ela se torne um adulto, cidadao, consciente de seu
lugar na sociedade, dos seus direitos e deveres, para que possa refletir a cerca de sua realidade, e
da sociedade da qual faz parte, construindo para si e para o outro um ambiente social de convivén-
cia saudavel, consciente e critico, livre de alienacao e imposigao da sociedade dominante.

CONSIDERAGOES FINAIS

Este artigo foi elaborado com base nas bibliografias citadas, e teve como objetivo principal
demonstrar a importancia dos jogos e brincadeiras como auxiliares do processo de ensino e apren-
dizagem como foco na Educagéao Infantil. Verificamos a contribuicdo de diversos educadores, fil6-
sofos e pensadores da educacao acerca do assunto.

Durante a pesquisa podemos verificar que a ludicidade e hoje a palavra-chave quando o
assunto e educacao infantil, pois sabe se que a crianga aprende brincando, desenvolve se fisica e
intelectualmente quando e direcionada a explorar o mundo que a cerca de forma ludica, espontanea
e prazerosa.

Vimos que apés estudos cientificos foi constatado que o brincar faz parte do universo infantil
e contribui para o desenvolvimento integral da crianga levando a se tornar um adulto pensante, cri-
tico e que sabe se posicionar frente a sociedade em que estao inseridas. Observamos que existem
diversos tipos de jogos e brincadeiras e que os mesmos devem ser selecionados pelo educador

adequando os a fase de desenvolvimento da criancga.
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Vimos que o professor deve exercer um papel mediador, hora direcionado a brincadeira e
mostrando as regras, hora deixando a crianga livre para vivenciar o momento do jogo e da brinca-
deira. Concluimos entao que da primeira infancia, até a finalizacao do processo educacional estabe-
lecido como Educacao infantil (cerca de 5 anos de idade) e indispensavel o uso de diversas ativida-
des ludicas,(jogos, danga, teatro etc.) como praticas essenciais promotoras de desenvolvimento da
crianga. Pode se considerar que os jogos no ambiente educacional ultrapassam a Educagao Infantil,
principalmente hoje com a reformulagéo do Ensino Fundamental, que passou a ter duragao de nove
anos, inserindo a crianga mais cedo no Ensino Fundamental, o que demanda uma preocupagao
maior em sequenciar o desenvolvimento infantil em sua plenitude.

Sendo assim € importante que a Instituicdo Escolar e o Educador devem preocupar se em
selecionar material adequado a etapa de desenvolvimento dessas criangas, preservando a infancia
e seu desenvolvimento escolar, visando o pleno desenvolvimento infantil, e a formagao de cidadaos
conscientes autbnomos e autores de sua propria histéria.

O papel do professor, € o de mediador, auxiliando o aluno a alcancar seu potencial maximo,
aproveitando todos os beneficios educativos que os recursos ludicos podem oferecer, o jogo, é
um grande aliado da ag&o pedagdgica, ja que esta diretamente ligado ao conceito de lazer. Desse
modo, o professor traz para a sala de aula um elemento da realidade do aluno, fugindo da linguagem
tradicional da escola, que é normalmente o padréo escrito.
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RESUMO

O planejamento incentiva o comprometimento, mostrando aos funcionarios que seu trabalho é es-
sencial, parte de uma estratégia mais ampla para ajudar a escola a ter sucesso. Um planejamento
estratégico formaliza a missao, visdo, valores, metas e objetivos do distrito escolar. Idealmente,
ele aborda uma ampla gama de tépicos. Algumas metas comuns e areas tematicas de melhoria
incluem: Enriquecimento / Oportunidades Extracurriculares, Desenvolvimento de Carater, Avaliagao
e Responsabilidade, Curriculo e Instrugdo, Relagdes com a Comunidade / Pais, Instalagdes e De-
senvolvimento Pessoal / Profissional. Os planos devem ser revisados e monitorados regularmente.
Em seguida, o progresso alcangado em cada area deve ser comunicado de forma eficaz a todas
as partes interessadas.

PALAVRAS-CHAVE: Escola; Desenvolvimento; Planejamento Estratégico.

INTRODUGAO

O planejamento educacional permite a efetivacdo do processo ensino-aprendizagem com
base no Sistema Educacional Nacional, com o objetivo de descrever a fungéo do planejamento edu-
cacional como ferramenta fundamental para a construcdo de uma educacéo de qualidade.

A nova dindmica social e a tendéncia para a descentralizagao dos sistemas educacionais, faz
com que os professores diretivos assumam novos papéis, tenham a capacidade de atuar com auto-
nomia e tomar decisbes que Ihes permitam acessar o mundo globalizado da educagao e da socieda-
de em geral. Tudo isso faz com que os atores da area educacional gerenciem processos adequados
e coerentes com a mobilidade social que ocorre na comunidade, isso significa que é preciso assu-
mir responsabilidades para obter resultados exitosos e inovadores e gerar capacidades suficientes
para projetar, desenhar, analisar e avaliar politicas, como projetos relevantes para o contexto atual.
Nesse arcabougo de ideias, os processos de gestédo dos sistemas educacionais exigem nao apenas

a necessidade de um professor diretor ou de um gestor educacional, mas também fatores como
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planejamento, equidade, qualidade, gestao de recursos, participagao da comunidade e prestagao
de contas a ela; tudo isso para a geragao de 6timos resultados e a prestacdo de melhores servigos.

O planejamento pode partir de um determinado problema ou simplesmente da antecipagéo
das necessidades e solugdes da instituigdo. Em geral, o planejamento considera o que fazer, como
fazer, para qué, com o qué, quem e quando algo deve ser feito.

Ha quem afirme que todas as demais fungdes administrativas dependem dessa fungao, pois
o administrador dirige, organiza, avalia e controla tudo o que esta incluido no planejamento com uma
finalidade especifica.

Planejar € escolher uma alternativa. O processo administrativo € complexo e cheio de incer-
tezas, problemas econdmicos, dificuldades humanas, fatores intangiveis, etc. Por isso, as alteragbes
de atuacgdo sdo inumeras, cada plano exige a adogao de objetivos e a escolha de formas razoaveis
para os atingir. Planejar é decidir com antecedéncia o que fazer.

Educar sem planejar € como construir uma casa sem planta ou escrever um romance sem
rascunho. A arte da educacao requer esforgo, analise racional, pensamento critico e criatividade. O
Planejamento em Educacgéo é a chave para garantir o sucesso e a qualidade das acoes.

Por planejamento educacional entende-se a prévia selegao e organizagao de todas as ativi-
dades curriculares da instituicdo, com base em objetivos e com base nos recursos humanos, eco-
ndémicos e materiais, nos interesses e necessidades da comunidade educativa, no tempo disponivel
e na correlacao de reprovacdes de anos anteriores.

Nesse sentido, o planejamento é um instrumento, ndo um objetivo, nem um fim em si mesmo.
E um instrumento de trabalho que facilita a organizacéo, execugao e controle da tarefa administrati-
va, portanto deve estar baseado nos objetivos e recursos para um melhor desempenho.

Para que o planejamento seja considerado abrangente, deve ser realizado em todos os as-
pectos, que de uma forma ou de outra participam das atividades a serem desenvolvidas.

PLANEJAMENTO CURRICULAR

O planejamento escolar € uma ferramenta que permite ao professor uma reflexdo permanen-
te sobre o0 que ensinar e como fazer. O planejamento permite a antecipagao, pois implica o estabe-
lecimento de hipdéteses em torno do processo de ensino-aprendizagem.

O planejamento curricular da a possibilidade de pensar em atividades que promovam uma
aprendizagem significativa, selecionando e / ou adaptando o que se considera mais conveniente
para ensinar e como coloca-lo em pratica.

O planejamento esta presente em nosso dia-a-dia, mesmo que implicito, como o caso da
pessoa que, ao levantar-se pela manha, pensa no seu dia, no que vai acontecer ao longo
dele. Como nao se tem certeza do que realmente ira acontecer no passar dessas vinte e
quatro horas, a pessoa obriga-se a pesar, prever, imaginar e tomar decisdes, contudo, ela
sempre espera tomar as decisdes mais acertadas, para que sua agao alcance os objetivos
esperados; mesmo nao tendo consciéncia de que esta realizando um planejamento, esta
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pessoa esta fazendo o uso do ato de planejar (GAMA; FIGUEIREDO, p. 1).

Este instrumento € de vital importancia em centros educacionais, pois permite abrir espacos
de diadlogo e reflexado sobre as metodologias a serem utilizadas, a progressdo dos conteudos abor-
dados e os instrumentos a serem utilizados para avaliar o nivel de aproveitamento da aprendizagem.

A realizacao do planejamento curricular deve levar em consideragao os grupos com 0s quais
ira trabalhar, seu ambiente, dando relevancia as possibilidades do centro educacional e aos recur-
sos digitais que permitem a integragao de todos na concepg¢ao das atividades, os valores e eixos
transversais e os diversos atores relacionados, que podem contribuir para aprofundar a qualidade da
aprendizagem, com base na inovagao e numa visao global da realidade educacional.

Ha uma variedade de modelos ou formatos para colocar por escrito todo o processo reflexivo,
analitico e criativo antes de projetar um processo ou episodio de ensino e aprendizagem em sala de
aula. No entanto, seja qual for o formato usado, ha um conjunto de questdes basicas que nao devem
ficar sem resposta:

1. O que eles vao aprender? (conteudo educacional, competéncias, capacidades de indica-
dores)

2. Quem devem aprender? (contexto sociocultural, diferengas na aprendizagem e caracteris-
ticas na sala de aula)

3. Como vamos fazer com que eles aprendam? (estratégias, metodologias)

4. Com quais recursos? (materiais e recursos educacionais)

5. Em quanto tempo? (estime as horas, dias, semanas, meses que sao necessarios)

6. Onde isso vai ocorrer? (cenarios de aprendizagem)

7. Como verificaremos o progresso, as dificuldades e as realizagdes dos alunos? (avaliagao)
8. Como vamos lidar com as diferengas? (estratégias diferenciadas)

9. O que faremos para que ninguém fique para tras? (estratégias especificas dependendo do
caso)

A necessidade de um curriculo que conseguisse atender a toda a populagao escolar brasilei-
ra é discutida ha algum tempo. Em virtude disso, a BNCC tem como objetivo “[...] promover equidade
nos sistemas de ensino, isto €, de promover o direito de aprendizagem da totalidade dos estudantes”
(BRASIL, 2017 p.1). A primeira versao foi disponibilizada para novos estudos e sugestdes no més de
setembro de 2015, e nela a BNCC foi assim definida:

E um conjunto de orientagdes que devera nortear os curriculos das escolas, redes publi-
cas e privadas de ensino de todo o Brasil. A Base trara os conhecimentos essenciais, as
competéncias e as aprendizagens pretendidas para as criangas e jovens em cada etapa da
Educacéo Basica em todo pais. O documento contera: Competéncias gerais que os alunos
devem desenvolver em todas as areas; Competéncias especificas de cada area e respec-
tivos componentes curriculares; Conteldos que os alunos devem aprender e habilidades
a desenvolver a cada etapa da Educacdo Basica da Educacao Infantil ao Ensino Médio. A
progressao e sequenciamento dos conteudos e habilidades de cada componente curricular
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para todos os anos da educacao basica. (BRASIL, 2017 p.1)

Nao se deve esquecer no planejamento educacional as estratégias de planejamento didatico
para o desenvolvimento do curriculo em sala de aula, para que o aluno aprenda nao s6 o conceito
de um determinado conhecimento, mas também quando e por que ele deve ser utilizado na resolu-
cao de situagdes problematicas. As varias competéncias: As conceituais, procedimentais, atitudinais
devem estar imersas nas bases tedricas ensinadas aos alunos para que possam aplica-las a partir
de sua propria praxis, sem esquecer que as agdes do professor devem obedecer a processos de
planejamento antes, durante e apds o desenvolvimento das aulas. Nao se deve esquecer que a agao
do professor é afetada por fatores administrativos, politicos, sociais e / ou culturais que por vezes
obrigam o professor a improvisar em sala de aula.

Toda acao educacional formal requer um planejamento, que necessariamente inclui fases,
etapas ou processos inter-relacionados para atingir os objetivos estabelecidos.

Certos componentes que precisam ser conceituados e planejados estdo envolvidos em todos
os processos educacionais. Referimo-nos as disciplinas, processos e elementos do curriculo.

Um processo pode ser entendido, segundo Mestre Sancho Juan (1995) “como o conjunto de
atividades coordenadas e sucessivas, unitariamente voltadas para o alcance de uma conquista e
ndo isentas de continuos controles e reajustes”.

Essa visdo esta relacionada a abordagem sistémica e metodoldgica e ao desenvolvimento
de uma agao planejada. Comega-se por considerar horizontes tragados voluntariamente, que res-
ponderao as necessidades existentes, urgentes ou néo, ou criadas artificialmente. Esta abordagem
sera estudada e antecipada com antecedéncia e teoricamente. Ocorrendo de forma escalonada e
ordenada, partindo da situagao real prevalecente e dos meios disponiveis: estratégias, linhas de
acao, orcamentos , etc., serao estabelecidos para lhe dar forma e conteudo, e permitir sua posterior
execugao. Ao longo de sua implantagao, serao estabelecidos controles que relatam tanto a sua evo-
lugdo quanto o grau de satisfagdo com o cumprimento de cada etapa.

O planejamento curricular € uma parte essencial do ambiente educacional, € um processo
determinante para o tipo de aluno que queremos formar, e assim tornar o cenario educacional um
processo eficaz e eficiente, alcangando uma aprendizagem significativa em cada um dos alunos.

E imprescindivel destacar a importancia do planejamento como fungéo necessaria dentro do
processo de gestdo educacional, dentro desse planejamento a agdo docente € importante no pro-
cesso de ensino-aprendizagem e avaliagao, o que leva inexoravelmente a manutengao de padroes
de qualidade na tarefa educacional. a geragdo de ideias e fungbes cognitivas que norteiam uma
melhor pratica docente, em relagcdo ao planejamento de estratégias de ensino que levem a melhorar
as operacdes mentais superiores de cada um dos alunos.

Destaca-se Quesada (2005), que afirma que os conceitos s&o adquiridos quando o pensa-
mento é reestruturado para aplica-lo a condigbes contextuais especificas. O que leva a conformagdo
de ideias que estao de acordo com as fungbes da vida escolar, dando origem, como os autores se
referem as representagbes mentais.
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O processo de planejamento do ensino permite que seja mais facil gerar toda uma estrutura-
¢ao e / ou esquematizagao do conteudo a ser desenvolvido e da metodologia em todo o processo
de ensino-aprendizagem discutido.

Paul Thagard (2008) em seu livro a mente, introdugédo as ciéncias cognitivas, onde afirma
que o objetivo principal das ciéncias cognitivas é encontrar explicagbes de como essas formas de
pensamento séo realizadas. Esta disciplina cientifica ndo se limita a descrever os diferentes tipos
de estratégias de aprendizagem e resolugédo de problemas, mas oferece uma explicacdo de como a
mente executa essas operagdes.

Além disso, é responsavel por casos em que a mente nao funciona tao eficientemente quanto
desejado; por exemplo, quando decisdes erradas sao tomadas. A partir disso, o professor passa a
ter a tarefa, dentro da sala de aula, de gerar espacgos que possibilitem o desenvolvimento dessas
habilidades de pensamento em seus alunos, tudo por meio de um excelente planejamento curricular.

A qualidade nas instituicdes de ensino superior passa a ser um problema atual em todos os
paises, a qualidade é entendida como o esfor¢o conjunto de todos os seus atores com o unico ob-
jetivo de cumprir de forma atempada e responsavel as exigéncias das entidades superiores, neste é
o caso do sistema nacional de acreditacao.

A corrente institucionalista de Coase (1996), que afirma que as instituicbes s&o construtos
idealizados pelos individuos para moldar a interagdo humana. Eles incluem regras, costumes, incen-
tivos, desincentivos e mecanismos de fiscalizagéo.

O objetivo € demonstrar como tudo o que se desenvolve no ambito do arcabouco institucio-
nal pode influenciar positiva ou negativamente o processo de ensino-aprendizagem, caracteristica
decisiva para o estabelecimento de critérios de qualidade na instituicdo. E de opinido que um dos
mecanismos mais eficazes para manter e elevar os niveis de qualidade das instituicdes de ensino
superior é a formacgao integral, a formagao em valores, que afinal € a Unica coisa que permitira um
bom desempenho profissional na sociedade, s6 formando grandes seres humanos vamos construir
uma sociedade diferente.

Fazendo mengao ao uso de tendéncias educacionais e ao grande boom que estas tém na
educacgao atual, destacamos o artigo “Possibilidades de uso educacional do YouTube” onde é possi-
vel verificar o amplo leque de possibilidades que possui como ferramenta tecnoldgica, onde através
dela podemos melhorar e dinamizar o desenvolvimento das aulas, visando a aquisicdo de novas
competéncias na area da educagéao, o que nos permitira gerir e langar as chamadas universidades
virtuais, através das quais o fosso entre alunos de diferentes partes do mundo e, por sua vez, pode-
réo trocar conhecimentos com alunos de outras universidades. Como o artigo mostrou,

Os autores citam uma parte do artigo: “Comunicagdo mediada por computador (CMC) foi
definida por diferentes autores (Gémez, Arvizu e Galindo, 2005; Siles, 2005, 2008; Bowler, 2010),
os primeiros significados a distinguem como um meio de troca, transferéncia e armazenamento de
informagbes e mensagens de texto. Posteriormente, é definido mais precisamente como o conjunto
de possibilidades comunicativas que permitem compor, armazenar, transmitir e processar enuncia-
dos multimidia (n&o se limitando apenas a textos) (Perera e Torres, 2005).
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Do campo da educagéo, e concebido como o conjunto de tecnologias digitais que auxiliam
nos processos de comunicagdo e ensino-aprendizagem. Ferramentas que podem ser utilizadas
para apoiar 0s processos didaticos, de forma a permitir que alunos e tutores interajam por meio de
um dialogo mediado, de forma privada ou coletiva, no desenvolvimento do ensino e da aprendiza-
gem (Ramirez, 2016).

O professor de hoje deve ser capaz de fazer o aluno enfrentar sua realidade por meio da ABP
(aprendizagem baseada em problemas) que permitira o desenvolvimento de competéncias integrais.
O processo de formagado do ser humano € tdo complexo que implica desenvolvimento individual,
tendendo a adquirir novas competéncias e habilidades no dia a dia, cabe a cada um definir onde
delinear todas essas competéncias e habilidades.

O curriculo € uma parte importante do todo exposto, as praticas educacionais s6 ganham
vida quando s3o analisadas e interpretadas sob o olhar critico do cotidiano do professor. E através
do curriculo que se justificam todos os processos, normas e concepgdes ideoldgicas, pedagodgicas
e psicoldgicas que determinam os objetivos que se aplicam em sala de aula.

Os recursos humanos sdo o bem mais valioso de que dispdem as instituicdes de ensino, pes-
soas que se encarregam justamente da realizagao das varias atividades destinadas a concretizar os
objetivos institucionais.

Nesse recurso humano encontramos o diretor educacional que tem grande responsabilidade
no processo de planejamento educacional, pois dirige a instituicdo e deve ser uma pessoa com ba-
ses tedricas, humanas, com alta qualificagao para enfrentar o desafio de dirigir.

A formacao de diretores docentes € um desafio que o governo deve enfrentar diante dos
novos desafios e desdobramentos que estdo sendo vivenciados no mundo cientifico e tecnoldgico.
Por isso, a conquista de novos conhecimentos e a adaptagao a tecnologia € um caminho estratégico
que o professor dos tempos atuais deve assumir como ferramenta fundamental para absorver as
mudancas e transformacdes vividas na area educacional. A responsabilidade do diretor pedagdégico
€ complexa, pois exige o dominio de estratégias que facilitem sua atuagéo para conduzir o processo
educacional e cumprir os objetivos e metas tragados.

O diretor pedagodgico deve possuir amplas qualidades, incluindo lideranga pedagdgica, que
se entende como o equilibrio inteligente entre a gestdo de curto prazo (lideranga gerencial) das
fungdes administrativas e uma visdo de longo prazo (lideranga visionaria) das fungdes docentes. A
lideranga pedagdgica tem como foco o aprendizado. Esta lideranga n&o tem uma preocupagao, mas
sim uma paixao pela aprendizagem que torna este conceito vital para os atores do setor da educa-
¢ao, o que implica uma transferéncia de conhecimento.

O CURRICULO E A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR

O sistema escolar funciona com um determinado curriculo e nunca pode funcionar sem reco-
nhecer a importancia do curriculo. Sem um curriculo adequado, uma escola nao pode funcionar sem
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problemas. Pois nao haveria ideia definida de qual é o plano de ensino aos alunos que estudam na
instituicdo. Qual é o objetivo do ensino de uma disciplina, € necessario que haja um objetivo definido
em mente da administragdo: o que eles querem que as criangas sejam capazes de fazer quando
concluirem o periodo académico naquela instituicao.

[...] dentro do campo pedagdgico, apesar das diversas definigdes que o termo curriculo re-
cebeu ao longo da histéria da educacéo, tradicionalmente, passou a significar uma relagao
de disciplinas com seu corpo de conhecimento organizado numa sequéncia légica, com o
respectivo tempo de cada uma, ou seja, matriz curricular. (CAMACHO e MANZALLI, 2014
p. 16).
Por outro lado, se o plano de estudos € muito dificil para a maioria dos alunos. Em seguida,
a administragao precisa redefinir o programa para uma versdo menos dificil. O curriculo atualmente
empregado precisa da inclusdo ativa da administragdo. Por meio do gerenciamento completo do
curriculo, podemos avangar em direcado a um ambiente académico mais eficaz, com alunos qualifi-

cados e trabalhadores.

O curriculo precisa ser administrado de forma equilibrada, de forma que nao sobrecarregue
o professor e os alunos, nem os mantenha tao leves que ndo aprendam nada ao final do curso. A
administracdo de uma escola ou faculdade precisa ter certeza de criar um curriculo viavel no peri-
odo determinado. Ao manter o curriculo gerenciado, a administragédo pode aprender com os dados
anteriores sobre como planejar seu futuro curriculo. Gerenciar o curriculo pode ser dificil quando ha
muito manuseio de registros.

Muita papelada precisa ser gerenciada; isso pode ser facilitado fazendo registros em compu-
tadores. Por meio do gerenciamento eletrénico dos registros, sera mais facil localizar registros mais
antigos e criar estatisticas para calcular onde o sistema precisa de melhorias. Para estabelecer um
sistema de gestéo tao eficaz, a instituigdo académica precisara de investimentos do governo. Mas
precisam propor uma boa proposta ao governo, para que tenham certeza de que seu investimento
sera frutifero para o setor educacional.

Se imaginarmos que o curriculo pode instaurar-se conjugado a experiéncia irredutivel da
formacao da criancga [...] poderiamos ter aqui uma oportunidade impar de experienciar uma
fecunda desterritorializagao dos padrdes rigidos que ainda persistem na escola, travestida
de belas e progressivas ideias, em muitas oportunidades de um novo tempo. (MACEDO e
BARBOSA, 2013, p.28-29)

O professor, 0 aluno e o conteudo que o professor esta ensinando aos alunos. Por meio
dessas visitas improvisadas, pode-se entender e analisar melhor onde a geréncia precisa de aten-
¢ao. Ao observar todos os trés elementos principais em funcionamento, ou seja, professor, aluno e
conteudo, a administragdo pode identificar problemas. Se o professor ndo estiver sendo mais deta-
Ihado sobre o assunto que esta sendo ensinado, os alunos nao conseguirdo entender. Entao, isso
significaria que a administragao precisa lembrar ao professor que ele precisa estar mais atento aos
seus meétodos de ensino.

Definir um bom curriculo € uma coisa, mas alcangar muitos requer muitos recursos. A parte
mais basica do material curricular sdo os livros por meio dos quais o professor planejara a aula e
a ensinara as criangas da classe. Dependendo da estrutura do curriculo, os livros serdo decididos.
Além dos livros, ambiente de sala de aula adequado, cadeiras e mesas para os alunos sentarem e
colocarem seus papéis e livros, quadro branco para o professor escrever.
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Da mesma forma, o professor precisa ter a habilidade de ensinar adequadamente o curriculo
as criangas. O professor ajuda a utilizar o material curricular e a administragdo deve dedicar bastan-
te tempo a procura de um professor qualificado para seus alunos. A importancia do material curricu-
lar é tdo importante quanto sua gestao. Nao apenas o material do curriculo precisa ser comprado e
usado, mas também mantido. Comprar todo o material da sala de aula € uma coisa, mas manté-lo
limpo e seguro € o maior desafio. As criangas precisam ser lembradas de n&o rabiscar nas mesas,
0 que pode causar uma péssima impressao.

Nao deve haver lixo e o aluno deve ser incentivado a jogar o lixo no lixo, mantendo seu am-
biente limpo e saudavel. Também faz parte de nossa religido que ‘Limpeza € a metade da fé. Quando
algo é confiado a n6s. Precisamos manté-lo seguro e tentar devolvé-lo nas mesmas condigdes em
que estava ao recebé-lo. Portanto, precisamos manter nosso ambiente e nossos pertences limpos.

Enquanto estudamos nas escolas, todas as coisas sao confiadas a nés e somos adminis-
tradores. Nao devemos prejudica-los, pois ndo € apenas ruim, mas nossa religiao também proibe
causar danos a qualquer coisa que nos seja confiada. Devemos também lembrar que o material
curricular que nos é fornecido custa recursos. Portanto, devemos manté-los seguros, para que pos-
samos usar recursos futuros para outras questdes importantes.

O desenvolvimento de um bom curriculo € necessario para qualquer instituto. Mas nunca
pode haver um curriculo absoluto, como o mundo vai progredindo, tudo precisa ser compatibilizado
com os cenarios dados. Uma das melhores maneiras de desenvolver um bom curriculo é ter um ge-
renciamento adequado para ele. O fato de termos registros dos antigos, podemos analisar e decidir
onde precisa ser mudado. Conforme mencionado anteriormente, se fizermos uma gestdo melhor
do curriculo mais antigo e de suas estatisticas, isso nos ajudara a fazer um design melhor para as
préximas geragoes.

O curriculo deve incluir algumas questdes importantes como:

1. O plano de estudos obrigatdrio foi concluido?

2. O programa foi bem compreendido pelos alunos?

3. O sistema atual sobrecarregou as criangas ou o professor?
4, Ha espaco para melhorias no professor ou no conteudo?

Manter essas questdbes em mente ajudara a administragdo a se concentrar no objetivo princi-
pal de ensinar os alunos de forma eficaz. Isso ajudara a administragéo a projetar um curriculo que se
mostre frutifero para os alunos e gerenciavel pelos professores. Se o curriculo € muito agitado para
os alunos, ele precisa ser menos complexo. Desta forma, os alunos distribuem o plano de estudos
uniformemente ao longo do ano letivo. Por outro lado, se todos os alunos tiverem um nivel muito bom
de compreensao, aumentar a complexidade de acordo seria uma boa ideia.

Assim, as criangas podem absorver mais informagdes nesse periodo de tempo. Para tal
concepgao do curriculo, precisamos estabelecer politicas educacionais eficazes que reforcem a
cooperagao entre o governo e o setor educacional. Quando o governo e o setor educacional vao se
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dar as méos. Eles serdo mais capazes de abordar a questao relativa as deficiéncias do curriculo em
termos de gestdo, material e desenvolvimentos. O governo pode fornecer os fundos necessarios
para os materiais, enquanto o setor educacional utiliza os fundos e cria politicas que facilitam pro-
fessores e alunos.

O curriculo é a base de qualquer instituicdo académica, sem ele a instituicdo seria uma causa
perdida. Como o plano de estudos estaria em todo lugar, ja que nao ha objetivos concretos do sis-
tema. Precisamos ter um conjunto definido de metas e objetivos para o programa que planejamos
para nossos alunos. S6 entdo podemos avangar em dire¢cdo a um futuro académico melhor para
nossa nacgao.

A estrutura e o desenvolvimento do curriculo envolvem muitos recursos, incluindo a forma
como ele é organizado, os objetivos a serem alcangados na educagao, os processos de ensino,
aprendizagem e avaliagao e, finalmente, como o curriculo atendera aos futuros alunos.

A BNCC E SUAS IDEIAS CENTRAIS

A BNCC traz uma grande inovagao ao estabelecer 10 competéncias gerais para nortear as
areas de conhecimento e seus componentes curriculares. Segundo o documento, o desenvolvi-
mento dessas competéncias € essencial para assegurar os direitos de aprendizagem de todos os
estudantes da Educacgao Basica.

“Nossa posicao é sustentada no entendimento de que a desejavel diversidade, fundamen-
tal ao projeto de nagdo democratica expresso na Constituicdo Brasileira e que se reflete
na LDB/1996, nao é reconhecida na proposta da BNCC, na medida em que nesta esta
subentendida a hegemonia de uma unica forma de ver os estudantes, seus conhecimen-
tos e aprendizagens, bem como as escolas, o trabalho dos professores, os curriculos e as
avaliagbes, imprépria a escola publica universal, gratuita, laica e de qualidade para todos”
(ANPED, 2015).

Desse modo, as 10 competéncias gerais comunicam aos educadores uma importante men-
sagem: quem é o estudante que a BNCC propde formar.

Os principais desafios sao:

Valorizar e Utilizar conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo.
Exercitar a curiosidade intelectual dos alunos.

Agir com autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinagao.
Valorizar e fruir das diversas manifestagdes artisticas.

Exercitar empatia, dialogo e resolugéo de conflitos.

Utilizar diferentes linguagens.

Compreender, conhecer e utilizar as novas tecnologias.

Valorizar a diversidade de saberes culturais.
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A BNCC é um documento amplo, ao qual dispde de alguns temas e desafios, aos quais as
escolas e os professores podem se basear para ministrar seu planejamento, visando definir um con-
junto de aprendizagens essenciais que todas criangas devem desenvolver ao longo do seu percurso
escolar.

A BNCC desempenha papel fundamental, pois explicita as aprendizagens essenciais que to-
dos os estudantes devem desenvolver e expressa, portanto, a igualdade educacional sobre
a qual as singularidades devem ser consideradas e atendidas (BRASIL, 2017, p.15).

Para um entendimento um pouco resumido do BNCC, segue algumas ideias baseadas nesse
documento para um bom planejamento:

RESPONSABILIDADE E CIDADANIA — CIENCIAS HUMANAS

Cidadania significa ser membro e apoiar a prépria comunidade e pais.

As criancas, desde a Educacao Infantil precisam aprender desde cedo que suas agdes tém
consequéncias e comportamentos negativos ou desrespeitosos n&o serao permitidos.

A base para um ambiente de vida com respeito mutuo € o respeito mutuo. As criangas devem
respeitar os adultos (pais, avés, professores do jardim de infancia e da escola, etc.) e outras crian-
cas, como os adultos, devem respeitar as criancas e outros adultos. O respeito mutuo e a conside-
ragao dos desejos € uma das premissas importantes para a convivéncia da sociedade.

Além dos direitos, as criangas também tém responsabilidades, como os membros adultos da
sociedade. Os direitos de uma crianga terminam onde os direitos de outra crianga ou adulto come-
¢am. Isso significa que os direitos tém limites e uma crianga deve considerar os direitos de outras
criangas e adultos ao exercer seus direitos. Direitos e responsabilidades andam de maos dadas.

A BNCC é um convite a reflexdo acerca das condi¢des de possibilidade da educacéo, en-
quanto conjunto de conceitos, procedimentos, valores e atitudes empregados no processo
educativo, visando o desenvolvimento pleno do aluno. E nesse sentido que o documento
entende a necessidade de garantir os ‘direitos de aprendizagens’ como recurso indispen-
savel no processo de educacgao formal a subsidiar a estruturacéo de curriculos compativeis
ao nivel de ensino e aprendizagem de alunos em contextos sociais e culturais distintos.
(NICOLAU, 2018, p. 08).

A crianca tem direito a educacao, mas ao mesmo tempo tem o dever de frequentar a escola.
A crianga tem direito a protegcao da saude, mas tem a obrigagao de cuidar da sua saude. Uma crian-
ca tem direito a liberdade de expressido, mas ao exercer o seu direito a liberdade de expressao, a
crianga deve respeitar os direitos das outras criangas e adultos, acima de tudo o direito de proteger
a sua honra e dignidade.

Considerando o discurso classico da cidadania como filiagado completa a comunidade, o adul-
to produziria cidadania parcial para as criangas, pois limita o exercicio dos direitos exercidos pelo
mundo adulto.

Em uma sociedade livre e democratica, cada pessoa, desde o nascimento, € um cidadao, &
um sujeito de direitos. O exercicio da cidadania € conhecer e fazer valer esses direitos. Nado € um

dom natural, mas uma virtude que a espécie humana conseguiu conquistar ao longo da historia,
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indo da barbarie a civilizagdo. Mais importante ainda, o exercicio da cidadania € também um direito
civil basico da maior importancia, pois o seu cumprimento, sem duvida, contribui para o cumprimen-
to de todos os outros direitos.

O primeiro passo para educar as criangas e torna-las boas cidadas € garantir que aprendam
valores onde 0 consenso, a compreensao e a paz sao as notas predominantes.

Defender os cinco temas da cidadania - honestidade, compaixao, respeito, responsabilidade
e coragem - nao é suficiente. Explorar esses temas, falar sobre eles e fazer conexdes entre esses
temas e a vida de seus alunos sao as chaves para desenvolver uma verdadeira compreensao dos
conceitos. As atividades abaixo, que ajudarao a desenvolver esses temas, sado divididas por séries:

Mas, primeiro, vamos dar algumas palavras sobre cada um dos temas:

. A honestidade é o tema basico da boa cidadania. Uma pessoa deve ser honesta com
0s outros e consigo mesma para ser um bom cidadao.

. Compaixao é a emocgao de cuidar das pessoas e de outras coisas vivas. A compaixao
da a pessoa um vinculo emocional com seu mundo.

. Respeito é semelhante a compaixao, mas diferente em alguns aspectos. Um aspecto
importante do respeito € o respeito préprio , enquanto a compaixao € dirigida aos outros. O respeito
também é dirigido a coisas ou ideias inanimadas, bem como as pessoas. Por exemplo, as pessoas
devem respeitar as leis. Finalmente, o respeito inclui a ideia de estima ou admiragao, enquanto a
compaixao é um sentimento que as pessoas podem ter pelos outros que nao admiram necessaria-
mente.

. Da honestidade, compaixao e respeito vem a Responsabilidade , que inclui tanto a
responsabilidade privada quanto a pessoal e publica. Individuos e grupos tém responsabilidades.
Responsabilidade tem a ver com acéo e inclui muito do que as pessoas consideram boa cidadania.
Vocé pode salientar que uma das principais responsabilidades dos alunos é aprender. Eles devem
se educar para que possam viver ao maximo seu potencial.

. Por fim, o tema Coragem ¢ importante para uma boa cidadania. Os seres humanos
sao capazes de ir além da mera bondade em direcdo a grandeza. A coragem permite que as pes-
soas fagam a coisa certa, mesmo quando ela é impopular, dificil ou perigosa.

Uma grande parte da experiéncia de aprendizagem na Educacéo Infantil e na primeira série
€ a socializagdo. As criangas estao aprendendo a cooperar e compartilhar com os colegas, a parti-
cipar de atividades e conversas em grupo e a se responsabilizar por suas proprias agdes e por seu
préprio aprendizado. Para alunos da Educacao Infantil e da primeira série, aprender os cinco temas
como conceitos distintos € menos importante do que comecar a reconhecer que o comportamento
de boa cidadania € baseado em certos principios.
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CONSIDERAGOES FINAIS

O planejamento é, sem duvida, uma das etapas mais importantes do processo educacional.
E o primeiro passo para alcancar o aprendizado completo e efetivo do contetido solicitado pelos alu-
nos. Além do mais, com um bom planejamento, os resultados sdo muito mais previsiveis e, portanto,
sdo um bom pressagio para uma avaliagdo bem-sucedida.

O planejamento é fundamental para o professor, pois permite aliar a teoria a pratica. Ou seja,
poder usufruir dos conteudos (teéricos) mais ou menos padronizados e comuns da forma mais con-
veniente possivel. Desta forma, um planejamento adequado implica que o professor possa recorrer
a diferentes ferramentas e metodologias para que o conteudo programatico chegue melhor aos
alunos.

Pensar previamente nas aulas permite que o conteudo seja sequenciado e segmentado, tor-
nando-o coerente e funcional, o que tem impacto direto na capacidade dos alunos de se apropria-
rem e assimilarem as aulas de forma global e integral.

E necessario também que o planejamento seja questionado sobre os objetivos, tanto gerais
quanto especificos, pois s6 assim se podem analisar os resultados do ensino, em relacao a se eles
sdao cumpridos de forma satisfatéria ou ndo. Assim, um planejamento baseado em objetivos ira
orientar e canalizar as sessoes, permitindo uma ordenacao mais eficiente.

No entanto, ndo se deve esquecer que o ensino € um processo dinamico, influenciado por
muitas variantes que as vezes escapam ao controle e ao planejamento. Por isso, o planejamento
nem sempre deve ser visto como uma instancia rigida e sem possibilidade de mudancga. O plane-
jamento deve ser visto principalmente como um guia de apoio importante, que as vezes pode ser
modificado devido a circunstancias especiais.

Por fim, deve-se levar em consideragao que o planejamento sério requer certos antecedentes
prévios que auxiliem na tarefa, visto que o planejamento deve necessariamente levar em considera-
cao as condi¢gdes dos alunos, a infraestrutura, os instrumentos educacionais, a diretriz, etc.
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