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EDITORIAL

OTIMIZAGCAO DA GESTAO ESCOLAR

A otimizacao da gestao escolar envolve a imple-
mentacgdo de estratégias e praticas para melhorar a efi-
ciéncia e a eficacia das operacdes em uma instituicao
de ensino. Isso inclui a utilizacdo de ferramentas tec-
noldgicas, como softwares de gestao académica, para
automatizar processos administrativos, facilitar a co-
municacao entre professores, alunos e pais, e melho-
rar o acompanhamento do desempenho académico.

Além disso, a otimizacdao da gestao escolar
passa pela capacitacao dos gestores e professores,
a fim de promover uma lideranca mais colaborativa
e inovadora. Isso envolve a adocdao de métodos de
ensino mais dinamicos, a personalizacao do apren-
dizado e a criacao de um ambiente escolar que fa-
voreca o desenvolvimento integral dos alunos.

Outra parte importante é a gestao de recur-
sos financeiros e humanos, buscando maximizar
o uso dos recursos disponiveis e garantir um am-
biente escolar de qualidade. A otimizacao também
abrange o planejamento estratégico, a fim de ali-
nhar as acoes da escola aos seus objetivos educa-
cionais e ao contexto social em que esta inserida.

Em resumo, a otimizacdao da gestao escolar
€ um processo continuo que visa melhorar a quali-
dade do ensino e a eficiéncia das operacdes escola-
res, garantindo um ambiente educacional propicio

para o aprendizado e o desenvolvimento dos alunos.
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Editora Chefe - Revista GESTAO & EDUCACAO

Setembro 2024

Conselho Editorial

Prof. Ms. Eber da Cunha Mendes
Prof. Adriana de Souza

Prof®. Debora Banhos

Prof. Ms. Alexandre Bernardo da Silva
Prof. Andrea Ramos Moreira

Profé. Juliana Mota Fardini Gutierrez
Prof?. Juliana Petrasso

Prof2. Marina Oliveira Reis

Prof. Priscilla de Toledo Almeida

Prof. Dr. Rodrigo Leite da Silva

Editora-Chefe
Prof®. Dra. Adriana Alves Farias

Revisdo e Normalizacao de Textos
Prof. Dr. Rodrigo Leite da Silva

Programacao Visual e Diagramagao
Eliana Duarte de Souza

Projeto Grafico
Tayna Sousa

COPYRIGHT

Revista Gestao & Educacio,Educar Rede
Volume 7, Numero 09 (Setembro 2024- SP)
ISSN 2675-2891 (Digital)

Site: https://www.faconnect.com.br/revista

Publicagcdo Mensal e multidisciplinar vinculado

a Editora Instituto Educar Rede. Os artigos
assinados sao de responsabilidade exclusiva
dos autores e ndo expressam, necessariamente,
a opinido do Conselho Editorial. E permitida

a reprodugao total ou parcial dos artigos desta
revista, desde que citada a fonte.



6 DISLEXIA: CONTRIBUIGDES PARA 0 PROCESSO EDUCATIVO
ANA PAULA ELADIO DA FONSECA

16 ATENGAD A IN~CLUSI1[] DOS ALUNOS DE ALTAS HABILIDADES/
SUPERDOTAGAQ NA EDUCACAD DA CIDADE DE SAQ PAULO
ANDRE LUIZ DO NASCIMENTO

29 0 BRINCAR FACILITANDO A ALFABETIZAGAD
CRISTIANE RUBBO GARCIA MANZANARES

37 AS GRIANCAS E 0S ELEMENTOS DA NATUREZA: UM OLHAR
ANTROPOSOFICO
FABIANE ELENISE DOS SANTOS PIEDADE

46 AS HIPOTESES CONSTRUIDAS SOBRE A LEITURA E ESCRITA
DURANTE O PROCESSO DE ALFABETIZAGAQ EM UMA
ABORDAGEM CONSTRUTIVISTA
LIVIA BENFATTI MORGADO DE SOUZA

53 A LINGUAGEM LOGICO-MATEMATICA NA ALFABETIZAGAD

MILENE DIAS DOS SANTOS




61 0 BRINCAR NO AMBIENTE ESCOLAR E SUA CONTRIBUIGAD PARA
0 DESENVOLVIMENTQ SOCIAL E COGNITIVO DAS CRIANGAS

PAULA CRISTINA DA SILVA BETTINI NUNES

69 O DOCENTE E AS NOVAS TECNOLOGIAS DE INFORMAGAD E
COMUNICACAD

TERESA PINTO DA SILVA

76 J0GOS, UMA POSSIVEL FERRAMENTA INOVADORA PARA 0
PROCESSO DE ALFABETIZAGAQ

VANESSA DA COSTA




Revista Gestao & Educagdo - Setembro 2024 Setembro 2024

DISLEXIA: CONTRIBUICOES PARA
O PROCESSO EDUCATIVO

ANA PAULA ELADIO DA FONSECA

Graduagao em Pedagogia pela Faculdade FACON (2017); Especialista em Psicomotricidade pela Faculdade FACON
(2023); Professora de Ensino Fundamental | na EMEF Professor Mario Schenberg - PMSP..

RESUMO

O cenario educacional brasileiro atual é constituido de diversos desafios. Tais desafios exigem do
profissional docente a mobilizagao de diversos saberes para uma atuagao pedagadgica significativa
que promova uma educacao de qualidade.Para tanto, a educacédo vem aceitado a contribuicdo de
outras areas de conhecimento para que por meio da compreensao do desenvolvimento humano
consiga atuar de forma efetiva na formacao integral do individuo. Uma das areas que tem somado
a investigacao do desenvolvimento humano e compreensdées de dificuldades de aprendizagem ¢é a
neurociéncia. Este estudo, discorre brevemente sobre a contribuigdo dos estudos da neurociéncia
na compreensao da dislexia no processo de aprendizagem da crianga em idade de alfabetizacao,
apontando defini¢gdes, conceitos e possiveis intervengdes no percurso de aprendizagem da crianga
dislexa.

PALAVRAS-CHAVE: Neurociéncia; Dislexia; Educacao.

INTRODUGAO

“Um dos maiores danos que se pode fazer a uma crianca é leva-la a perder a confianca em
sua propria capacidade de pensar”.

(Emilia Ferrero)

A neurociéncia € uma recente disciplina constituida pelas areas neurologia, psicologia e
biologia. Dedica-se ao estudo da atividade cerebral de criangas, adolescentes e adultos mediante
a realizagao de atividades cognitivas. (ROCHA& & ROCHA, 2000). Tais atividades cognitivas estao
diretamente relacionadas com o processo de desenvolvimento e aprendizagem do sujeito.
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A neurociéncia responsabiliza — se ainda pela pesquisa e descoberta de principios estrutu-
rais do funcionamento neural, objetivando a compreensao de fendmenos observados. Tais desco-
bertas ndo sédo aplicadas diretamente a educacéo escolar, mas podem auxiliar no processo edu-
cativo, visto que teorias psicolégicas embasadas nos mecanismos cerebrais relacionados com a
aprendizagem podem cooperar e estimular a idealizagdo de objetivos e estratégias educacionais
que podem contribuir significativamente no percurso de aprendizagem da crianga.

Compreendendo o auxilio da neurociéncia no processo educativo em questdes de compre-
ensao de processos neurais relacionados a aprendizagem, o presente estudo tem como objetivo
compreender o processo de aprendizagem de criangas com dislexia, discorrendo sobre as especi-
ficidades deste disturbio. A dislexia € um disturbio de aprendizagem que interfere no desempenho
escolar da crianga, nao ha tratamento com remédios e nem cura para esse disturbio, € um acompa-
nhamento feito por profissionais multidisciplinares, neuropsicologicos, fonoaudidlogo, psicologo e
psicopedagoga que verificar todas as possibilidades antes de confirmar ou descartar o diagnostico
de dislexia.

Para tanto foi realizada uma pesquisa de levantamento bibliografico de carater qualitativo,
objetivando o desenvolvimento de uma base norteadora sobre a relacdo da neurociéncia com a
aprendizagem, especificamente a aprendizagem de criangas com disturbio dislexo.

O PROCESSO DE APRENDIZAGEM - DIFICULDADES, TRANSTORNOS E DISTURBIOS

O aprendizado humano n&o deve ser considerado algo pronto, pois cada crianga possui seu
ritmo de aprendizagem, de acordo com os niveis cognitivos ja construidos pelo individuo através
das experiéncias por ele vividas ao longo da vida.

Algumas pessoas aprendem rapidamente, porém outras demoram um pouco mais. Mas
existem alguns casos em que a crianga leva um tempo excessivo para aprender determinados
conteudo. Esta crianga deve ser acompanhada de forma mais atenciosa, pois apresenta caracte-
risticas de algo que vai além da individualidade humana no ato de aprender.

As dificuldades no processo de aprendizagem seguem padrdes, e quando aprofundamos a
investigacao sobre o caso de alguns alunos podemos identificar dois padrdes mais comuns.

O primeiro é denominado de dificuldade de aprendizagem. O segundo é o transtorno de
aprendizagem e o terceiro é o disturbio de aprendizagem.

O termo “diagnosticar” € uma terminologia que deve ser usada somente na area médica, nao
se aplica ao ambito educacional, porém algumas terminologias facilitam o entendimento de alguns
casos que podem estar presentes nas salas de aula, porém, o minimo que se deve compreender &
o significado de cada terminologia a fim de nao “rotular” alunos.

Brito (s.d,p.1) faz o seguinte comentario em relagdo aos termos acima citados e sados por
educadores:

“Os termos disturbios, transtornos e problemas de aprendizagem tém sido utilizados de
7
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forma aleatdria, tanto na literatura especializada, como na pratica clinica e escolar, para
designar quadros diagnésticos diferentes. Os defensores da abordagem comportamental
preferem a utilizagcdo do termo disturbio. Os construtivistas parecem ser adeptos do termo
dificuldade. O termo dificuldade esta mais relacionado a problemas de ordem psicopedago-
gica e/ ou soécio- culturais, ou seja, o problema nao esta centrado somente no aluno, sendo
que essa visdo é mais frequentemente utilizada em uma perspectiva preventiva; o termo
disturbio esta mais vinculado ao aluno, na medida que sugere a existéncia de comprometi-
mentos neurolégicos em fungdes corticais especificas, sendo mais utilizado pela perspectiva
clinica ou remediativa”

As dificuldades de aprendizagem s&o consequéncias de influéncias negativas que alguma
situacao vivida pelo aluno acarretou no ato de aprender. Situagdes como mudanca de escola, se-
paracgao dos pais, ou até mesmo o nascimento de um novo irméo pode interferir negativamente no
processo de aprendizagem da crianga. A dificuldade de aprendizagem nao é causada por causas
naturais e/ ou biologicas, e pode ser tratada pois € algo causado por uma situagdo momentanea da
vida do individuo que pode ser superada, possibilitando ao aluno sucesso no ato de aprender.

O transtorno de aprendizagem é marcado pelo fato do individuo apresentar dificuldades per-
sistentes que 0 acompanham por toda sua trajetéria — inclusive fora da escola.

O estudante que apresenta um transtorno de aprendizagem tem um histérico de defasagem
Nno ensino sem causas aparentes, pois ndo apresenta sinais de deficiéncia intelectual ou sensorial.

A grande maioria dos transtornos de aprendizagem s6 sao identificados quando a crianga
inicia sua vida escolar, porém o olhar atencioso da familia poderia auxiliar na identificacéo dos ca-
SOSs mais graves.

O transtorno pode ser para uma area especifica como leitura e escrita ou para matematica
por exemplo, como também pode se manifestar em diversas areas de conhecimento, atrapalhan-
do consequentemente, diversos processos cognitivos relacionados a aprendizagem. Neste ultimo
caso, denominamos de Transtorno Global da Aprendizagem. E importante ressaltar que as criancas
que apresentam transtornos de aprendizagem nao apresentam deficiéncia intelectual.

Os transtornos de aprendizagem estao diretamente ligados a atrasos no desenvolvimento da
linguagem oral e em alguns processos cognitivos.

Tendo como aporte tedrico os dois principais manuais internacionais de diagndsticos, os
transtornos de aprendizagem podem ser definidos da seguinte forma:

CID — 10 Organizagédo Mundial da Saude — OMS

[...] Grupos de transtornos manifestados por comprometimentos especificos e significativos
no aprendizado de habilidades escolares. Estes comprometimentos no aprendizado n&o
séo resultados diretos de outros transtornos (tais como retardo mental, déficits neurolégicos
grosseiros, problemas visuais ou auditivos nao corrigidos ou perturbagdes emocionais) em-
bora eles possam existir simultaneamente em tais condigdes... (1993, p. 237).

DSMV — IV — Associagao Psiquiatrica Americana

Os transtornos de aprendizagem s&o diagnosticados quando os resultados do individuo em
testes padronizados e individualmente de leitura, matematica ou expressao escrita estao
substancialmente abaixo do esperado para sua idade, escolarizacdo ou nivel de inteligén-
cia... Os transtornos de aprendizagem podem persistir até a idade adulta. (1995, p. 46).

De acordo com os referenciais acima citados, para que se faga um diagnéstico de um trans-
torno de aprendizagem alguns requisitos devem ser observados. Sao eles: a) Comprometimento

8
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intelectual, neurolégico ou sensorial evidente; b) Condigdes de escolarizagado inadequadas e€; ¢)
caracteristicas observadas logo na primeira ou segunda infancia.

Os disturbios de aprendizagem estéo relacionados a questdes intrinsecas do individuo como
disfunc¢des neurologicas.

Os disturbios de aprendizagem sao dificuldades no processo de aprendizagem causadas por
disfungcdes neurolégicas. Sao questdes completamente naturais e biolégicas e devem ser acom-
panhadas pela medicina em parceria com a educacgao para proporcionar ao individuo uma relativa
melhora no ato de aprender.

Embora a ideia de que a investigagdo neurocientifica pode influenciar a teoria e pratica
educacional ja ndo € uma novidade, atualmente com as novas descobertas cientificas a
neurociéncia e a educacao voltam a cruzar caminhos. (RATO & CALDAS, 2010, p. 627).

DISLEXIA — UM DISTURBIO DE APRENDIZAGEM

Um dos disturbios de aprendizagens foco de estudo da Neurociéncia é a dislexia.

Segundo José e Coelho (2008), a dislexia € um tipo disturbio de leitura que colocamos como
causa porque provoca uma dificuldade especifica na aprendizagem da identificagdo dos simbolos
graficos, embora a crianga apresente inteligéncia normal, integridade sensorial e receba estimula-
cao e ensino adequados.

Devido a falta de informacéo dos pais, dos professores da pré-escola e a dificuldade de
identificar os “sintomas” antes da entrada da crianga na escola, a dislexia s6 vai ser diagnostica-
da quando a crianga estiver na 1.2 ou 2.2 série do primeiro grau. Nesse sentido, a dificuldade na
leitura significa apenas o resultado final de uma série de desorganizagdes que a crianga ja vinha
apresentando no seu comportamento pré-verbal, ndo verbal, e em todas aquelas fungdes basicas
necessarias para o desenvolvimento da recepgao, expressao e integragao, condicionadas a fungéo
simbalica.

De acordo com Barros (2007), a dislexia foi descoberta em 1877, por Kussmaul, que chamou
de “cegueira as palavras”, foi inicialmente estudado pela ciéncia médica. A primeira descricao da
dislexia foi feita em 1896, por um.

A primeira descri¢do da dislexia foi feita em 1896, por um oftalmologista inglés:

Pringle Morgan, que a chamou de “cegueira verbal congénita” e a atribuiu a uma deficiéncia
de desenvolvimento do cértex cerebral.

Independente de estimulagao, recursos e classe social, podendo ser rico ou pobre qualquer
crianga pode ser disléxica, como segue:

A dislexia ocorre em todas as classes sociais em pessoas com niveis de inteligéncia va-
riaveis, embora a dislexia tenha sido muito pesquisada, é importante esclarecer que, que
como outros tipos de disturbio de aprendizagem, ela existe em varios niveis. Uma delas ¢é a

9
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dislexia que nasce com o individuo e pode ser de causas variadas, como a crianga que tem
pouca ou nenhuma habilidade para leitura e escrita. Muitas vezes ela ndo consegue chegar
a alfabetizagéo, e quando ja é alfabetizada apresenta dificuldades de fixagdo ou mesmo de
interpretagédo do texto lido ou escrito. (DROUET, 2002, p.137).

Conforme Drouet (2010), o termo dislexia se refere a um disturbio de aprendizagem
que atinge criangas com dificuldades especificas de leitura e escrita. Essas criangas sao incapazes
de ler com a mesma facilidade que seus colegas da mesma idade, embora possuam inteligéncia
normal, saude e 6rgédos sensoriais perfeitos, em estado emocional considerado normal, tenham
motivacao normal e instrugcdo adequada.

Conforme Stein e Walsh (1997, p.126 apud MONTIEL; CAPOVILLA, 2009):

Dislexia € uma condi¢ao polissintomatica na qual, entre outras dificuldades, os leitores fre-
quentemente se queixam de desconforto visual durante a leitura, tal como a sensagao de
movimentacao das letras, sobreposicéo, perda constante do lugar de leitura ou visao borra-
da. Além do desconforto relatado, muitos dos erros cometidos por disléxicos sao classifica-
dos como erros visuais, por exemplo, inversao de letras, ordem errada no sequenciamento
de letras e inversao das partes de uma palavra. Estes déficits visuais estdo sendo atribuidos
a uma gama de fatores, desde a alteragdo movimentos oculares até a lentificagdo no siste-
ma de processamento visual cortical.

O DSM - IV — TR, define a dislexia do desenvolvimento como um transtorno especifico da
aprendizagem, caracterizado por um baixo desempenho escolar — especificamente da leitura e da
escrita — se comparado ao esperado para a idade, escolaridade e nivel cognitivo do sujeito.

Para a neurociéncia a dislexia € um disturbio do sistema nervoso central, que compromete
a obtencao e desenvolvimento de capacidades escolares, tendo como consequéncia o baixo ren-
dimento escolar por déficits intelectuais, sensoriais (visual e /ou auditivo), e dificuldades motoras
consideraveis.

No contexto educacional criangas com dislexia apresentam dificuldades especificas nas fun-
¢bes neuropsicoldgicas, no processamento de informagdes no campo visual e auditivo, e também
dificuldades no desenvolvimento da linguagem/ oralidade, atengao e fungdes executivas.

Sendo um disturbio especifico da aprendizagem, incapacidades de desenvolvimento e
aprendizagem no processo de leitura e escrita — alfabetizagdo — podem estar relacionados a sua
presencga. Segundo Shaylwitiz, (2006, p.38), a dislexia ndo € apenas comum e persistente. Duran-
te muitos anos, os pesquisadores questionaram o fato de que a dislexia representa um atraso no
desenvolvimento, que a crianga de alguma forma suplanta, e demonstrara um déficit persistente na
leitura.

Compreende-se que a dislexia € uma dificuldade inesperada relacionada a leitura. A crianca
pode possuir todas as habilidades pré- exigidas para a leitura, porém, ndo consegue ler.

Conforme Guimaraes (2005), diversos estudiosos que trabalharam com criangas disléxicas
chegaram a conclusao de que os disléxicos nao sao todos iguais. Uma importante abordagem ex-
plicativa para essas diferengas focaliza as integridades e deficiéncia nos varios processos de leitura
dos disléxicos.

Segundo José e Coelho (2008), as principais dificuldades apresentadas pela crianga dislé-

xica, de acordo com a Associagao Brasileira de Dislexia (ABD), s&o:
10
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1. Demora a aprender a falar, a fazer lago nos sapatos, ha reconhecer as horas, a pegar
e chutar bola, a pular corda.

2. Tem dificuldade para:

3. escreve numeros e letras corretamente;

4, ordenar as letras do alfabeto, meses do ano e silabas de palavras compridas;

5. distinguir esquerda e direita.

6. Necessita usar blocos, dedos ou anotagdes para fazer calculos.

7. Apresenta dificuldade incomum para lembrar a tabuada.

8. Sua compreensao da leitura e mais lenta do que o esperado para a idade.

9. O tempo que leva para fazer as quatros operacdes aritmética parece ser mais lento

do que se espera para sua idade.
10. Demostra insegurancga e baixa apreciagao sobre si mesma.

11. Confundem-se as vezes com instrugdes, numeros de telefones, lugares, horarios e
datas.

12.  Atrapalha-se pronunciar palavras longas.
13. Tem dificuldade em planejar e fazer redagoes.

A dislexia € um disturbio que leva o individuo a ter dificuldade em decodificar as palavras
e sendo considerada preguigosa, sem vontade e relapsa, o emocional dessa crianga tende a se
agravar, levando-a a desenvolver sintomas como dores de cabega, dores abdominais e transtornos
psiquicos.

O que se sabe sobre este disturbio, € que ele ndo é de causas naturais ou genéticas, mas
adquirido. E para evita-lo a crianga precisa ser ensinada a decodificar os cédigos linguisticos, e
estar sempre em contato com materiais de leitura. O que pode se afirmar e que mais se aproxima
de causas naturais (porém ha excegoes) € que filhos de pais disléxicos tém maiores chances de
desenvolver a dislexia.

As principais caracteristicas deste disturbio sdo: atraso na linguagem oral, grande dificulda-
de em pronunciar as palavras corretamente persistindo em manter a linguagem infantilizada (mui-
tas vezes reforgada pelo adulto com quem convive); apresenta uma leitura sem entonacéo onde a
maioria das palavras é adivinhada e nao lida, necessitando da explanagao do contexto do que se
esta lendo para que haja a compreensao da leitura. Demonstra grande dificuldade em aprender
musicas com rimas e em todo o processo de alfabetizacao.

E fato que inUmeras criancas apresentam um nivel de dificuldade quando estdo sendo alfa-
betizadas e infelizmente a ma interpretagao dessa dificuldade pode fazer com que a crianga seja ro-
tulada com disturbios de aprendizagem, e comumente a dislexia. Tais dificuldades podem ser con-

11
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sequéncias nao necessariamente de questdes de ordem sensorial, emocional ou mental, mas pela
auséncia de um ambiente sociocultural estimulante. Nesse caso, é fato que o ensino que promove
a alfabetizagao/ letramento das criangas no Brasil apresenta uma grande lacuna, consequéncia de
um déficit na formacgao inicial docente, e o desempenho inadequado no processo de alfabetizagao
acaba por acarretar diversas dificuldades no percurso académico dos estudantes.

De acordo com Guimaraes (2005), existem varias solugdes para o tratamento da dis-
lexia sdo as mais variadas, pois sdo diversas suas causas, como 0s que relacionam a deficiéncia
de coordenacao fisica sugerem inumeros exercicios, como pular corda, saltar de trampolins, jogar
basquetebol, brincar de gangorra etc.

Segundo ABRISQUETA - GOMEZ & SANTOS (2006) o inicio de qualquer programa de inter-
vencao com um aluno que apresenta um problema neuroldgico especifico de aprendizagem exige
que tomemos conhecimento anteriormente de algumas questées como: a) o sistema de escrita do
portugués; b) Investigar clinicamente o nivel de conhecimento escolar da crianga (leitura, escrita,
matematica; c) planejamento de intervencgao individual e identificagao das potencialidades, capaci-
dades e habilidades de cada criangas, assim como suas necessidades e desafios.

Pensando ainda em estratégias de intervengao, MAIA (2001, P. 122 — 126) orienta que as
acdes podem dividir-se em trés etapas:

1 — Estimulagcao — consiste em atividades que proporcionem o enriquecimento da oralidade.
Exercicios direcionados a pratica das habilidades fonoldgicas/ linguisticas.

2 — Remediacao — Refere-se as mudancas necessarias na metodologia de ensino da leitura
e escrita, visando estimular o alcance de um melhor desempenho da crianga com dislexia.

3 — Acomodacgéao — Dia respeito as mudangas nas estratégias/ ferramentas de avaliagao do
estudante dislexo, a fim de promover atividades em que ele possa mostrar seu potencial de desen-
volvimento.

FONSECA (1995) afirma que € necessario que também se esteja atento a metodologia de
ensino quando explica que uma coisa € a crianga que nao quer aprender e outra coisa € a crianca
que realmente ndo consegue aprender por métodos tradicionais de ensino.

E importante destacar também que a participacdo da familia nesse esforgo continuo e con-
junto enriquece todo o processo, contribuindo para que nos aspectos neuropsicoldgicos da dislexia
haja grandes avangos e inumeras conquistas.

A constituicdo familiar, existente e formadora da sociedade, se constitui um dos primeiros
contextos de interacao social humano, exercendo a fung¢ao de principal mediadora de padrées mo-
rais e éticos, modelo de influéncias socioculturais. (DASMASCENO, TERTO & SILVA, 2003).

Considerada como a primeira instituicdo social, objetiva a seguranca e bem-estar dos indivi-
duos que a constituem, isso significa que ela assegura o bem-estar e seguranga da crianga (ou ao
menos deveria).

Socialmente, a familia € compreendida como a principal responsavel pela disseminagao de
12
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valores, ideias, crengas e significados existentes em uma sociedade. Portanto, a familia possui um
significativo impacto e grande influéncia no comportamento dos sujeitos, principalmente no com-
portamento infantil; no ambiente familiar sdo aprendidas as diversas formas de ser e existir, assim
como de compreender 0 mundo e interagir com ele e com os seus semelhantes.

Exercendo o papel de primeira mediadora entre o individuo e a cultura, a familia desenvolve
relagdes interpessoais de cunho afetivo, social e cognitivo que se submetem as questdes histéricas
e culturais de distintos grupos sociais que em sua amplitude, constituem a sociedade civil. A familia
€ a origem da aprendizagem humana, detentora de incontaveis significados e praticas culturais pe-
culiares que originam modelos de relagdes interpessoais e de amadurecimento pessoal e coletivo e
nessa perspectiva, seu envolvimento no processo de aprendizagem em parceria com a escola pode
enriquecer o processo educativo e contribuir significativamente no percurso formativo da crianga.

CONSIDERAGOES FINAIS

A neurociéncia e a educacgao estabelecem entre si uma importante relacdo capaz de po-
tencializar a compreensao do processo ensino — aprendizagem, inclusive quando relacionados a
casos de dificuldades de aquisicéo da leitura e escrita, pois essa importante investigagdo medida
pela relacao de neurociéncias e educacao pode favorecer a discussao do tema.

Entre muitos problemas neurolégicos presentes no cotidiano escolar, sem duvida os que
comprometem a capacidade de comunicagao por meio da fala, leitura e escrita sdo aqueles que
exigem um maior aprofundamento tedrico do profissional eficiente.

O fato de um estudante ter dislexia nao significa necessariamente que seu sistema funcional
esteja bloqueado permanentemente para o processo de aprendizagem. Estudos realizados pelas
neurociéncias nos mostram que por meio do correto estimulo cognitivo/ intelectual, o aluno com
dislexia pode avangar em seu processo de aprendizagem, mas para isso € necessario fundamental
comprometimento docente e parceria da educagcdo com a saude, compreendendo a real importan-
cia do acompanhamento multidisciplinar.

E importante destacar também que a participagdo da familia nesse esforgo continuo e con-
junto enriquece todo o processo, contribuindo para que nos aspectos neuropsicologicos da dislexia
haja grandes avangos e inumeras conquistas. Uma maneira diferente de se aprender € quando o
olhar pedagdgico estiver voltado para esta crianga.

O ideal que a crianga seja atendida em classes regulares de acordo com o grau de dificul-
dade e ser acompanhada por equipes multidisciplinares quando houver necessidades. E essencial
estabelecer limites que separem os problemas de aprendizagem, dos disturbios de aprendizagem,
sendo uma tarefa muito complicada que fica a critério de especialistas na area em que o disturbio
se apresenta. Existem inumeros fatores que podem desencadear esse problema, sendo fundamen-
tais os fatores organicos, psicolégicos ambientais e especificos.
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RESUMO

E evidente o ganho real, decisivo, alcangado com a ultima Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (Lei n.° 9394/96) no que se relaciona aos alunos com altas habilidades/superdotacao,
sobre o reconhecimento de suas necessidades educacionais especiais, e atendimento educacional
especializado, inclusive é necessario conhecer, e reconhecer os esforcos que vém sendo feitos
ha algumas décadas para que estes educandos recebam atendimento n&o sé especializado, mas
modernizado, nas escolas de ensino regular da Educacao Basica. Este texto traz alguns fatos impor-
tantes da trajetoria da legislacéo e das politicas educacionais para a inclusao de alunos com altas
habilidades/superdotacdo. Historicamente, a maior parte destes alunos nao ¢é identificada assim que
ingressa na escola, sempre foram matriculados nas séries conforme suas idades cronoldgicas, e
colocados em turmas que de forma geral, estavam longe de atender ao nivel de desenvolvimento
real que apresentavam. Existe também a necessidade de professores especializados para identifi-
ca-los, e fornecerem o atendimento educacional adequado, em salas de recursos ou em programas
de aprofundamento. A cidade de S&o Paulo possui salas de recursos bem equipadas na maioria das
escolas publicas, atendendo diversos alunos da inclusdo, em sua grande maioria com transtornos
globais de desenvolvimento. A Secretaria Municipal de Educagao, em sua Coordenadoria Pedagdgica,
langou o manual “Orientagdes para atendimento de estudantes: altas habilidades / superdotacéo.
— Sao Paulo: SME / COPED, 2021”. Este documento fornece informacdes relevantes a respeito da
identificacdo e do atendimento adequado as necessidades educacionais dos estudantes AH/SD.
Documento este que deveria ser priorizado, juntamente com outras literaturas sobre a escola inclu-
siva, nas reunides de formagao de professores. A comunidade escolar ndo sendo bem orientada, e
estes educandos nao sendo identificados, pode levar a escola ao fracasso na inclusdo dos alunos
com AH/SD, portanto esse artigo pretende abordar esse tema e trazer uma reflexao, contribuindo
para inclusao, efetiva, dos mesmos.
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PALAVRAS-CHAVE: Educacao; Inclusdo; Formacgao; Altas Habilidades/Superdotacao; Cidade De
Séao Paulo.

INTRODUGAO

Pensar na escola inclusiva, neste ganho para a sociedade civil, nas leis atuais e nas alterna-
tivas pedagdgicas, remete-nos a refletir sobre a proposta da escola para incluir, dentre outros, os
alunos de altas habilidades e superdotacéo.

As politicas educacionais brasileiras caminham nesta diregdo, e uma gama de literatura
informativa, e de novas proposi¢des surgem para o contexto escolar, a fim de se entender como
realizar mudancas significativas, e cada vez mais efetivas, no cotidiano educacional.

Neste sentido, este artigo tem como propdsito realizar uma discussédo sobre o0 processo
historico da escola inclusiva, e a respeito da identificacdo dos educandos com altas habilidades/
superdotagao, vinculando com algumas informag¢des de cunho historico e legal, e ideias sugeridas
pela educacgao inclusiva, especialmente a literatura da cidade de Sao Paulo.

Intenciona-se com isso destacar a importancia da identificagcado destes alunos para uma
real inclusdo dentro das escolas formais de ensino, conforme a legislagao e os materiais cientificos
atualmente mais relevantes.

Desta forma, sera realizada uma revisao bibliografica de publicagées que tratam da tematica
a que este assunto se direciona, enfocando para a discussédo da nao negligéncia ao estudante com
AH/SD.

ESCOLA INCLUSIVA

Em 1994, ocorreu a “Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais Especiais:
Acesso e Qualidade”, em Salamanca, na Espanha, onde foi assinada a Declaragdo de Salamanca,
que apresentou a linha de agao politica para a inclusdo dos alunos com necessidades educacionais
especiais, nas escolas comuns das redes de ensino. Na busca de equidade e de igualdade de opor-
tunidades, a Declaragdo de Salamanca n&o excluiu os superdotados, a quem nomeou de “bem-
-dotados”. Para todos, foram assegurados principios contra todo tipo de exclusao. Neste momento
havia aqui uma sociedade civil construindo uma nova lei de ensino, que embora fizesse avangos
politicos, nao expressava grandes conquistas para os alunos com necessidades educacionais es-
peciais, principalmente para estes alunos com altas habilidades, que eram ignorados, tidos como
privilegiados sem necessidades de qualquer integragao, e por si mesmos subsistentes.

Foi quando em 1996, foi publicada a Lei 9394, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional, também denominada de Lei Darcy Ribeiro, ampliando o que esta definido na Constituicao
Federal (Brasil, 1988, Cap. Ill, Secéo I). Na Constituicdo, a Educacéao era definida como dever do
Estado (Brasil, 1988, Art. 208), mediante a garantia de atendimento educacional especializado, pre-
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ferencialmente na rede regular de ensino (Brasil, 1988, Art. 208, Ill). Na nova LDBEN, a traducgé&o do
documento original de Salamanca foi adaptada a terminologia educacional brasileira, alterando-se
as expressoes “integrada” ou “integradora” por “inclusiva”. O Brasil adotou a expressao “necessi-
dades educacionais especiais”, e substituiu a expressao “educativa” por “educacional”. Essa termi-
nologia ndo resolveu o problema de exclusdo dos alunos com altas habilidades na sociedade, mas
considerou a atualidade tedrica. A Constituicdo garante o “acesso ao ensino obrigatério e gratuito”
(Brasil, 1988, Art. 208, 1V, § 1°).

Alei pontua que alunos com necessidades educacionais especiais também devem ter garan-
tido o “acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criagao artistica, segundo as
capacidades de cada um,” como todos os demais (Brasil, 1996, Art. 4. °, V). A Lei 9394/96 também
esta baseada na Lei n.° 8069/90 que dispde sobre o Estatuto da Crianca e do Adolescente, que
declara: “nenhuma crianga ou adolescente sera objeto de qualquer forma de negligéncia, discri-
minacao, violéncia, crueldade e opressao, punido na forma da lei qualquer atentado, por agcéo ou
omissao, aos seus direitos fundamentais” (Brasil, 1990, Art. 5.°)

Essa questdo do “Acesso e Qualidade” pontua os principios adequados aos alunos com al-
tas habilidades/superdotacao:

0 cada crianca tem caracteristicas, interesses, capacidades e necessidades de apren-
dizagem que lhe s&o individuais;

0 os sistemas educativos devem ser aplicados de modo que tenham em vista toda
gama dessas diferentes caracteristicas;

0 os programas de formacao inicial deverao despertar em todos os professores da Edu-
cacao Basica uma orientagao positiva sobre a deficiéncia e necessidade do aluno especial.

0 Os conhecimentos e as aptiddes devem visar a capacidade de avaliar as necessida-
des especiais, de adaptar o conteudo do programa de estudos, de recorrer a adaptagao da tecno-
logia, e de individualizar os procedimentos pedagdgicos para atender a gama de aptiddes;

0 Atencao especial devera ser dispensada a preparacao de todos os professores, para
adaptagao dos programas de estudos e da pedagogia, a fim de atender as necessidades dos alu-
nos em colaboragcdo com os especialistas e com os pais ou responsaveis;

0 As escolas deverao acolher todas as criangas, independentemente de suas condi-
coes fisicas, intelectuais, linguisticas sociais, familiares ou outras (necessidades educativas espe-
ciais), adotando uma pedagogia centralizada na crianga, respeitando tanto a dignidade como as
diferencas de todos os alunos;

0 Os programas de estudos devem ser adaptados as necessidades das criangas e nao
o contrario, sendo que os que apresentarem necessidades educativas especiais, incluindo os de
alta habilidades devem receber apoio adicional no programa regular de estudos;

0 Os administradores locais e os diretores de estabelecimentos escolares devem criar
procedimentos mais flexiveis de gestédo, e remanejar os recursos pedagodgicos, diversificar as op-
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cOes educativas, estabelecer relagdes com pais ou responsaveis pelos alunos, e a comunidade
escolar;

Aos alunos superdotados foi garantido o atendimento especializado, nestes mesmos termos,
no ambito da educacao escolar, que deve ser realizado na escola comum. Nao é qualquer tipo de
atendimento educacional, ou uma ideologia pedagdgica de que este aluno se adapta por si so, a
fim de garantir que o atendimento especializado acontega, o Artigo 59 estabelece que os sistemas
de ensino assegurarao aos educandos com necessidades especiais “curriculos, métodos, recursos
educativos e organizagdes especificos, para atendimento das suas necessidades” (Brasil, 1996,
Art. 59, 1). Ainda hoje, em 2024, alunos superdotados sao caracterizados como precoces ou au-
todidatas, de facil adaptagao, e sem a devida atengdo aos comportamentos negativos que podem
desenvolver ao longo do periodo escolar, devido aos baixos niveis de desafio pedagogicos apre-
sentados. Sdo alunos que apresentam niveis de desenvolvimento muito adiantado em relagéo ao
das demais criancas da mesma idade, que foram matriculadas na mesma turma, caracterizados até
muitas vezes como neuro divergentes, inquietos, impacientes, e que nem deveriam reclamar, visto
que sao inteligentes, deveriam ter as maiores notas, e melhores comportamentos, sem fornecer
obstaculos aos professores e & comunidade escolar em geral. E necessario a cada educador se
apropriar de todas as mudancgas que os sistemas de ensino, as escolas e a sociedade promovem
para que os alunos com necessidades educacionais especiais sejam, incluindo os com alta dota-
¢ao, realmente incluidos na escola. Para os alunos superdotados, sao indicadas mudancas peda-
gogicas que oferegam programas de enriquecimento escolar, e de aprofundamento de estudos,
cuja finalidade é de ajustar o ensino ao nivel de seu desenvolvimento real.

Imagine uma crianga superdotada, de 5 anos de idade, com pleno dominio da leitura e da es-
crita. Num trabalho pedagogico, pensado e realizado pela comunidade escolar, apoiado pela teoria
vygotskiana, ou por uma concepgao tedrica sociointeracionista, este aluno podera ter a oportunida-
de de pular a classe de alfabetizagdo, a chamada reclassificacdo, segundo Vygotsky (1996,p.111):
‘@ uma comprovagao empirica, frequentemente verificada e indiscutivel, que a aprendizagem deve
ser coerente com o nivel de desenvolvimento da crianga”. Logo, se a crianga ja souber ler e es-
crever, o que ela fara na classe de alfabetizagdo durante 200 dias letivos, se este vai ser o foco
do trabalho do professor? Caso o trabalho pedagdgico, na area que for, seja orientado pela teoria
piagetiana ou por uma concepg¢ao tedrica construtivista, devemos nos lembrar da psicogénese, ou
seja, quando as criangas atingem um determinado nivel de desenvolvimento, é porque ela ja pas-
sou pelos estagios anteriores. De forma mais ampla, como podemos questionar como conceber
que uma crianga que leia e escreva no Ensino Infantil, ou ja domine as quatro operacdes mate-
maticas no primeiro ano do Ensino Fundamental |, seja obrigada a cursar 200 dias letivos de uma
classe cujo foco do trabalho pedagdgico ja foi alcancado, se a concepgao tedrica aponta para uma
evolucao cognitiva que ja foi executada? Com aceleracao escolar, ela poderia ndo s6 concluir em
menor tempo seus estudos, como abriria imediatamente uma vaga para sua classe. Aceleragao de
estudos nao significa apenas apressamento escolar por reducéo de conteudo do curriculo minimo,
ou resumo do livro didatico, mas sim um tipo de programa de atendimento educacional especia-
lizado que pode ser utilizado quando a escola evidencia que o aluno demonstra competéncias,
habilidades e conhecimentos em niveis de desenvolvimento efetivo, além dos demonstrados por
seus pares em nivel escolar.
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A Secretaria de Educacao Especial do MEC deu inicio a um trabalho que levou a Camara
de Educacao Basica do Conselho Nacional de Educagao a homologacédo da Resolugdo n.° 2, em
15 de agosto de 2001, que instituiu as Diretrizes Nacionais da Educagao Especial para a Educagao
Basica - uma espécie de instrugdo sobre aspectos a serem considerados durante o processo de
inclusdo. A Resolugao n.° 02/2001 pontuou sobre os “educandos com necessidades educacionais
especiais 0s que, durante o processo educacional, apresentarem: ...altas habilidades/superdota-
¢ao”, definindo essa definigdo como sendo a expresséao de “grande facilidade de aprendizagem que
os leve a dominar rapidamente conceitos, procedimentos e atitudes” (Brasil, 2001, Art. 5, Ill). Esse
conceito traz a inovacao de tirar o foco do aluno, excede questdes como classe social, ambien-
te familiar, comunidade onde vive, indisciplina escolar, inclusive questdes onde aluno apresenta
dificuldades em determinadas areas, mas apresenta alta habilidade/superdotacdo em outras. A
Resolugao n.° 02/2001 estabeleceu ainda que: as escolas da rede regular de ensino devem prever
e prover na organizagao de suas classes comuns, atividades que favoregam aos alunos que apre-
sentem altas habilidades/superdotacéo, o aprofundamento e enriquecimento de aspectos curricu-
lares, mediante desafios suplementares nas classes comuns, em sala de recursos ou em outros
espacos definidos pelos sistemas de ensino, inclusive para reclassificagao e conclusdo em menor
tempo, da série ou etapa escolar, se necessario.

Dessa forma, a escola inclusiva parte de metas distintas da proposta da integracdo, que
anteriormente ndo vinha sendo posta em pratica nas escolas regulares, que somente recebia o
aluno, sem a preocupacao em realizar a sua adaptagao, mas deixando a ele sua propria adaptacao
ao sistema. Por outro lado, a inclusdo educacional tem em vista a participacédo de todos os alunos,
numa estrutura — ainda com falhas - que considera as caracteristicas individuais, as habilidades,
e os direitos de cada educando. Neste sentido, a educacao inclusiva estao se posicionando, ou
buscando isso, e preocupada com as diferencas individuais dentro do ambiente educacional, en-
tendendo esta como uma construgéo pessoal e intransferivel. Rodrigues (2006, p. 305), coloca que
“a diferencga é, inicialmente, uma construgao social historica e culturalmente situada”.

A educacgao da atencao a estes alunos, cada qual com suas diferengas e histérias de vida,
e tem por intuito fornecer alternativas para consolidar sua formacéao e sua aprendizagem. Em cada
ano uma série, uma oportunidade de conhecimento, e crescimento intelectual, parecem anos in-
terminaveis, mas sao rapidos se levar em conta a histéria de vida de cada individuo, para alguém
que hoje tem seus 50 anos, a escola foi um periodo curto na vida, mas para cada pessoa , foi um
periodo essencial para formagao do conhecimento e carater, anos escolares em que a inclusao
€ negligenciada para um individuo, € uma vida inteira marcada por oportunidades que nao foram
fornecidas, e de grande impacto na vida adulta deste que ja foi uma crianca, que ia todos os dias
para a escola, e trazia consigo experiéncias, formas de compreensdo do mundo, dificuldades e
capacidades que precisavam ser levadas em consideragcdo naqueles anos de ato educativo

A lei mais atual sobre Altas Habilidades é a Lei n° 12.796, de 04 de abril de 2013, que faz
algumas alteragdes da Lei 9394, reiterando a educacao especial como modalidade de educagao
escolar oferecida na rede regular, para educandos com transtornos globais do desenvolvimento, e
os com altas habilidades ou superdotacgao.

Na lei 9394, de 20 de dezembro de 1996, estabelecendo as diretrizes e bases da educagao
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nacional, diz que havera quando necessario (inclusive uma necessidade concreta) de servigos de
apoio especializado, na escola regular, para atender as peculiaridades dessa clientela, feito em
classes, escolas ou servigos especializados, acesso a programas especiais suplementares, e cur-
riculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacéo especificos, para atender as suas
necessidades de todos que fazem parte da inclusao.

“Art. 59-A. O poder publico devera instituir cadastro nacional de alunos com altas habilida-
des ou superdotagdo matriculados na educacéo basica e na educagao superior, a fim de
fomentar a execugao de politicas publicas destinadas ao desenvolvimento pleno das poten-
cialidades desse alunado. (Incluido pela Lei n°13.234, de 2015)

Paragrafo Unico. A identificagao precoce de alunos com altas habilidades ou superdotagao,
os critérios e procedimentos para inclusdo no cadastro referido no caput deste artigo, as en-
tidades responsaveis pelo cadastramento, os mecanismos de acesso aos dados do cadastro
e as politicas de desenvolvimento das potencialidades do alunado de que trata o caput serao
definidos em regulamento.” (Brasil, 1996)

Em 2007, foi langado em nivel nacional o “Programa de Implantacéo de Salas de Recursos
Multifuncionais”. Em 2008, foi instituida a Politica Nacional de Educag¢ao Especial na Perspectiva
Inclusiva (PNEEPI), orientando os sistemas de ensino conforme a lei a garantirem acesso ao ensi-
no regular. Em 2009, a Convencéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia foi ratificada pelo
Brasil como Emenda a Constituicao Federal.

O langamento do “Programa de Implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais” foi um
passo decisivo para se efetivar a realizacdo do AEE em espacos especificos. Ele forneceu condi-
cbes, tendo em sua literatura a institucionalizacdo deste atendimento, o publico-alvo, os critérios
para implantacéo das salas, e para o professor se candidatar ao ensino delas, além da instalagao e
garantia dos recursos, e materiais pedagdgicos. Em 2020, o Censo Escolar registrou 1,3 milhdo de
matriculas desses estudantes. Destes, 88% estdo matriculados na escola comum.

ORIENTAGAO PARA O ATENDIMENTO DE ALUNOS COM ALTAS HABILIDADES/SUPERDO-
TAGAO NA CIDADE DE SAO PAULO

Quando falamos na implantacdo das Salas de Recursos Multifuncionais, nas escolas publi-
cas, é natural para todos os educadores pensarem no publico que se destaca mais dentro de uma
unidade escolar, que sao os alunos com transtorno global de desenvolvimento. S&o criangas cujas
questdes da incluséo estio claras desde o nascimento, e os primeiros desenvolvimentos apontados
dentro do ciclo familiar. Na cidade de Sdo Paulo ha agbes positivas e possibilidades, ainda que nao
suficientes, de programas voltados para esse aluno, envolvendo saude, assisténcia social, e, por-
tanto, recursos para inclusao escolar também. Ha uma diversidade de acdes possiveis, € a escola
tendo que se atualizar a lei e a pedagogia moderna, nao poderia ignorar o fato de que professores
deveriam ser capacitados, salas de recursos deveriam ter suas multifungdes voltadas a toda essa
gama de deficiéncias fisicas e intelectuais apontadas pelo nucleo familiar e histéricos médicos, até
a documentagéo da creche, do Ensino Infantil, e todas as outras etapas. Todo o gasto publico com
material adequado, € em fungéo deste aluno, todas as conversas da comunidade escolar sdo em
torno do desenvolvimento desse aluno, sua adequacéo, e sua integragao.
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Os Conselhos de Classe, e reunides pedagdgicas tratam do desenvolvimento da aprendi-
zagem desses alunos com laudo, como também dos diversos outros que apresentam questdes
graves de aprendizagem, faltas consecutivas dificultando o desenvolvimento do trabalho do profes-
sor em sala de aula, a falta de laudo de muitos outros, e a questao da neuroplasticidade de varios
alunos que nao apresentam bons resultados nos indices formais da educagéo, e no Censo Escolar
do desenvolvimento educacional. Aquele aluno que apresenta uma habilidade maior é considerado,
mesmo com questdes comportamentais de muitos, a “tabua de salvacado” do trabalho escolar, do
trabalho do docente, pois o professor, a comunidade escolar ainda confunde altas habilidades com
genialidade, portanto, ele € apenas um bom aluno, ele ndo da trabalho de aprendizagem, ele se
adequa até demais, ndo ha porque um atendimento pedagdgico especial, talvez apenas uma inter-
feréncia comportamental, pois 0 mau comportamento, o tédio, a averséo a escola de alguns deles,
necessitam apenas de um corretivo, uma conversa séria, de uma penalidade, ou de uma reuniao
com 0Ss pais ou responsaveis.

A Secretaria Municipal de Educag¢do, em sua Coordenadoria Pedagdgica, langou o manual
“Orientagdes para atendimento de estudantes: altas habilidades / superdotacédo. — Sdo Paulo: SME
/ COPED, 2021”. Este documento fornece informacdes relevantes a respeito da identificacéo e do
atendimento adequado as necessidades educacionais dos estudantes AH/SD. Os temas tratados
sdo de grande relevancia, devendo ser tratados em todas as reunides de formagéo do educador,
€ um documento atual que visa a desmistificacdo de crengas, para que gestores e educadores
tenham subsidios para fundamentar praticas dentro desta tematica e, por consequéncia, oportu-
nizarmos melhores condigdes a esse publico nas escolas. Ainda ndo ha uma literatura de tedricos
fazendo criticas a esse material, podendo haver ainda, visto que logo na apresentagao, seu texto
ainda confunde altas habilidades com genialidade, fazendo notas a Beethoven, Pasteur, e outros...,
Mas ja funciona como uma orientagdo aos profissionais da educagdo com uma visao otimista de
encorajamento, e ressignificagcdo desta inclusdo. A Educagéao vive o paradigma inclusivo e as uni-
dades escolares precisam se reestruturar para identificar e acolher estes estudantes. O manual ja
de inicio aponta documentos legais que garantem esse direito. Dentre eles:

* Lei n® 9.394/96, que institui as Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, alterada pela Lei
n°® 13.234/15, a qual prevé o estabelecimento de “[...] diretrizes e procedimentos para identificacéo,
cadastramento e atendimento, na educagao basica e na educagao superior, de estudantes com
altas habilidades ou superdotagao”.

* Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva (2008), a
Resolugao CNE/CEB 4, de 2009, e o Decreto n° 7.611/2011.

Sem essa leitura e reflex&do, a escola e o docente n&o internalizam a disposigao legal, e os
relatos feitos pela ciéncia, para garantir acesso e permanéncia do aluno com AH/SD. O primeiro
capitulo faz um breve esclarecimento de como as escolas se tornaram inclusivas, importante para
conhecimento geral, embora se possa dizer que haja muitas formagdes nesse sentido, ainda assim
assunto relevante para os docentes, nem que seja por mero lembrete de que a escola trabalha
com a incluséo, ndo sendo esta um impedimento para o trabalho pedagdgico, mas contido nesse
trabalho pedagdgico, esse capitulo € de suma importancia por que se o educador, ndo s6 o da Sala

de Recursos, como o da sala regular ndo estiver compreendendo que seu trabalho abarca uma
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gama de instrumentos pedagdgicos para a incluséo, ele ndo estdo compreendendo bem o seu
papel , e esta apenas reproduzindo seu conhecimento universitario ao invés de ser um facilitador
da educacao, inclusive se a coordenacao € conivente com isso, o processo educativo esta sendo
feito precariamente.

O segundo capitulo explica o que sdo as AH/SD. O que é esse termo, e qual aluno se en-
quadra nele, e que sao os educandos que demonstram potencial elevado em determinadas areas
isoladas ou combinas, sejam intelectuais, académicas, lideranga, psicomotricidade, criatividade,
area artistica, ou o desenvolvimento de aprendizagem e tarefas. Capitulo de relevancia para des-
mistificar aquela ideia de que se um aluno relata a um professor que familia ndo tinha dinheiro
para um eletrodomeéstico, e ele foi ao ferro velho e construiu sozinho, ou aquele que traz um livro
seu impresso por uma grafica, além de serem étimos em tudo que escola propde, este se enqua-
dra como AH/SD. Nisso ha um mito, e ndo a clareza de se diferenciar AH/SD de genialidade. E ha
outros cenarios miticos também, como por exemplo o aluno que domina a matematica, e por conta
prépria até avangou o livro didatico sozinho, mas o grupo docente n&do o considera AH/SD pois ele
fez uma insignificante e feia reprodu¢ado de uma obra de arte na aula de educagao artistica. Além
daquela falta de sensibilidade, ou preguiga pedagogica de considerar, por exemplo (dentre outros)
um aluno que sabe organizar sua sala, escrever regras, requisigdes, fazer reunides pré questdes
sociais e ambientais, como um simples aluno bom, desmerecedor de destaque, pois ele comete
erros gramaticais na escrita.

O terceiro capitulo demonstra os indicadores de AH/SD, por etapa escolar, ou seja: preco-
cidade, educacao infantil, ensino fundamental, e ensino médio, usando de base tedrica a literatura
de Quintana e Ardura (2019), onde elencam as etapas e os dominios dos AH/SD em cada uma,
fornecendo importantes indicadores. Outro capitulo de extrema importancia, pois esse processo de
identificacdo deve ser “desenvolvido ao longo do tempo com base na sequéncia dos acontecimen-
tos reais, orientado por observacgéo continua, direta e sistematica, em diversas situa¢des de agao,
producao e desempenho” dos estudantes (GUENTHER, 2011, p. 52, grifos da autora). Estes auto-
res falam de praticas pedagdgicas inclusivas, e do conhecimento e olhar atento que o professor, ou
o grupo de professores devem ter para reconhecer essas singularidades e manifestagdes das AH/
SD, que juntamente com os coordenadores pedagdgicos, devem elaborar praticas inclusivas em
sala de aula ou nas salas de recursos pedagoégicos. Se a comunidade escolar se aproxima daquele
autista nivel 2, ou daquele aluno com uma sindrome limitante, mas n&o da a devida atencao aos
indicadores de altas habilidades, a inclusao nao esta sendo feita na pratica.

O quarto capitulo da ideias de como enriquecer o curriculo, € ndo se trata de como realizar
projetos, oficinas, minicursos, palestras, excursdes e outros acessos numa sala regular onde mui-
tos outros se apropriardo, e sera bom, mas por outro lado, muitos nao terdo acesso ao curriculo re-
gular necessario, além dos instrumentos necessarios aqueles com outras necessidades especiais.
E inegavel o dever ético de ampliar a cultura, a politica e as praticas pedagdgicas, melhorando a
qualidade do ensino para todo e qualquer aluno, mas este capitulo fala de realizar o enriquecimen-
to curricular dos AH/SD, fazendo um levantamento prévio dos interesses e habilidades de cada
um deles, analisados nos indicativos de Quintana e Ardura (2019). Neste caso é onde o Decreto
6571/2008 entra para atendé-los, com sala de recursos multifuncionais, com equipamentos, mo-
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veis e materiais didaticos, voltados para o Atendimento Educacional Especializado (AEE) ao qual
o aluno com altas habilidades, que é também inclusao, pode ter acesso no contraturno escolar,
pois conforme a Politica Nacional da Educacgao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva, a
escola também deve eliminar barreiras para a plena participagao e desenvolvimento do aluno com
superdotacao.

O quinto capitulo fala sobre o enriquecimento desse atendimento especial, tendo como base,
conforme pontuado no paragrafo anterior, a Politica Nacional de Educagéo Especial na Perspectiva
da Educacao Inclusiva (BRASIL, 2008), reiterando que o AEE destinado aos estudantes com AH/
SD devem suprir e/ou suplementar as peculiaridades educacionais ndo atendidas no contexto da
classe comum. Esse capitulo orienta a comunidade escolar que segundo o previsto pela Portaria
n° 8.764/16 (Sao Paulo, 2016), o estudo de caso, e uso dos indicadores sao critérios de elegibilida-
de desses estudantes para o AEE. O capitulo também enumera as multiplas inteligéncias que exis-
tem, tudo para que haja embasamento para identificagcdo desse aluno que necessita de suporte,
pois outro ponto de relevancia, € que todos os tipos de inteligéncia funcionam de forma integrada,
porém cada uma se sobressai de uma forma e intensidade diferente (GARDNER, 1995, p. 21).
Ademais, o parecer de um psicélogo pode ser um complemento da avaliagdo, mas ndo ha obriga-
toriedade, pois basta a um professor especialista, uma junta de professores, a equipe gestora, e até
relatos de colegas de sala e da familia, para o processo de identificacdo do aluno AH/SD, através
dos indicadores mencionados, para que se possa analisar qual a melhor forma de atendimento a
esse estudante.

O sexto capitulo pontua a relacao escola e familia, sem a qual a inclusdo nao subsiste, a par-
ceria entre a familia e a escola agrega na tomada de decisdes, a respeito das atividades de atendi-
mento aos estudantes com AH/SD no ambiente escolar. De forma geral ja € praxe essa orientagcao
aos pais dos alunos da inclusédo, a explicagao do processo educativo, as estratégias de ensino, e
a solicitagao da participacao deles nas reunides especificas, mas isto quando se fala do aluno com
problemas globais de desenvolvimento, a escola deve se atentar também aos alunos AH/SD, e agir
da mesma forma, mas primeiramente estudar, e entender quem sao eles, esse é o ponto da ques-
tao desta inclusao, o Manual também fala da documentacéo pedagdgica, pois aquele atendimento
que o aluno de inclusdo recebe, ele deve ser registrado para todas as etapas da vida escolar deste.
Que aluno? Os autistas, os Tpacs, ou de outras terminologias apenas? Estamos aqui falando dos
alunos de altas habilidades e superdotacéo, aos quais também se aplicam esses registros.

Além deste Manual, que é bem atualizado, ha muita literatura, algumas até aqui identifica-
das , como forma de identificacdo destes alunos, mas se a comunidade escolar nio tiver interesse,
nao estudar o assunto, ndo realizar grupos de formagao e grupos de identificagcdo desses alunos
com altas habilidades/superdotagao, ja tendo concluido que sado apenas bons alunos que nédo dao
trabalho para a aprendizagem, e sdo autbnomos: ndo usam fralda, comem sozinhos, podem ir para
casa sozinhos, e isto é suficiente, a inclus&o ndo estara sendo realmente realizada. E importante
que gestao e professores, além da comunidade escolar toda, estejam conscientes do seu papel na
observacao e indicacado deste aluno, pois ira contribuir na prevencao de questdes de aprendiza-
gem, incluindo prevencéao do fracasso escolar ao qual estdo expostos também.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Através destas pesquisas, percebe-se que os alunos com altas habilidades/superdotagao
estdo matriculados em grande numero nas escolas e que muitas vezes se formam na Educagéao
Basica despercebidos pelo olhar do professor e dos familiares.

Os alunos portadores de AH/SD possuem caracteristicas unicas, relacionadas com suas di-
ferentes areas de interesse, em sua grande maioria ndo serdo génios historicamente reconhecidos
na sociedade, mas caso néo sejam identificados e estimulados, podem experimentar o fracasso
escolar, evasao escolar, e até desenvolverem outros transtornos.

A cidade de Sao Paulo, em suas escolas publicas tém cumprido com as legislagdes perti-
nentes a inclusdo dos alunos especiais, sdo comuns os Atendimentos Escolares Especiais e as
Salas de Recursos equipadas, no entanto o numero de alunos de AH/SD nao € muito evidente. Em
2021, a Secretaria Municipal de Educagao, em sua Coordenadoria Pedagdgica, langou o manual
“Orientagdes para atendimento de estudantes: altas habilidades / superdotagao. — Sado Paulo: SME
/| COPED”. Este documento fornece informacgdes relevantes a respeito da identificagao e do atendi-
mento adequado para estes alunos cuja lei também pede inclusdo adequada.

E importante destacar a necessidade de maiores formacdes para o professor e a comunida-
de escolar, e que é de suma importancia saber identificar este aluno, pois existe diferenca entre os
atributos dos alunos com altas habilidades/superdotagao que podem se manifestar em momentos
e situagdes variadas, dependendo dos estimulos oferecidos, e das condi¢des emocionais, fisicas
e escolares. Gardner (1995, p. 32) pontua que “o desempenho maduro numa area nao significa o
desempenho maduro numa outra area, assim como as realizagdes talentosas em determinada area
nao implicam uma realizagao talentosa em outra”.

Em grupos docentes despreparados, as caracteristicas de altas habilidades podem ser des-
conhecidas, negligenciadas, ou confundidas com boas habilidades de um bom aluno comum, por
isso é necessario um estudo, um preparo, e este manual de orientagcdes, necessita maior atengao
no ambiente escolar, e de ser mais difundido nas formagdes dos professores.
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RESUMO

A ludicidade e o brincar constituem ferramentas de aprendizagem fundamentais na infancia, pois
ajudam a desenvolver habilidades sociais, psicomotoras, cognitivas, afetivas e emocionais. Para a
crianga o brincar é prazeroso e desafiador, através da brincadeira ela mobiliza a criatividade e a auto-
nomia. O presente artigo pretende demonstrar a relevancia do brincar nas escolas, a importancia de
se criar espagos e ambientes motivadores numa perspectiva de aprendizagem, ressaltando também
a importancia do planejamento de agbes que incitem a brincadeira e facilitem a alfabetizacéo e o
pleno desenvolvimento da crianga, € através do brincar que a crianga se desenvolve, constroi seus
pensamentos e seu proprio jeito de enxergar o mundo, aprendendo a interagir com a realidade. O
professor, nesse contexto, € aquele que ira de ajuda-la a se comunicar, a expressar os sentimentos
de alegria, tristeza e angustia, a partir de momentos oportunizados pela brincadeira, € brincando
que a crianga ira desenvolver as habilidades necessarias para a sua aprendizagem cognitiva, social,
fisica, psicomotora e afetiva. O professor tem um papel fundamental nesse processo, portanto é
necessario que sejam oportunizados momentos de capacitagdo e aprendizagem para o professor,
para que ele atue como mediador da aprendizagem.

PALAVRAS-CHAVE: Alfabetizacao; Ludicidade; Brincar

INTRODUCAO

Na histéria as brincadeiras sempre estiveram presentes, o ludico esta presente entre crian-
¢as e todas as pessoas de uma comunidade, através de cantigas, histérias, musica, jogos, sendo
elementos que compdem as tradi¢des e os costumes de qualquer sociedade, o jogo, o ludico, pre-
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cisas acontecer, ele afirma a acdo humana, e traz felicidade.

O ludico tem papel muito importante na vida da crianga, mas algumas familias julgam que ela
nao é tao importante e inserem a crianga no mundo do trabalho ou impdem a sua participacdo em
cursos ou treinamentos. Descrevendo, em algumas escolas as criangas optam por brinquedos
que elas confeccionam retirando da natureza e outras preferem jogos eletrénicos, Muitas brinca-
deiras antigas retornam para os centros escolares modificadas, a postos que outras continuam
iguais, o encanto pelo ludico n&o atinge somente as criangas, também os adultos, onde provoca
lembrangas e emog¢des em um reencontro com a infancia e consigo mesmo, onde a troca, a vivén-
cia entre os grupos de criangas faziam aparecer novas brincadeiras e modificar as que existiam.

Existem uma série de fatores que interferem e condicionam o brincar individual ou coletivo,
por exemplo, sexo, idade, contexto social, a tradicdo e a inovagao. No passado o comeércio rudi-
mentar dificultava o acesso das criangas aos brinquedos industriais, mas hoje com mais facilidades
tecnolégicas e comércio ilegal € mais facil adquirir produtos frageis tanto pela qualidade quanto
pelo ponto de vista ludico.

Conhecendo as novas demandas educacionais e a legislagédo que regulam os estabeleci-
mentos do sistema educacional brasileiro, é fundamental que o professor possa empregar seus
métodos baseados nas pesquisas que relatam a importancia do brincar para a alfabetizacao.

Quando a escola propicia espagcos e ambientes favoraveis ao brincar, o professor, por sua
vez, se sente estimulado a propor atividades com os seus alunos, a escola entao se torna um es-
paco privilegiado para esse fim.

Ao longo da historia, a crianga assume diversos papéis, adaptando-se a época e a socieda-
de em que esta inserida, sendo um individuo unico.

Através da observacgao do cotidiano das criancas, suas brincadeiras perpassam por acoes
representativas, criando brinquedos em seu mundo magico.

Vygotsky (2000) aponta que é através de uma situac&o imaginaria que a crianga desenvolve
o pensamento abstrato. A brincadeira tem esse papel importante, de estimular a imaginagao e a
criatividade da crianga, que vai, a partir da interacdo se desenvolvendo.

A sala de aula possibilita o encontro de varias criangas com diversas culturas, e oferecer
oportunidades para a interacao através das brincadeiras ira favorecer a compreensao da fungao
social escolar e da escrita, fungao social esta em que a crianga passa a construir significados que
levara para fora dos muros da escola.

A crianga em seu estado de desenvolvimento é citada por Vygotsky (2000), no qual o brincar
atingira aquilo que esta em processo de maturagao.

Os contextos de brincadeiras enriquecem o processo de alfabetizagéo, porque a linguagem
e a representacao simbalica utilizadas no momento do brincar esta relacionada com as habilidades
iniciais da alfabetizagao.

De acordo com Vygotsky (2000), se ignorarmos as necessidades da crianga e os incentivos
30



Revista Gestdo & Educagdo — Setembro 2024 Setembro 2024

que séo eficazes para colocar em ac¢ao, ndo havera compreensao para entendimento do avango de
um estagio de desenvolvimento para outro.

Assim cabera ao professor planejar atividades que valorizara as brincadeiras das criangas,
e que selecione o conteudo que trabalhara com sua turma.

O professor tem o importante papel de mediador para a aprendizagem, e ao facilitar este
processo de acordo com Vygotsky (2000) caracterizara a zona de desenvolvimento proximal, no
qual o aluno necessita de uma pessoa que saiba o conteudo.

O brincar e o alfabetizar podem ser planejados para que possam facilitar o processo de
aprendizagem, estimulando a fazer algo diferente. Criando projetos que priorizem o brincar como
importante fonte do desenvolvimento e aprendizagem.

Na brincadeira, a crianga explora as formas de interagdo humana e aprende a lidar com a
espera, a tomar decisdes, a participar de agao coletiva (BRASIL,2007,p.9), seu desenvolvimento
se da a partir dessas interagdes de forma espontanea, da mesma maneira que a crianga aprende
a respeitar regras de forma intuitiva e ndo de uma maneira imposta pelo professor, que nesse con-
texto vai ser o mediador da atividade, oportunizando a aprendizagem.

Ao adentrar na escola a crianga passar a conhecer um novo ambiente que compartilhara
suas atividades, seus saberes com outras criangas. Havera necessidade de adaptarem-se as no-
vas regras, elaborar novos modos atitudinais e comportamentos para adequar-se a convivéncia
com seus pares. O brincar também possibilita a enfrentar o novo desafio de ficar longe do convivio
familiar.

Segundo Brasil (2007) existem inumeras possibilidades de incorporar a ludicidade na apren-
dizagem, mas para que a atividade pedagogica seja ludica € importante a participagao das crian-
cas de maneira ativa, possibilitando assim o desenvolvimento psiquico e social, estimulando a sua
autonomia.

ALFABETIZAGAO E LETRAMENTO

Para falarmos de alfabetizagado é importante que fagamos uma reflexdo sobre o nosso pas-
sado, onde a preocupacgao principal era com a erradicagao do analfabetismo. Com a mudancga na
Legislagcdo e uma maior abrangéncia da escola publica em todo o territério nacional, obrigatéria
para as criangas a partir dos seis anos de idade, as necessidades tornaram-se outras, com um foco
maior na aprendizagem da leitura e da escrita.

A facilidade do acesso, no entanto, ndao tornou mais facil a apropriagao das criangas no que
se refere a aprendizagem e ao letramento, portanto devemos fazer uma reflexdo do que ¢é alfabeti-
zar e letrar, quais sdo as expectativas do professor e quais sdo as aprendizagens significativas. Se
hoje temos a maioria das criangas nas escolas, por que elas ndo aprendem? Quais as habilidades
necessarias para garantir essa aprendizagem? Qual o significado das agbées de aprendizagem
propostas pelos profissionais? Como podemos aprimorar a pratica educativa com a finalidade de
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contemplar a cultura local e a regionalidade? Como podemos inserir brincadeiras que ajudem nes-
se processo?

Analisando os estudos apresentados, entendemos que “A crianga produz cultura, tem co-
nhecimentos, tem competéncias. Através do brincar e das brincadeiras a crianga participa da cons-
trucdo do mundo. Vai experimentando o mundo progressivamente”. (Debortoli, 2003, p. 81), dessa
maneira podemos reconhecer o individuo como um ser pensante, sujeito ativo, criador das suas
historias, do seu conhecimento e das suas experiéncias.

Segundo Rojo (2009), a alfabetizagao corresponde ao ato ou agao de alfabetizar, “de en-
sinar a ler e a escrever, que leva o aprendiz a conhecer o alfabeto, a mecéanica da escrita/leitura,
a se tornar alfabetizado” (ROJO, 2009, p.10), e afirma que conhecer o alfabeto nao significa que
a crianga esta alfabetizada. Para Soares (2014), a maneira como se entende a alfabetizagao ao
longo dos anos tem mudado: anteriormente era necessario que uma pessoa conseguisse escrever
seu proprio nome para ser considerada alfabetizada no Brasil, ja hoje, com as mudancgas sociais,
esse conceito tomou novas e maiores proporgdes. Nao basta mais somente conhecer o nome das
letras, associar o “desenho” da letra a seu som e escrever o proprio nome.

O PAPEL DO PROFESSOR NA EDUCAGAO INFANTIL

O educador tem um papel fundamental na formag¢ao da crianca, educar brincando é um
desafio para o professor, que nesse contexto deve entender o brincar como uma forma de educar,
considerando o universo infantil, sendo assim, o professor deve buscar o conhecimento através
de estudos, leituras e capacitagao, para que assim possa entender o que observa no momento da
brincadeira, podendo mediar quando necessario.

A acao do professor, como mediador entre a crianga e 0s espagos sociais nos quais elas
interagem facilita o desenvolvimento de capacidades como tomada de decisdes, a cooperacéo € a
solidariedade. O professor deve intervir para explicar a brincadeira, deixar claro quais sao os proce-
dimentos, apresentar os materiais necessarios, deixando que a crianga crie possibilidades e assim,
novos conceitos e habilidades.

O professor deve permitir que as criangas brinquem de forma espontanea, focando na ob-
servagao enquanto brincam e ajudando-as a enxergarem o mundo e a se expressarem em multi-
plas linguagens. Também é importante que o professor acredite que a crianga aprende brincando e
valorizem esse momento.

O BRINCAR

Brincar é reforcar vinculos, se conhecer, aprender a ganhar e a perder, a estar com 0s ou-
tros, a partilhar. E descobrir espacos, entender a diferenga entre a imaginacéo e a realidade. E o
meio por onde a crianga explora, abre as portas da imaginagao, da criatividade, reconhece seu
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préprio corpo, estimula a mente e as emogdes, o brincar aproxima, une e iguala as criangas.

Quando as criangas brincam elas descobrem as suas proprias capacidades e limitagcoes de
movimento, se exercitam, reconhecem suas potencialidades, descobrem os seus gostos e prefe-
réncias, aprendem a esperar pela sua vez, a trocar de papéis, a negociar e a respeitar os combi-
nados. Ao brincar, as criangas reconhecem a sua identidade, constroem a sua subjetividade e se
constroem como seres humanos e participantes de uma sociedade.

A brincadeira serve para que as criangas se conhegam, percebam as proprias capacidades,
como correr, pular, subir, andar, abaixar. No campo da imaginag¢ao as criangas passam a desempe-
nhar diferentes papéis e personagens e, através deles vivem experiéncias unicas e intransferiveis
que as ajudam a compreender o mundo e a relacionar-se melhor com os outros. O ato de brincar é
sempre uma aventura prazerosa, que faz parte da infancia.

A brincadeira se ser oportunizada em tempos e espacos, inclusive aqueles momentos livres,
€ sempre importante aproveitar esse tempo.

O espaco para brincadeira é possivel em diversos ambientes, basta que a criatividade seja
exercitada, a sala de aula, uma praga, a escola, entre outros espacos.

Na teoria de Piaget, a brincadeira é considerada uma agao assimiladora, uma forma de ex-
pressao de conduta, tendo uma caracteristica de prazer e espontaneidade, onde a crianga constroi
o seu conhecimento. Segundo Piaget (1971), quando brinca a crianga assimila e entende o0 mundo
a sua maneira, sem se preocupar com a realidade, pois a interagdo com o objetivo ndo depende
da natureza, mas da fungao que a crianga lhe atribui, sendo assim, o ato de brincar significa, nesse
momento, que a crianga adquiriu inteligéncia por meio da assimilagéo sobre a acomodagao, conso-
lidando a experiéncia passada.

Os processos psicolégicos, segundo Vygotsky, se constroem a partir de injungdes do con-
texto sociocultural, para ele a brincadeira infantil localiza-se na filosofia que concebe o mundo como
resultado do processo historico social que alteram as formas de pensamento e 0 modo de vida da
sociedade.

Para Freud o brincar € uma forma de analisar o comportamento da crianca, suas ansiedades
e desejos.

Moura(1991) destaca a importancia do brincar e do jogo como meio para aproximar a crianga
do conhecimento cientifico por meio da oportunidade de resolver problemas enfrentados no coti-
diano.

Para Antunes (2000), as brincadeiras sdo um excelente instrumento de motivagéo, pois
transformam o conhecimento a ser assimilado em um recurso de motivacdo e competitividade
sadia. Segundo ele os professores devem ensinar os alunos a ouvir, a se concentrar e a explorar
com objetividade suas ideias.
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AS BRINCADEIRAS NO PROCESSO DE APRENDIZAGEM

Quando se pensamos em brincadeiras proprias da crianga, se faz necessario pensar em
brincadeiras adequadas para cada faixa etaria.

Luckesi afirma que a brincadeira é coisa séria, porém isso nao significa rigida. A seriedade
nesse caso resulta da seriedade relacionada aos resultados desejados e a importancia atribuida
nesse ato. As brincadeiras sdo elementos que agregam muito na vida do individuo que, ao brincar,
apropria-se de elementos e habilidades necessarias ao seu desenvolvimento.

Segundo Rosa, Brainer Cavalcante (2012,pag.6), “a brincadeira proporciona a crianga o en-
volvimento em situagdes favoraveis a aquisi¢cao de regras, a expressao de seu imaginario, a apro-
priacao e exploragcao do meio e esses sao aspectos importantes na aquisicdo de conhecimentos”.
A crianga, ao brincar, desenvolve varias habilidades e a psicomotricidade. Podemos citar diversas
brincadeiras, tais como equilibrar um ovo, amarelinha, pega-pega, onde os alunos precisam da
atencao, nocao de espaco, sequéncia e ordem numeérica, equilibrio, entre outras.

Os brinquedos também podem ser confeccionados juntamente com as criangas, estimulando
a sua criatividade, proporcionando que elas mobilizem todas as suas habilidades para essa tarefa.

CONSIDERAGOES FINAIS

Este trabalho prop6s uma reflexao sobre o brincar como ferramenta de alfabetizagcdo, numa
abordagem pedagdgica, onde autores defendem em seus estudos a importancia do “brincar” como
ferramenta de aprendizagem, como resultados podemos considerar: a socializagdo onde a crian-
¢a aprende a interagir com os outros, a experimentar regras e papéis sociais, o desenvolvimento
de habilidades como a atengao, a memodria, a imaginagéo e a imitagédo; a aprendizagem sobre o
mundo quando a crianga aprende sobre 0 mundo em que vive, imitando comportamentos adultos
e praticando habilidades motoras; a exploragao, nesta etapa a crianga se descobre e explora o
que esta ao seu redor; a ampliagao de conhecimentos onde a crianga tem acesso a mais cultura e
conhecimentos e enfim a autonomia e cooperacédo quando a crianga aprende a lidar com o0 mundo
a sua volta, tornando-se autbnoma e cooperativa.

Podemos concluir também que é brincando, experimentando e vivenciando que as criangas
descobrem o mundo apropriando-se dele, brincando aprendem a ler e a escrever, se tornam mais
pacientes e melhoram a concentragdo em tarefas que exigem maior esforgo. Em contato com
0s jogos, as criangas desenvolvem seu lado afetivo, emocional, aprendem a interagir com outras
criangas, conhecem os seus limites, respeitando os limites dos outros e reconhecendo o que é
certo e errado.

Podemos perceber, através deste, a importancia do ludico na alfabetizagao e no letramento
de criangas na educacao infantil, pois, como vimos, é através da brincadeira a crianga toma cons-
ciéncia dos codigos e simbolos utilizados pela sociedade, possibilitando que ela possa ler um texto
gque mesmo que nao tenha palavras ela ira compreender sua esséncia através das ilustragdes.
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A alfabetizagdo e o letramento juntamente com a ludicidade despertam na crianga o gosto
pela literatura e auxiliando na aquisicdo de conhecimentos de forma prazerosa e divertida. No mo-
mento do jogo a crianga ndo se preocupa se ela esta aprendendo, ele se torna um momento de
diversao, seja por competicdo ou por companheirismo, a crianga quer demonstrar que ela é capaz
de solucionar algum problema e que ela também tem a capacidade de ajudar seu colega a construir
0 conhecimento.

Considerando o estudo bibliografico nota-se a importancia que o ludico tem para o desen-
volvimento cognitivo e social da crianga, a importancia ndo esta somente no brincar, mas em um
momento em que a crianga sinta alegria e se aproprie da brincadeira como cultura e que esse a
ajude a ter um melhor conhecimento de mundo da qual esta mesma pertence.

E preciso entender que toda crianga tem o direto de brincar, de jogar, de ter um brinquedo,
incluindo um local seguro para que ela possa desenvolver atividades em seguranga, E para os pro-
fissionais da educagao que sejam disponibilizados cursos e oficinas para a sua capacitagcédo, onde
possam desenvolver um brincar que seja positivo e construtor do saber.
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RESUMO

Este artigo tem o levantamento bibliografico como metodologia saber da crianga, dos seus seténios
conforme traz Steiner na Pedagogia Waldorf, dos elementos presentes na natureza, das caracteristicas
existentes nas criangas por uma visao mais antroposéfica. Um olhar atento do adulto para perceber
no brincar tais pontos relevantes e, assim, poder perceber detalhadamente o que as criangas fazem
em contato com cada elemento presente na natureza no qual possibilita tamanho aprendizado. A
crianga olha, investiga, pesquisa, descobre, se atenta, cria hipoteses, (mergulha literalmente muitas
vezes) no brincar, no imaginar e no seu criar (criativo). O adulto ao ter esse saber, contribui para
esse momento rico e o faz ampliar tais pontos, contribuindo ainda mais para o saber descoberto e
apreendido pela prépria crianga.

PALAVRAS-CHAVE: Brincar na natureza; Elementos; Antroposofia; Crianga pequena.

INTRODUGAO

A crianga € um ser social, de direitos, vista como um sujeito modificador de si, do outro, do
entorno e do mundo que o cerca. Um ser que, segudo alguns autores e estudiosos, como Leila Oli-
veira (2023), por exemplo, que menciona que “o olhar para o bebé e a crianga bem pequena surgiu
de forma bem recente”, diante de muitos estudos de Winnicott, Wallon, Bowlby, Emmi Pikler, os
Robertsons, Myrtha Chokler e tantos outros. Ou seja, anteriormente, por volta da década de 50, o
bebé nao era levado tdo em consideracdo, até mesmo em relacédo a dor, por exemplo, onde eram
feitas cirurgias sem anestesia pois acreditava-se que o bebé n&o sentia nada.

Quando a infancia é vivenciada intensa e prazerosamente, boas recordagdes permanecem
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como tesouros, sempre presentes que auxiliam na superacao da diversidade da vida, estimulando
a busca de dias melhores e de novas experiéncias. ( GIMAEL;AGUIAR, 2013, p. 11)

Todo aprendizado, segundo as autoras Patricia Gimael e Selma Aguiar (2013), necessita
de “tempo e repeticao”, isto €, “nunca se deve apressar a crianga, pois ela necessita de tempo
para amadurecer”. O cotidiano da crianga deve ser “planejado com base no ritmo”. A crianga deve
“vivenciar e compreender o tempo, ou seja, 0 que vem antes, o que vem depois, 0 que passou,
quanto tempo falta para se dar determinado acontecimento”. “GIMAEL;AGUIAR, 2013, p. 43)

Podemos pensar que € preciso

Escutar para conhecer o outro, para reconhecer sua singularidade, sua poténcia, seus in-
teresses, necessidades e emogdes. E poder, assim, repensar nossas atitudes e respostas
com relagdo aos outros. Aqueles que escuta, silencia, observa, coloca-se a servigo do
outro, respeitar a acolhida, abre-se para aprender, para o desconhecido, para o inespera-
do. esta presente (FRIEDMANN, 2020, p. 134 apud BAROUKH; FONSECA, 2022, p. 100)

Nesse sentido, conforme Josca e Paula (2022, p. 101) nos explanam “escutar a crianga,
estar aberto as suas expressodes, considerar alteridade de suas colocagdes, suas maneiras de
chegar o mundo”, ou seja, é importante “criar um ambiente respeitoso, confortavel, e que elas
percebam a valorizacido de suas agdes, o acolhimento de seus tempos e brincares”.

Ainda segundo as autoras, “a escuta coloca énfase em se deixar marcar, fala de um acolhi-
mento dos vestigios do outro, em si. Mas ela ndo € um fim em si mesmo: o que engendra como
resposta do lado do adulto funciona como testemunho de que houve escuta”’.(BAROUKH; FONSE-
CA, 2022, p. 101)

As criangas chegam e ocupam o ambiente. Mas como podemos trazer e correlacionar a
acao dos bebés e a natureza? Como perceber os elementos da natureza nas criangas? Essas fo-
ram algumas das perguntas que contribuiram para a escrita deste artigo de cunho bibliografico que
ira reunir informacdes quanto aos elementos da natureza por um viés mais antroposofico.

Assim o artigo tem como objetivo geral analisar o olhar antroposofico acerca da crianga e os
elementos da natureza e como objetivos especificos teremos identificar cada um dos elementos da
natureza e suas principais caracteristicas, buscar maiores informacdes a respeito dos sentidos que
estdo por tras dos seténios segundo Rudolf Steiner e Aprofundar acerca da primeira infancia e os
primeiros sete anos de vida.

OS SETENIOS: UM OLHAR ANTROPOSOFICO

Segundo Rudolf Steiner (1990), a vida humana “n&o decorre de forma linear, mas em ciclos
de aproximadamente 7 anos”. Em cada um desses ciclos, “‘um determinado membro da identidade
humana se desenvolve de maneira mais pronunciada. a personalidade, isto, ou eu vive entao
principalmente nesse membro”. (STEINER, 1990, p. 32)

Segundo o autor, ao nascer, “0 homem evidentemente ja possui os quatro membros (corpo
fisico, etérico, astral e o eu) do contrario, ndo seriam humanos. mas na realidade”. O que real-
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mente nasceu para o autor foi apenas “o corpo fisico - cortou o lago que unia ao corpo materno,

ou seja, o corddo umbilical”. (STEINER, 1990, p. 32)
O corpo etérico ainda nao estd individualizado da mesma forma. ele ainda tem ligagdo com
as forgas entéricas universais, E durante sete anos permanece envolvido num processo de
amadurecimento, durante o qual plasma intensamente o corpo fisico. Ao término desses 7
anos, o corpo etérico é liberado de suas amarras, nasce e torna-se autbnomo, podendo a
partir desse momento dedicar-se a novas tarefas (sem deixar de exercer a sua fungéo prin-
cipal, que é de manter organismo com vida). Esse término do seu trabalho plasmador sobre
o corpo fisico manifesta-se exteriormente pela expulsdo dos dentes de leite e pela formagao
da dentigdo definitiva. Nesse momento, sete anos de idade é naturalmente aproximado. O

nascimento do corpo etérico, novas forgas ( memoéria e raciocinio) estao disponiveis para
as novas fungdes: a crianga entra na fase da maturidade escolar.(STEINER, 1990, p. 32)

Assim, conforme Steiner menciona em suas pesquisas

Quando observamos o desenvolvimento fisico da crianga, vemos que ela cresce da cabeca
para baixo: o embrido tem uma cabega sobressalente, fazendo o que o resto do corpo
se parega como um apéndice. Ao nascer, a cabeca, bem formada, representa ainda um
quarto do comprimento total do corpo. depois, forgas endurecedoras e plasmadoras, que
partem da cabeca, descem, dando ao resto do corpo a forma e consisténcia. a propria
cabeca, porém, nao cresce na mesma proporgao.

De maneira geral, o desenvolvimento sucessivo dos quatro membros do ser humano corres-
ponde aquilo que pedagogos do passado chamam de processo de amadurecimento. Esse
se realiza de forma enddgena, como algo organico. A ele corresponde o contato com o mun-
do e o aprender. Parece evidentemente que cada fase do amadurecimento deve correspon-
der a uma forma apropriada do contato com o mundo. em outras palavras, a transformacéao
do ser humano deve corresponder uma transformacgao das influéncias exteriores, e estas
devem realmente alcancar o ser humano em sua disposi¢ao interna adequada. (STEINER,
1990, pp. 33-34)

O PRIMEIRO SETENIO: INFANCIA

Para Steiner (1990, p. 34) o nascimento significa “a unido definitiva entre os elementos
corpdreo e animico espiritual do novo individuo”. Até esse momento, “seres espirituais das hie-
rarquias superiores estavam atuando diretamente sobre germe anime com espiritual, enquanto o
corpo fisico era preparado dentro do envoltério protetor da mée, cujas forgas etéricas tinham sobre
ela uma atuacao mais direta e importante do que o corpo etérico no préprio embridao”. Embora
0 recém-nascido tenha uma “certa autonomia, continua premiado por influéncias dos Mundos
espirituais, e toda a educacao dos primeiros anos deve devera ser uma continuacdo e nem esta
substituindo essas”. (STEINER, 1990, p. 34)

Durante os primeiros 7 anos de vida, “o corpo, e o espirito formam na crianga uma unida-
de”. Isto &, o corpo etérico “constitui nessa fase nessa fase o elemento mais importante. tudo, na
crianga pequena, esta relacionado com o organismo, com as forgas plasmadoras do corpo etérico;
o corpo astral e 0 eu existem, praticamente, em funcéo deste”.(STEINER, 1990, p. 34)

Assim, como coloca Steiner (1990, p. 35) inconscientemente, a crianga “imita o que parece
0 que percebe ao seu redor. Seu comportamento, seu modo de falar, suas maneiras a mesa,
seus gestos, serao a copia dos modelos ao seu redor”. Para o autor, um pouco mais tarde, “aimita-
cao se tornara mais consciente para a crianga, ou seja, a crianga imitara o adulto em seus fazeres
diarios, brincara com seus colegas, de vendedor, médico ou de familia, no impulso Irresistivel de
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imitar”. O seu pequeno mundo “baseia-se na identificacdo, ela é o vendedor, o médico, o animal”.
(STEINER, 1990, p. 35)

O que toda crianga deveria ter em primeiro lugar € um ambiente cheio de carinho e de amor!
Assim como o leite materno protege o recém-nascido contra substancialidade do mundo, a
figura da mae (ndo necessariamente a mée fisica) protege-o contra a frieza do ambiente,
dando-lhe calor e aconchego. Por demais conhecidos e cientificamente investigados os
casos de criangas que vivem em situacdes em que tudo é perfeito, mas onde falta o calor
humano: elas nao s6 apresentam traumas e defeitos psiquicos, mas até sua resisténcia a
doenca é fortemente de diminuida; todo seu desenvolvimento fisico e mental acha se con-
sideravelmente atrasado. (STEINER, 1990, p. 36)

Seguindo esse pensamento, o autor também coloca pontos a se pensar acerca da vonta-
de onde ressalta que “fluxo da vontade, de dentro para fora, ndo é menos imediato e direto do
que aquele das impressdes, de fora para dentro. sem barreira nem inibicao”, ou seja, a crianga
“‘exterioriza 0 que se passa dentro dela: seus gestos, sua mimica, a passagem instantanea do
choro ao riso e vice-versa, o prazer de correr, de subir nas arvores, de escorregar e etc.”. Onde
tudo isso demonstra “forca Irresistivel de impulsos motores descontrolados que merecem o nome
de “vontade”. Embora inconsciente, “a crianga pequena € um ser em que prepondera a vontade”.
(STEINER, 1990, p. 37)

Portanto toda “vontade conduz a movimentos”. Vemos, pois, “a criangca pequena conquistar
o espaco. Ela se ergue, anda, equilibra-se, aprende a usar seu corpo, pulando, correndo, en-
gatinhando, subindo em cadeiras, mesas, arvores”; em uma palavra, “ela treina incansavelmente
o seu sistema motor. pertencem a esse fendmeno os primeiros desenhos infantis, rabiscos retos
ou circulares”. Assim, sempre com uma “atencao artistica, mas sim oriundos exclusivamente da
motricidade da m&o em que convergem a vontade contida no corpo inteiro”. (STEINER, 1990, p. 37)

A CRIANCA E OS ELEMENTOS DA NATUREZA

O pensar, ligado a observacao sensorial € ao conhecimento em geral, pressupde um certo
recuo do individuo em relagdo ao objeto. a representagcdo mental e o conceito exigem distancia-
mento. (STEINER, 1990, p. 78)

Segundo Gandhy Piorski (2021) A natureza é um lugar de muito aprendizado, equilibrio,
eixo, harmonizagéo, principios éticos, fundamentos filoséficos de categorias ligadas ao mundo
natural. ou seja, estar, relacionar e ser equivale a natureza.

O autor comenta sobre “desenvolver uma forma de estar na natureza onde se descobre a
natureza pelo outro, o comportamento, o se surpreender, seu modo de estar, de compreender e
abrir o caminho para as criangas”. Isto &, criar um “caminho de abertura em relagdo. E importante
saber como se pensa, como se cria, e a estética”.

O autor complementa dizendo que é preciso trazer algo mais significativo, construir uma
forma diferente de ver o mundo. Deixar a crianga imaginar e pela imaginagao criar uma satisfagao
conectiva de significados.

O nosso corpo € natureza, trazer a natureza é importante adequando nao se tem e trazer
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para os ambientes. Para Gandhy é preciso criar condigdes de espaco e tempo. Uma vez que a
intensidade dos gestos das criangas tem relagdo com os elementos seja na emogao, sentimento
e sonho.

O estudo dos quatro elementos da natureza segundo o autor é algo antigo é a base do pen-
samento ocidental uma ideia de renascimento do mundo, a base da reflexdo humana, base para
ler a estrutura humana, ou seja, estdo dentro de nds proprios.

Gaston Bachelard nos traz que “os quatro elementos habitam a nossa subjetividade, nos-
sas percepgoes, pensamentos, Corpo e Alma. E que sdo experiéncias produzimos a linguagem,
o pensamento estético por dentro das vias dessas quatro forgas”.

Os quatro elementos sao forcas curadoras, um vir a ser e avaliar nossas possibilidades, o
pensar, expressar e o essencial. As criangas manifestam o melhor de sua imagem interna como se
fosse uma co-criagéo, evocando os fundamentos de sua memoria bioldgica e espiritual. Criando,
cuidando de si, organizando e segmentando a si préprio a sua autonomia.

A AGUA

Um elemento mais proximo a dinamica da Imaginagao. As emog¢des nascem no corpo. A
punc¢ao de uma imaginacao criadora leva a pessoa a natureza animica do pensamento como se
fossem imagens liquidas.

Conforme GAndhy vem nos trazendo, a dindmica do elemento agua gera “dinamicas liberta-
doras destravando os processos na crianga leva uma soltura uma construgao completa de relacao
com 0 meio ensina as criangas a cuidarem da mente € um construto. sio trabalhado a atencao e
onde o EU esta”.

Thales De Mileto, o pai da filosofia ocidental diz que “tudo vem da agua, mas a substancias,
avida”. Para ele, a natureza da vida tem um forte aspecto liquido. Assim a agua é pura e continua
e a sua transformacéo encantadora.

A crianga com a natureza mais liquida adquire a personalidade de outras criangas muito
mais rapido, uma personalidade mais difusa, se confundem até adquirindo o trago de personalida-
des mais fortes tendo uma tendéncia a se perder na sua propria personalidade e uma dificuldade
de construir uma individualidade que a caracterize

A agua é essencial tem um a sua subijetividade inconsciente 0 movimento liquido das emo-
¢bes como se fossem ondas aprender a natureza das emogdes € como aprender a navegar, com
bussolas e o movimento das estrelas

Assim, a agua é totalmente disponivel a modulagdo dos seres geradores de vida, € o ele-
mento do conhecimento da renovagao continua é um elemento de continuidade e se renova inter-
ligando os canais. A agua das emocgdes transformadora pelas forgas plasmadoras produtora de
sucos nas entranhas da terra, a alma da terra, portanto as criangas sdo seres navais, complementa

41



Revista Gestéo & Educagdo - Setembro 2024 Setembro 2024

o Piorski em seu dizer.

O FOGO

O fogo é um elemento mais etérico € um impulsionador de nascimento das coisas, uma
ignicdo uma explosao dinamica, o impulso igneo ele se expande arrastando uma energia para o
universo.

Conforme aponta Gandhy o fogo € um “movimento amoroso apaixonado abrasador na ges-
tacdo humana significa o nascimento nogéo do eu sou uma ruptura e uma separagao”.

Na crianga, pode ser visto com a vontade, a persisténcia, o olhar fixo naquilo que ele de-
seja, um olhar desejoso de expressao, de vontade, o seu querer € muito forte e se posicionam e
enfrentam.

Assim, o fogo € associado a natureza de sabedoria a energia matriz para transformar e
conclusivo, ou seja, uma memoria vital, um encantamento da memoria.

O AR

O que esta por tras daquilo que néo € dito e compde a fungao do deslocamento e desloca-
mento. O ar é uma forga importante, a crianga consegue se levar a um estado de fuga de contem-
plagéo, como se fosse uma rota de fuga interna. Como elemento da luz interna, o portador da leitura
de mundo do dialogo com a vida, do conhecimento do transito das relagdes, muito veloz e fugaz.

Experiéncia corpo ancoramento vivencial, sdo caracteristicas do elemento ar. A crianga com
o um elemento ar tem, segundo Piorski, “a comunicagao e a solugao das brincadeiras”. Com pontos
de caracteristica temos “a imaginacéo, a criagdo e contemplam para admirar, conhecer, entender,
cuidar e se transformar, ou seja, uma humanizagao do sujeito”.

A TERRA

E o elemento mais conhecido, segundo Gandhy Piorski, ¢ um elemento mais espacial para
a manifestacao externa e da origem da expressao interna, da luz do visivel, do relacional aspecto
interativo, um elo movimentagao dinamica interligando a origem que € o elemento ar e a origem
como espirito, uma abertura da vida.

Concreto e palpavel o espirito (fogo etérico da vida) impulsiona o inicio, isto €, mais denso,
corporeo, fixo, formal e contém as formas de vida, esse é o elemento terra.

Para Gandhy, a terra é a base, a entrada da crianga no mundo, € o elemento terra que
ampara a crianga no mundo quando ela sai das aguas uterinas. Do fogo etérico até a terra densa.
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O elemento terra é a soltura, a entrada, o mundo que se apresenta para crianga com toda a
sua forga, ou seja, o mundo se impde como expressao. Como um lugar onde as coisas se tocam,
as coisas se “direcionam a mim, me tocam para que eu crie um senso do EU prdprio, meu senso
de individualidade”, € o contato com os outros e com os demais elementos.

Duas caracteristicas sdo importantes “tempo e espacgo” que sdo uma composi¢ao de outras
formas, como arvores, estrelas, aguas etc. E nessa relagdo com o espago que “eu me percebo
nela”, mas ndo so6 com isso, o tempo é fundamental.

O tempo e espaco juntos dao ideia de tempo e sao os elementos do espago que nos colo-
cam esse termo, essa forma de perceber como por exemplo, o sol nasce e se pde; a lua nasce,
tem suas faces e diversos movimentos.

Além da passagem das coisas, como as plantas e os animais, um movimento dos corpos
no espaco traz a ideia de tempo. A consciéncia se relacionando com a forma de criar o tempo e
0 espacgo, assim, uma propriocepg¢ao, que € uma ideia de que desde a fecundacgao ja existe uma
imagem do corpo no embrido, filamentos neuronais que vao se desenvolvendo, que é herdada dos
pais uma imagem neuroldgica do corpo. Uma sensacgéo tatil, segundo Gandhy, onde neurologica-
mente o mundo ja existe.

Dialogo com o tempo e espago confere memoria no corpo da crianga, conversam e se en-
contram para se fundir. Alimentar o imaginario da crianga no ideario do corpo e da corporeidade,
relagdo do corpo, o elemento talamico, com os corpos da vida e dinamismo destes corpos no es-
paco, nascendo ai a ideia do tempo.

Conforme coloca Gandhy isso determina a ideia de/na construgcdo da individualidade da
crianga, que um ser mais sensivel do que imaginamos e mais impactante do que supomos, o ele-
mento terra tem mais poténcia e mais possibilidades pedagdgicas. Ele traz como caracteristica
uma vida formal, uma estrutura e corpos. E uma entrega vivenciada, um elemento para subjetivida-
de da crianga, para a construgao neurologica da crianca, de propriocepg¢ao € uma construgao mais
bem feita, com o senso de sua individualidade, com o tempo e o espaco.

Portanto, a Terra € o enraizamento da crianca no mundo do viver e o0 espaco, sao 0s outros
elementos: o ar, o fogo e agua onde sao outras naturezas a se oferecer.

CONSIDERAGOES FINAIS

Neste artigo tivemos contato com alguns pontos fundamentais para o saber da crianga, dos
seus primeiros sete anos, dos elementos da natureza, das caracteristicas presente nas criangas
por uma visao mais antroposofica.

O autor Gandhy Piorski (2016, p. 10) nos diz que “o contato com Materialidade advinda da
natureza sdo as ferramentas essenciais para esse mergulho nos sentidos”, ou seja, ao nos confi-
denciar a “materialidade dos elementos, a gestualidade do corpo da crianga e suas narrativas, va-
mos nos reconhecendo nos meandros da memoaria” que, por pouco, nao se” perdeu no torvelinho

43



Revista Gestéo & Educagdo - Setembro 2024 Setembro 2024

das mesmices adultas da seriedade”. (PIORSKI, 2016, p. 15)

Segundo o autor

As ligdes da terra guiam a alma combatente, guerreira, lunar, sonhadora, solitaria e gre-
garia da crianga (tudo no mesmo corpo, mas ndo necessariamente ao mesmo tempo, pois
nela privilegia a alternancia sabia dos ciclos). [...] As criangas sdo antifonas pequenas que
respondem ao canto do chdo quase nao boca a boca. Aqui, a mao obreira se mescla com
um olhar contemplativo até que seus inversos se complementam no verso poético: o olho
faz e a mado contempla. ambos num corpo brincante apaixonado e apaixonante que, se o
destino for benevolente, nos deixara o privilégio de ser humor de novo e estercos as nossas
proprias custas. (PIORSKI, 2016, pp. 16-17)

No que se refere aos quatro elementos, Gandhy (2016, p. 19)coloca que estes “habitam a
imaginacao” e de certa forma podem ser vistos como “cédigos de expressao da vida imaginaria”.
E acrescenta aspectos importantes sobre “o imaginar” em cada elemento, sendo:

Imaginar pelo fogo é criar imagens e narrativas quentes, caléricas, agitadas, guerreiras,
apaixonadas, acolhedoras e amorosas. Imaginar pela agua faz viciar uma corporeidade
fluida, entregue, emocional, saudosa e até melancdlica, cheia de sentimentos, lacrimosa
pela alegria ou pela saudade. Imaginar pelo ar é construir uma materialidade das levezas,
da suspensao, dos voos, fazer brinquedos expansivos, com coisas leves, penas, setas,
sublimagéo do brincar. Imaginar pela terra é fazer coisinhas enraizadas no mundo, na vida
social, no interior das formas, buracos, miniaturas, esconderijos, numa busca pela estrutu-
ra da natureza. (PIORSKI, 2016, pp. 19-20)

Assim, segundo o autor, “a materialidade do brincar (agua, terra, fogo e ar) abre cami-
nhos que desembocam na substancialidade do imaginar”. Para ele, “as matérias da brincadeira
alcancam os sentidos da crianga como um arco, as cordas do violino”. Além de produzir um efeito
nesse encontro, ou seja, um “riquissimo espectro de impressodes e sentidos”. Coloca ainda que
faz trabalhar “a imaginacao Vital". Isto € “a imaginagao que estabelece vinculo entre a crianca e a
natureza e tem capacidades especificas de maior plasticidade: é transformadora e regeneradora”.
(PIORSKI, 2016, p. 19)
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RESUMO

As hipoteses construidas sobre a leitura e a escrita durante o processo de alfabetizagdo em uma
abordagem construtivista destacam o papel ativo da crianga na construgédo do conhecimento. Em
vez de aprender de maneira linear, as criangas passam por diferentes fases, desde a pré-silabica
até a alfabética, formulando e testando hipéteses sobre a relagéo entre letras, sons e significados.
Esse processo envolve ndao apenas a decodificacdo, mas também o uso de estratégias cognitivas,
como selecao, antecipacgao, inferéncia e verificacdo, que permitem a compreensao profunda do
texto. A literatura infantil desempenha um papel crucial, proporcionando a crianga contato com
textos significativos e familiarizados, o que facilita a revisdo e a construgao de novas hipoteses. O
educador, dentro dessa abordagem, atua como mediador, oferecendo oportunidades para que as
criangas explorem suas hipoteses em um ambiente que valoriza a experimentacéao, a reflexao e o
prazer pela leitura e escrita. Em suma, o processo de alfabetizagao construtivista valoriza a crianca
como protagonista do seu aprendizado, promovendo o desenvolvimento de competéncias que vao
além da simples leitura e escrita, integrando a compreensao critica e a construgao de sentido.

PALAVRAS-CHAVE: Alfabetizacao; Processos de aquisi¢ao da lingua e escrita; Hipéteses de escrita;
Abordagem Construtivista; Conhecimento.

INTRODUCAO

O processo de alfabetizacdo, entendido como uma etapa fundamental na formagao do ser,
tem sido amplamente estudado a luz das contribuicbes de Emilia Ferreiro (1989). Para que os
educadores possam intervir de maneira eficaz e promover atividades que ampliem o conhecimento
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das criancas, € essencial compreender as hipéteses que elas constroem sobre a leitura e a escrita.
Essa compreensao permite que o ensino seja mais significativo e alinhado as necessidades e rit-
mos individuais. Como destaca Jolibert (1994, p. 15), "Nao se ensina uma crianga a ler e escrever:
€ ela quem se ensina, com nossa ajuda, a de seus colegas, dos diversos instrumentos da sala, mas
também dos pais e de todos os leitores encontrados". Dessa forma, o papel do educador é o de
facilitador, criando um ambiente propicio para que a crianga desenvolva suas proprias estratégias
e descubra o prazer pela leitura e escrita.

AS HIPOTESES CONSTRUIDAS SOBRE A LEITURA E ESCRITA DURANTE O PROCESSO DE
ALFABETIZAGAO EM UMA ABORDAGEM CONSTRUTIVISTA

A primeira forma de expressao escrita da crianga €, na verdade, o desenho. Segundo Emilia
Ferreiro (1989), a crianga inicia esse processo utilizando garatujas — rabiscos que, a primeira vis-
ta, podem parecer desordenados, mas que, para a crianga, ja possuem um significado profundo.
Essas garatujas representam o inicio da tentativa da crianga de comunicar algo, de organizar seu
pensamento e dar sentido ao mundo a sua volta.

Nessa fase inicial, o desenho € uma forma de linguagem, uma maneira de expressar ideias,
emocoes e observagdes, muito antes de a crianga compreender as convengdes da escrita formal.
A medida que a crianga amadurece cognitivamente e interage com seu ambiente, esses tracos vao
gradualmente adquirindo formas mais estruturadas, aproximando-se das representagdes simbali-
cas que fazem parte do processo de alfabetizagao.

O desenho, portanto, ndo é apenas um estagio preparatorio para a escrita, mas uma parte
essencial do desenvolvimento da linguagem escrita. Através dele, a crianga comega a entender que
pode representar o que vé, sente ou imagina, e, gradualmente, esses rabiscos se transformam em
formas que se assemelham a letras, palavras e, posteriormente, frases. Nesse processo, o dese-
nho e a escrita se intercalam, com a crianga dando significado tanto aos tragos quanto as palavras
que cria.

Ao valorizar o desenho como uma etapa importante no processo de alfabetizagdo, o edu-
cador ajuda a crianga a construir seu entendimento sobre o papel da linguagem escrita como uma
ferramenta de comunicagao. Nesse sentido, € importante proporcionar a crianga um ambiente rico
em estimulos visuais e verbais, permitindo que ela explore suas habilidades graficas e compreenda
que o desenho e a escrita sao formas complementares de expressao.

Durante a fase pré-silabica, a crianga ainda nao faz a associacao entre a escrita e a fala,
mas ja comega a explorar a imitagdo da escrita adulta, tentando reproduzir os tragos e formas que
observa. A medida que a crianga avanca no processo, surgem as hipéteses silabicas, em que ela
passa a associar letras a sons, ainda que de forma inconsistente. Nessas fases iniciais, a escrita si-
labica pode se manifestar de diferentes maneiras: algumas criangas usam varias letras para tentar
representar uma silaba, ajustando posteriormente a leitura. Outras criangas percebem que a escrita
deve ter um numero minimo de letras, enfrentando dificuldades ao escrever palavras monossilabas
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e dissilabas, pois acreditam que nao é possivel representa-las com tao poucas letras.

Ao vivenciar situacdes reais de leitura e escrita, a crianca comega a perceber que as letras
correspondem a sons especificos. Esse avango, conhecido como hipotese silabica com valor so-
noro, indica que a crianga esta comecgando a usar de maneira mais coerente as letras nas palavras
que escreve. Nesse estagio, ela formula a hip6tese de que cada letra representa uma silaba (FER-
REIRO, 1989, p. 20), o que marca um importante ponto no processo de alfabetizagao.

A fase silabico-alfabética € um marco importante no processo de alfabetizacéo, caracteri-
zando-se como um momento de transicdo no qual a crianga comega a compreender que, para
representar uma silaba, pode ser necessario utilizar mais de uma letra. Nessa etapa, € comum
observar uma alternancia entre o uso de uma ou duas letras para representar silabas, o que reflete
o processo de reflexdo e o conflito interno que a crianga vivencia ao articular as hipoteses silabica
e alfabética. Esse momento de oscilagao é fundamental, pois indica que a crianca esta construindo
novas relagdes entre a fala e a escrita, aproximando-se cada vez mais da compreensao do sistema
alfabético de forma mais ampla e consistente.

Para potencializar esse processo, € essencial que o educador ofereca a crianga oportunida-
des de interagao com textos familiares, como histérias lidas em grupo ou poesias. Essas atividades
permitem que a crianca, ainda em processo de alfabetizacdo, utilize a memadria e o conhecimento
parcial que ja adquiriu sobre as silabas e o texto para "ler" de forma significativa. A leitura compar-
tilhada em duplas, por sua vez, torna-se uma estratégia poderosa, pois promove a troca de ideias,
incentiva a cooperagao e cria um ambiente de aprendizagem colaborativa, no qual os alunos po-
dem construir conhecimentos juntos, apoiando-se mutuamente em suas descobertas e avangos.
Essa pratica, além de fortalecer a compreensao do sistema de escrita, estimula a confianca e o
prazer pela leitura.

Quando a crianca alcancga a hipotese alfabética, ela se torna capaz de representar a escrita
de forma convencional, estabelecendo correspondéncias precisas entre os sons e as letras. Esse
avango permite que ela leia aquilo que escreve, marcando um progresso significativo em sua jor-
nada de alfabetizagdo. No entanto, a escrita convencional € apenas uma das dimensdes desse
processo. Para que possamos considerar a crianga verdadeiramente alfabetizada, é fundamental
gue ela ndo s6 domine a mecanica da escrita, mas também compreenda profundamente as marcas
e nuances da lingua escrita. Isso inclui a capacidade de interpretar o texto de maneira critica e sig-
nificativa, atribuindo sentido ao que € e escrevendo de forma a comunicar suas ideias de maneira
clara e eficaz. Alfabetizar-se, portanto, vai além da decodificagdo; envolve o desenvolvimento de
uma compreensao ampla e reflexiva sobre o uso e o funcionamento da linguagem escrita em dife-
rentes contextos sociais e comunicativos.

Esse conhecimento sera gradualmente construido por meio das diversas experiéncias que
a crianga vivencia com a leitura e a escrita, e a literatura infantil desempenha um papel central
nesse processo. O contato com diferentes géneros textuais ao longo da alfabetizacéo enriquece o
repertorio linguistico da crianga, possibilitando que ela ndo apenas compreenda as particularidades
da lingua escrita, mas também desenvolva autonomia para criar seus proprios textos. Ao explorar
diferentes formatos, estilos e narrativas, a crianga amplia sua compreensao sobre as funcgdes e es-
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truturas da escrita, aprendendo a utilizar a linguagem de maneira criativa e consciente. Esse envol-
vimento com a diversidade textual fortalece a capacidade de leitura critica e de expressao pessoal,
consolidando a alfabetizagdo em uma dimenséo significativa e contextualizada.

E fundamental destacar que o processo de alfabetizagdo é complexo e gradual, demandan-
do tempo e um planejamento pedagdgico intencional por parte do professor. Cabe ao educador
criar um ambiente de aprendizagem rico em oportunidades, onde os alunos possam explorar, tes-
tar e revisar suas hipoteses sobre a escrita de forma ativa. Para a crianga, a escrita ndo € apenas
uma tarefa mecanica, mas um espaco de investigacao e reflexdo sobre a lingua. E nesse processo
investigativo, repleto de tentativas e descobertas, que ela constroi seu conhecimento, ajustando
suas hipoteses a medida que avanga na compreensao do sistema de escrita. Assim, o professor,
ao promover atividades desafiadoras e significativas, atua como mediador, orientando a crianga em
sua jornada de construgéo da linguagem escrita de maneira reflexiva e autbnoma.

A leitura também ¢ iniciada com a criagao de hipoteses, nas quais a crianga tenta compreen-
der o que esta grafado em um texto (FERREIRO, 1989). No inicio, ndo ha uma relagao clara entre
o escrito e o objeto representado, mas, com o tempo, a crianga comega a fazer associagdes entre
as letras e os objetos, ainda que de forma instavel. Gradualmente, ela percebe regularidades na
escrita e passa a reconhecer palavras como substantivos, adjetivos e verbos, e posteriormente,
elementos gramaticais como artigos e preposicoes.

Como destacado por Kaufman et al. (1998), a leitura vai muito além da simples decodifica-
¢ao de simbolos. Ler € um processo cognitivo complexo que exige o uso de diversas estratégias,
como selecgao, antecipagao, inferéncia e verificagdo. Essas estratégias sdo essenciais para que a
crianga construa o significado do texto, integrando seus conhecimentos linguisticos prévios com as
informacdes contextuais presentes na leitura. A compreensao leitora, portanto, envolve a ativagao
de uma rede de habilidades cognitivas e metacognitivas, permitindo que a crianga ndo apenas en-
tenda o que esta escrito, mas também reflita sobre o texto, faca conexdes e verifique a coeréncia de
suas interpretagdes. Ao estimular essas habilidades, o professor promove uma leitura mais critica
e significativa, fundamental para o pleno desenvolvimento da competéncia leitora.

Muitas pessoas ainda acreditam que basta conhecer as letras e os fonemas corresponden-
tes para alcancar a leitura. No entanto, o processo € mais complexo do que isso. Antes de ler de
forma convencional, a crianga constroi hipéteses sobre a leitura. Segundo Ferreiro (1989), essas
hipéteses de leitura referem-se as ideias que as criangas formulam sobre o que esta ou n&o escrito
em um texto e sobre 0 que pode ou nao ser lido nele.

Inicialmente, as criangas nao fazem uma relagao clara entre o que esta escrito e os objetos
que veem. As letras, nesse estagio, ndo tém funcao de representacao para elas, o que é comum
em criangas muito pequenas ou em criangas que ainda nao foram estimuladas a associar a escrita
ao seu significado. Nessa fase, o texto escrito ainda ndo tem um valor simbdlico concreto.

A medida que a crianca se desenvolve, ela comeca a criar associacdes entre o que vé e o
que pode estar escrito. Por exemplo, ao observar a imagem de um carro, a crianga pode "ler" a
palavra "carro", mesmo que essa palavra nao esteja efetivamente escrita. Nesse momento, ela faz
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uma associacao direta entre a imagem e a palavra, mas ainda ndo ha uma relagao fixa entre as
letras e o objeto representado. Se a escrita da palavra "carro" for alterada, para a crianga, ainda
estara escrito "carro", pois a correspondéncia entre o texto e o objeto ainda n&o é estavel.

Em uma segunda etapa, a crianga comega a perceber regularidades na escrita. Ela ja ndo
aceita que qualquer sequéncia de letras possa representar um objeto especifico, como no caso
do carro. Nesse momento, a crianga comecga a entender que ha uma relacdo mais estavel entre
as letras e os objetos que elas representam, o que marca um avango importante no processo de
alfabetizacao.

No processo de leitura, a crianga inicialmente identifica substantivos nas frases, pois sao
essas palavras que fazem mais sentido para ela. Em seguida, ela passa a reconhecer adjetivos,
verbos e, por fim, os artigos e preposi¢coes. Quando a crianga atinge essa fase, ela da um salto
qualitativo em sua compreensao da leitura, pois comeca a fazer uma correspondéncia termo a
termo entre o que esta sendo dito e o que esta escrito, mesmo antes de ler de forma totalmente
convencional.

A evolucéao das hipoteses de leitura, assim como das hipéteses de escrita, esta diretamente
ligada as oportunidades que a crianga tem de contato com a escrita e a leitura. Nesse contexto, a
literatura infantil desempenha um papel fundamental, pois oferece a crianga a chance de interagir
com textos e imagens. Ao conhecer o conteudo de uma histéria ou de uma poesia, por exemplo, a
crianga testa e reformula suas hipéteses, o que a ajuda a avangar em seu processo de alfabetiza-
¢ao.

Tal como no processo de escrita, a aprendizagem da leitura é complexa. Para se tornar ca-
paz de ler, a crianga precisa ser ativa na construgéo de significado, utilizando o que ja sabe sobre a
lingua, como as caracteristicas dos géneros textuais, dos suportes de leitura e do sistema de escri-
ta. Como destaca Kaufman, ninguém pode extrair informagdes de um texto apenas decodificando
os simbolos; é necessario compreender e interpretar o que esta sendo lido, conectando o novo
conhecimento ao que ja foi construido.

Numerosos aportes do campo da psicolinguistica o ato de ler como muito mais que um mero
decifrado, quer dizer a sonorizagao das letras. Estes trabalhos ressaltaram a importancia do
que aponta para o leitor: sua competéncia linglistica e cognitiva, seu conhecimento do tema
e as estratégias que utiliza para conseguir compreender um texto, ou seja, para construir seu
sentido. (KAUFMAN, et. al, 1998, p 21).

A decodificacdo € apenas o ponto de partida em um processo de leitura mais complexo.
Além dela, o leitor utiliza uma série de outras estratégias fundamentais para alcangar uma com-
preensao profunda e eficiente do texto. Entre essas estratégias estao a selegao, que permite focar
nos elementos mais relevantes; a antecipagao, que ajuda a prever o que esta por vir; a inferéncia,
que possibilita deduzir informacgdes implicitas; e a verificagdo, que assegura que as interpretacoes
e inferéncias feitas ao longo da leitura estdo corretas. Quando integradas, essas estratégias promo-
vem uma leitura ativa, reflexiva e critica, permitindo ao leitor ndo apenas decodificar palavras, mas
construir significados de maneira autbnoma e contextualizada.

A estratégia de selecédo € uma habilidade essencial para a compreensao leitora, pois permite
ao leitor concentrar-se nos elementos mais relevantes do texto, filtrando e descartando informa-

50



Revista Gestdo & Educagdo — Setembro 2024 Setembro 2024

cdes menos importantes. Esse processo ocorre de forma continua durante a leitura, a medida que
o leitor ajusta seu foco para identificar os detalhes mais uteis e significativos. Ao aplicar essa estra-
tégia, a crianga desenvolve a capacidade de organizar o conteudo de maneira eficiente, extraindo o
que é essencial para a construcado do sentido do texto. A pratica da selegao, portanto, ndo apenas
aprimora a compreensao, mas também contribui para o desenvolvimento de uma leitura mais criti-
ca e direcionada, facilitando a interpretacado e o entendimento profundo do material lido.

A estratégia de antecipacao possibilita prever o que vira a seguir, com base em informacdes
explicitas e em suposigdes que fazemos ao longo da leitura. Essa estratégia pode ser faciimente
observada em criangas que estio iniciando o processo de leitura, pois elas tentam prever as pala-
vras ou 0s eventos seguintes com base no que ja conhecem.

A estratégia de inferéncia é fundamental para a compreensao leitora, pois permite ao leitor
interpretar informacdes que nao estao explicitamente expressas no texto. Grande parte do signi-
ficado pode ser deduzida a partir de pistas contextuais, conhecimentos prévios e interagdes lin-
guisticas, o que amplia a compreensao além do que esta diretamente escrito. Ao fazer inferéncias,
o leitor constréi uma leitura mais rica e aprofundada, conectando diferentes elementos do texto e
integrando-os com seu repertério de experiéncias e saberes. Essa habilidade € crucial para que a
crianga desenvolva uma compreensao mais critica e flexivel da leitura, indo além da simples deco-
dificagao e alcangando uma verdadeira construcao de sentido.

Por fim, a estratégia de verificagdo desempenha um papel crucial no processo de leitura,
pois permite ao leitor monitorar e avaliar a eficacia das demais estratégias utilizadas. Por meio da
verificagao, o leitor confirma as suas antecipagdes e inferéncias estédo corretas, garantindo que as
interpretacdes feitas ao longo da leitura sejam coerentes com o texto. Caso necessario, essa estra-
tégia também possibilita ajustes e revisdes das conclusdes, promovendo uma leitura mais precisa
e reflexiva. A pratica constante da verificagao ajuda a crianga a desenvolver uma postura autbnoma
e critica diante do texto, contribuindo para uma compreensédo mais profunda e consciente do que
foi lido.

Essas estratégias sao utilizadas de forma quase automatica e simultanea durante a leitura,
muitas vezes sem que o leitor tenha plena consciéncia de seu uso. Ao proporcionar as criangas a
oportunidade de lerem textos conhecidos, oferecemos a elas um ambiente favoravel para aplicar
essas estratégias de maneira natural. Isso permite que construam seu conhecimento de forma
ativa, através da interagdo com o objeto de conhecimento, com os colegas e com atividades signi-
ficativas que despertam interesse e prazer, elementos essenciais para o desenvolvimento infantil.

CONSIDERAGOES FINAIS

Considerando as hipoteses construidas sobre a leitura e a escrita durante o processo de
alfabetizacdo em uma abordagem construtivista, € possivel afirmar que a aprendizagem n&o se da
de maneira linear e mecanica. Em vez disso, trata-se de um processo ativo e dindamico, em que a
crianga constrdi seu conhecimento por meio da interagdo com o mundo que a cerca, com o texto
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escrito e com as relacdes estabelecidas entre a fala e a escrita.

Desde a fase pré-silabica até a fase alfabética, as criangas formulam e testam hipéteses,
inicialmente sem compreender a relagdo direta entre letras e sons, e, progressivamente, estabe-
lecendo correspondéncias mais estaveis entre os grafemas e os fonemas. O papel do educador,
nessa perspectiva, € o de mediador, criando um ambiente que estimule a reflexao e a exploragao
dessas hipoteses, proporcionando a crianga experiéncias significativas de leitura e escrita.

E essencial compreender que o processo de alfabetizacdo vai além da decodificacdo. Ele
envolve o desenvolvimento de estratégias cognitivas complexas, como a selegao, a antecipagao,
a inferéncia e a verificacao, que sao fundamentais para a construgao de sentido e para a compre-
ensao profunda do texto. Essas estratégias ndo sdo aprendidas isoladamente, mas emergem da
interacado constante com diferentes géneros textuais, suportes de escrita e, sobretudo, da vivéncia
de situagdes de leitura e escrita que fagcam sentido para a crianca.

A literatura infantil, por exemplo, desempenha um papel fundamental nesse processo, pois
oferece um contexto rico e familiar que favorece a construcao e a revisdo das hipoteses sobre a
leitura e a escrita. Ao expor a crianga a textos que ela ja conhece ou que fazem parte de sua rotina,
o professor possibilita que ela se aproprie das convengdes da linguagem escrita de forma gradativa
e prazerosa.

Portanto, as hipdteses que as criangas constroem sobre a leitura e a escrita sdo marcos
importantes no processo de alfabetiza¢do. Elas indicam ndo apenas o progresso individual de cada
crianga, mas também a necessidade de um ensino que valorize a descoberta, a investigagéo e o
erro como parte natural do aprendizado. O sucesso nesse percurso depende de um planejamento
cuidadoso, de intervengdes pedagdgicas adequadas e, sobretudo, de um ambiente que favorecga a
curiosidade, a experimentacao e o prazer pelo conhecimento.
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RESUMO

O presente artigo reflete sobre a importancia da linguagem légico-matematica no processo de alfa-
betizacdo e como ela possibilita as criangas desenvolver habilidades matematicas sélidas desde a
educacao infantil até os anos iniciais do ensino fundamental. A teoria do desenvolvimento cognitivo
de Piaget fundamenta esta pesquisa, enfatizando a necessidade de alinhar o ensino da matematica
aos estagios de desenvolvimento das criangas. Destacam-se o uso de materiais manipulativos, jogos
e atividades ludicas como métodos eficazes para melhorar a compreensao de conceitos matematicos.
A analise examina a relevancia dos algoritmos e suas fungdes basicas, como adi¢ao, subtragao,
multiplicagao e divisdo, além de discutir métodos significativos para o ensino dessas operagodes. O
estudo também investigou como a resolugcao de problemas e a reflexao critica sdo essenciais para
o aprendizado da matematica, explorando o papel dos materiais manipulativos e tecnoldgicos, como
suportes concretos e visuais.

PALAVRAS-CHAVE: Linguagem Légico-Matematica; Desenvolvimento Cognitivo; Alfabetizagao
Matematica; Materiais Manipulativos; Resolugdo De Problemas.

INTRODUCAO

Alinguagem logico-matematica desempenha um papel crucial no processo de alfabetizagéo,
formando uma base sdlida para o aprendizado da matematica. Este artigo discute como essa lin-
guagem apoia os estudantes na leitura e compreensao, ressaltando a importancia das habilidades
matematicas na resolugcéo de problemas e na construcido do conhecimento nos anos iniciais do
ensino fundamental.
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Segundo a teoria de Piaget, a compreensao e manipulagdo de numeros estdo intimamente
ligadas ao desenvolvimento cognitivo das criangas. O ensino de matematica deve ser adaptado aos
estagios de desenvolvimento, incluindo atividades ludicas e jogos que facilitem a construgéo dos
conceitos matematicos. O uso de materiais manipulativos, como blocos l6gicos e situagdes-proble-
ma, oferece suporte visual que auxilia na internalizagao de conceitos complexos

O objetivo principal deste artigo € analisar como a linguagem logico-matematica pode co-
laborar na alfabetizagdo das criangas e como diferentes materiais e estratégias didaticas podem
aprimorar a pratica pedagogica. A teoria de Piaget, junto com suas aplicagdes praticas, demonstra
a necessidade de implementar praticas de ensino que estejam alinhadas com o desenvolvimento
cognitivo das criangas.

A questao norteadora deste estudo é: como o desenvolvimento cognitivo e matematico das
criangas nos anos iniciais do ensino fundamental pode ser afetado pela apropriagao da linguagem
l6gico-matematica na alfabetizacdo? Este estudo visa analisar o papel da linguagem légico-mate-
matica na alfabetizacao, enfatizando como a aplicacdo de metodologias de resolugao de problemas
pode contribuir para a qualidade do ensino e para o aprendizado das opera¢des matematicas des-
de os anos iniciais.

Ao investigar essas questdes, busco aprimorar a compreensao do desenvolvimento mate-
matico e aperfeigoar a pratica pedagogica neste campo.

UMA REFLEXAO: O PENSAMENTO LOGICO-MATEMATICO

A teoria do desenvolvimento cognitivo de Piaget € essencial para compreender como as
criangas aprendem matematica. Essa teoria divide o desenvolvimento em estagios especificos:
sensorio-motor, pré-operacional, operacional concreto e operacional formal. Cada estagio repre-
senta uma forma distinta de interagao das criangas com o mundo, influenciando diretamente na sua
capacidade de compreender e manipular conceitos matematicos.

A formacao do raciocinio l6gico-matematico € um trabalho complexo que deve ser iniciado
na Educacéao Infantil e estendido aos Anos Iniciais do ensino fundamental. Para promover o de-
senvolvimento do raciocinio légico, € necessario trabalhar com uma abstragao reflexiva que possi-
bilite a crianga tomar consciéncia das relagdes que estabelecem com os objetos. Por exemplo, ao
brincar com tampinhas, as criangas criam relagdes de agrupamento, ordenagao e quantificagéo,
desenvolvendo assim o seu pensamento légico-matematico (Moro et al., 2012).

A metodologia de ensino deve refletir a necessidade de abordagens que incentivem a reso-
lucao de problemas e a experimentacao. A utilizagado de materiais concretos e manipulativos € uma
alternativa eficaz para simplificar o processo de ensino-aprendizagem, permitindo que os alunos
explorem e construam seu conhecimento de maneira pratica e significativa. O uso exclusivo de mé-
todos tradicionais, como lousa e exposigao oral, ja ndo trouxe bons resultados, fazendo necessario
a pratica mais dinamica e envolvente.
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A pratica de resolucdo de problemas em contextos familiares & crucial para a internalizagao
dos conceitos matematicos. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) refor¢a a importancia de
conectar o aprendizado matematico a vida cotidiana dos alunos, promovendo um ambiente que
valoriza a curiosidade e a exploragao ativa. A mudanca na forma de ensino é fundamental para que
a matematica seja vista como uma ferramenta util e aplicavel no cotidiano, enfatizando a necessi-
dade de praticas que tornem o ensino mais dinamico.

A IMPORTANCIA DOS ALGORITMOS NA ALFABETIZAGAO MATEMATICA

Os algoritmos sao ferramentas cruciais para a execugao de operagdes basicas de forma
precisa e eficiente. A introducédo dos algoritmos deve ser cuidadosamente planejada, comegando
com tarefas simples e evoluindo para desafios mais complexos. A compreensao de técnicas basi-
cas, como "vai um" e "empresta um" em adi¢ao e subtracdo, é essencial para a aplicagao eficaz
dos algoritmos. A metodologia de resolugado de problemas nao apenas facilita a compreensao de
conceitos matematicos, mas também estimula a autonomia e a criatividade dos alunos.

A utilizagao de algoritmos no ensino da matematica deve ser integrada num contexto mais
amplo de resolugao de problemas. De acordo com a BNCC, a resolugcédo de problemas é um dos
fundamentos do ensino da matematica, promovendo o raciocinio légico e a capacidade de argu-
mentagao dos alunos (Brasil, 1998). Os alunos devem ser incentivados a compreender a logica por
tras das operagdes, o que pode ser realizado através da pratica de resolver problemas em contex-
tos reais. Essa abordagem ajuda os alunos a compreenderem a relevancia da matematica em suas
vidas cotidianas.

Portanto, a alfabetizagdo matematica n&o se limita apenas ao dominio de algoritmos, mas
envolve uma compreensdo mais ampla que conecta conceitos matematicos a situagdes do coti-
diano. Essa conexao promove um aprendizado mais profundo e duradouro, preparando os alunos
para enfrentar desafios académicos e praticos no futuro.

ESTRATEGIAS DE CALCULO E ADIGAO

A adicdo € uma das operagdes matematicas mais fundamentais e geralmente a primeira
aprendida pelas criangas, devido a sua presencga natural no cotidiano (Borges, 1994). Para conso-
lidar esse conhecimento, a pratica inicial deve envolver nimeros pequenos e situacdes simples.
Kamii (1986) recomenda a introdugdo de pequenas parcelas e contextos familiares para facilitar
a compreensao do processo. Atividades como agrupar objetos e contar o total sdo eficazes para
concretizar o entendimento da adigdo. Além disso, € crucial expor as criangas diferentes estratégias
de resolugao de problemas, incluindo o uso de materiais manipulativos, como palitos ou tampinhas,
para visualizar e resolver problemas de maneira pratica (Moro et al., 2012). A utilizagdo de jogos
matematicos pode ser uma estratégia eficaz para tornar o aprendizado da adigdo mais envolvente
e interativa (MacDonald, 2009).
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A SUBTRAGAO E SEUS CONCEITOS

A subtracdo, frequentemente associada ao conceito de “retirar”, pode ser descoberta atra-
vés de termos como “retirar”, “completar” e “comparar” (Brasil, 2018). Representagdes visuais € 0
uso de materiais concretos, como fichas, ajudam as criancas a visualizar e entender o processo de
subtragao. Trabalhar com numeros pequenos e problemas diversos no contexto subtrativo permite
uma compreensao mais completa do processo. A resolugdo de problemas deve ser integrada ao
ensino de subtracao, permitindo que os alunos desenvolvam habilidades de raciocinio légico e ar-
gumentacgao ao enfrentar desafios matematicos (Furlanetto & Dullius, 2020). A pratica de resolugao
de problemas em contextos familiares € essencial para a internalizagdo dos conceitos matemati-
cos, promovendo um aprendizado significativo que se conecta a vida cotidiana dos alunos (Kamii

& Devries, 2009).

A MULTIPLICAGAO E A DIVISAO

A multiplicagao pode ser entendida como uma adi¢ao repetida, o que facilita a compreensao
inicial da operacao. Atividades que envolvem calcular o total de objetos em varias colegdes ajudam
na construcao das tabuadas e na compreenséao da relagao entre numeros (Moro et al., 2012). Por
exemplo, ao agrupar objetos em conjuntos, as criangas podem visualizar como a multiplicagao fun-
ciona na pratica, tornando o conceito mais acessivel e intuitivo.

A divisao, por sua vez, esta associada a medicao e distribuicdo e deve ser abordada com
problemas praticos, como repartir objetos igualmente entre grupos. Essa abordagem pratica per-
mite que as criangas compreendam a divisdo ndo apenas como uma operagao matematica, mas
como uma ferramenta util para resolver problemas do cotidiano. Atividades que envolvem a diviséo
de itens em partes iguais ajudam a solidificar a compreensao dos conceitos, promovendo uma
aprendizagem mais significativa e contextualizada.

Além disso, é importante que os educadores incentivem a resolugao de problemas que co-
nectam a multiplicagao e a divisdo a situagdes reais, permitindo que os alunos vejam a relevancia
dessas transagdes em suas vidas diarias. Dessa forma, a introdug¢ao da multiplicagao e da divisao
deve ser feita de maneira integrada, utilizando estratégias que promovam a exploragao e a experi-
mentagao.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) ressaltam a importancia do desenvolvimento
da capacidade de resolugdo de problemas como um dos propdsitos do ensino de Matematica,
diminuindo a qualidade de problemas como ponto de partida das atividades matematicas (Brasil,
1997). A qualidade de problemas é destacada como um dos padrbes de processo para o ensino de
Matematica, e o ensino através da resolucao de problemas é fortemente recomendado (Allevato &
Onuchic, 2009).
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A LINGUAGEM LOGICO-MATEMATICA

A linguagem légico-matematica desempenha um papel fundamental no processo de alfabe-
tizagdo, permitindo a formulagdo e compreensao de conceitos matematicos essenciais. O uso de
termos técnicos e conceitos matematicos em atividades diarias ajuda as criangas a internalizar e
aplicar seu conhecimento de forma pratica. A formagao do raciocinio Iégico-matematico € um tra-
balho complexo que deve ser iniciado na Educacao Infantil e estendido aos anos iniciais do ensino
fundamental. Como afirmam Kamii e Devries (2009), é indispensavel que as criangas desenvolvam
um pensamento matematico independente do professor.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) enfatiza a importancia do letramento matema-
tico, definido como as competéncias e habilidades de raciocinar, representar, comunicar e argu-
mentar matematicamente. Essa capacidade de pensar matematicamente em varios contextos é
essencial para a resolugao de problemas e a compreensao de caracteristicas e dados. Integrar a
linguagem matematica a alfabetizagdo representa uma mudanga significativa no ensino tradicional.
Ao explorar a matematica e a linguagem ao mesmo tempo, as criangas desenvolvem seu raciocinio
l6gico e sua capacidade de comunicagao.

Portanto, a alfabetizacado matematica deve ser priorizada desde a infancia, trazendo bene-
ficios. Pessoas letradas matematicamente sao capazes de entender e elaborar textos que conte-
nham conceitos matematicos, sejam orais ou escritos. Essa habilidade é essencial para a compre-
ensao e resolucao de problemas cotidianos, potencializando a qualidade de vida das pessoas.

A IMPORTANCIA DA RESOLUGAO DE PROBLEMAS

A resolugao de problemas é uma habilidade fundamental no ensino da matematica, pro-
movendo o pensamento critico e a aplicagao dos conceitos aprendidos. Atividades que envolvem
a criacao e resolucédo de problemas estruturados ajudam as criangas a praticar essas etapas e
a refletir sobre suas solug¢des, aprimorando suas habilidades matematicas (Moro et al., 2012). A
metodologia de resolugéo de problemas ndo apenas facilita a compreenséo de conceitos matema-
ticos, mas também estimula a autonomia e a criatividade dos alunos. Quando os alunos enfrentam
desafios matematicos, eles sdo incentivados a pensar de forma independente e a desenvolver
estratégias variadas para encontrar solugdes. Essa abordagem ativa promove um ambiente de
aprendizagem mais dinamico e envolvente, onde os alunos se sentem motivados a participar.

Além disso, a resolugao de problemas permite que os alunos se conectem a matematica as
situacdes do cotidiano, tornando o aprendizado mais significativo. Ao resolver problemas praticos,
como aqueles que envolvem a distribuicdo de recursos ou a analise de dados, os alunos veem a
relevancia da matematica em suas vidas diarias. Essa conexao € essencial para o desenvolvimento
do letramento matematico, que é a capacidade de utilizar a matematica de forma eficaz em diferen-
tes contextos (Brasil, 1998).

Portanto, a implementacao de atividades que incentivam a resolucéo de problemas deve ser
57



Revista Gestéo & Educagdo - Setembro 2024 Setembro 2024

uma prioridade nas aulas de matematica. Isso ndo apenas melhora a compreensao dos conceitos,
mas também prepara os alunos para enfrentar desafios complexos no futuro, desenvolvendo habi-
lidades que sao valiosas tanto na vida académica quanto na pratica cotidiana.

CONSIDERAGOES FINAIS

A linguagem logico-matematica desempenha um papel essencial no processo de alfabeti-
zacao, sendo fundamental para a formagao de uma base sélida nas habilidades matematicas das
criangas. Este artigo explora como essa linguagem contribui para a alfabetizacdo e o desenvolvi-
mento cognitivo dos alunos, destacando a importancia das habilidades matematicas na resolugao
de problemas e na construgcéo do conhecimento desde a educacéo infantil até os anos iniciais do
ensino fundamental.

A teoria do desenvolvimento cognitivo de Piaget, enfatiza a interconex&o entre o desenvol-
vimento cognitivo das criangas e sua capacidade de entender e manipular numeros. Piaget argu-
menta que o ensino da matematica deve estar alinhado com os estagios de desenvolvimento das
criangas, respeitando suas capacidades cognitivas em cada fase. Os estagios — sensério-motor,
pré-operacional, operacional concreto e operacional formal — representam diferentes formas de
compreensao e interagdo com o mundo. Nesse sentido, jogos e atividades ludicas sao ferramentas
uteis para facilitar a compreenséo dos conceitos matematicos. A criagdo de ambientes de aprendi-
zagem estimulantes e desafiadores, onde as criangas possam construir seu conhecimento mate-
matico, é fundamental para o seu desenvolvimento.

Além disso, a resolugao de problemas matematicos € uma habilidade crucial que promove
o pensamento critico e a aplicacdo dos conceitos aprendidos. A pratica de resolver problemas em
contextos reais ndo apenas torna o aprendizado mais significativo, mas também prepara os alunos
para enfrentar desafios em suas vidas cotidianas. A utilizagdo de materiais manipulativos e tecno-
l6gicos enriquece ainda mais o ambiente de aprendizagem, permitindo que os alunos visualizem
e experimentem conceitos matematicos de forma interativa. Essa combinagdo de abordagens pe-
dagogicas — que inclui a linguagem légico-matematica, a resolugao de problemas e o uso de ma-
teriais manipulativos — € essencial para o desenvolvimento de habilidades matematicas solidas.

Portanto, a atencéo cuidadosa ao papel da linguagem logico-matematica e a implementagao
de praticas pedagdgicas sao cruciais para o sucesso da alfabetizagao matematica. Investir no de-
senvolvimento dessas areas ndo apenas aprimora as habilidades matematicas das criangas, mas
também promove uma compreensao mais profunda e significativa da matematica, preparando-os
para desafios pedagdgicos futuros e para o uso pratico da matematica em suas vidas cotidianas. A
formacgao de educadores capacitados e a criagdo de um ambiente de aprendizagem rico e diversi-
ficado sao passos fundamentais para garantir que as criangas se tornem proficientes em matema-
tica, capazes de aplicar seus conhecimentos de maneira critica e criativa.

A implementacao de atividades que incentivam a exploracao, a experimentacao e a resolu-
cao de problemas deve ser uma prioridade nas aulas de matematica, promovendo uma educacao
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que valorize a curiosidade e a criatividade dos alunos, fundamentais para o desenvolvimento de um
pensamento matematico sélido e independente.
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RESUMO

O brincar na educacao infantil, auxilia no desenvolvimento social e cognitivo das criancas. Por meio
do brincar capacidades como: resolucéo de conflitos, imaginagao e linguagem sao desenvolvidas.
O brincar é extremamente importante na educacao infantil e conforme os educadores passarem
a compreender sua importancia na rotina, um maior desenvolvimento poderdao observar em suas
criangas.

PALAVRAS-CHAVE: Educacao Infantil; Desenvolvimento Social e Cognitivo; Brincadeiras.
INTRODUGCAO

Esse artigo tem como tema O brincar no ambiente escolar e sua contribuicdo para o desen-
volvimento social e cognitivo das criangas. Investiga como o brincar influéncia na aprendizagem,
pois pode parecer ndo ser um método tao eficaz para alguns profissionais da area da educagao.

Esse tema se justifica, pois em alguns ambientes escolares, alguns profissionais acreditam
que as brincadeiras nao interferem na aprendizagem ou nao precisam ser planejadas e nao dao a
devida importancia e atengao especial ao brincar.

A questdo que move esta pesquisa é: o brincar faz parte da rotina na educacao infantil?
Como os profissionais da educagéao o veem e qual a importancia no desenvolvimento cognitivo das
criangas?

O objetivo desse artigo € mostrar que é possivel incorporar o brincar na rotina das salas de
educacéo infantil e que esse instrumento pedagdgico auxilia na aprendizagem das criangas, muito
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mais do que métodos tradicionais de ensino que nado envolvam ou valorizem as brincadeiras.
A metodologia é a pesquisa bibliografica em textos cientificos da literatura da area.

Esta pesquisa iniciou com o questionamento de muitos educadores que nao acreditam que
incorporar o brincar na rotina da educacao infantil tenha alguma relevancia no desenvolvimento
cognitivo das criangas.

De acordo com o Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil (1998) é ressalta-
do a importancia da brincadeira quando afirma que educar significa “propiciar situagdes de cuida-
dos, brincadeiras e aprendizagens orientadas” (p. 23). Portanto, o brincar esta associado ao educar
e por isso, € indispensavel que faca parte da rotina das salas de educacgao infantil, pois brincando
estamos educando.

O trabalho iniciara com a definicdo do brincar, em seguida sera analisado os desafios de
incluir e dar mais importancia ao brincar durante a rotina e por fim, analisa se o brincar € essencial
nessa faixa etaria que engloba a educagao infantil.

As bases teoricas que serao abordadas nesse trabalho de conclus&o de curso sio: as auto-
ras, Tizuko Morchida Kishimoto, Gisela Wajskop, Tania Ramos Fortuna e o Referencial Curricular
Nacional para a Educacéo Infantil.

O BRINCAR E SUAS ESPECIFICIDADES

Existem varias definicbes sobre o termo brincar e brincadeiras. Na enciclopédia livre Wiki-
pédia, encontramos a seguinte definicdo e explicagdo sobre a importancia da brincadeira na edu-
cacao infantil: “Brincadeira é a agcao de brincar, de entreter, de distrair. A brincadeira nessa etapa
da educacgao passa a ser fundamental, pois ela consegue lidar com os diferentes pontos de vista
de seus colegas e tenta resolver diferentes problemas de diferentes formas, sempre com o auxilio
da professora e respeitando as regras/combinados. A importéncia de brincar na educagéao infantil
€ essencial e necessaria, pois ajuda na construgao de identidade, na formagéao de individuos e na
capacidade de se comunicar com o outro, reproduzindo seu cotidiano e caracterizando o processo
de aprendizagem.”

Como podemos ver o brincar e a brincadeira € uma agao. Algo que fazemos voluntariamente
e dentro dessa simples agao de brincar e de se distrair, varios fatores estdo envolvidos, tais como:
através das brincadeiras, pode-se aprender a resolver conflitos, saber lidar com o outro etc. O brin-
car sendo tado fundamental e indispensavel na vida de nossas criangas, fica inconcebivel imaginar
uma educacéo infantil sem ter a todo momento esse método tao eficaz, que traz tantos beneficios
que sendo desenvolvidos auxiliardo em sua fase adulta.

Queremos adultos que saibam resolver conflitos? Saibam lidar com a adversidade, com a
perda? Adultos que saibam respeitar seu proximo? Saibam ouvir? Se comunicar? A férmula para
essas conquistas € simples: ensinemos e deixemos nossas criangas hoje brincarem, conhecerem
uns aos outros, se descobrirem, explorarem e com certeza teremos no futuro adultos que saibam

62



Revista Gestdo & Educagdo — Setembro 2024 Setembro 2024

conviver em sociedade e transformando para melhor o ambiente ao seu redor.

Segundo Wajskop:

Tal diversidade s6 pode ser compreendida se tomarmos o fato de que brincar € uma ativi-
dade mental, uma forma de interpretar e sentir determinados comportamentos humanos.
Nessa perspectiva, a nogéo de brincar pode e deve ser considerada como a representagao
e interpretagédo de determinadas atividades infantis, explicitadas pela linguagem num deter-
minado contexto social. (WAJSKOP, 1995, p. 65)

Brincar requer o uso ativo da imaginagao, concentragao, por isso, passa a ser uma atividade
mental, pois € algo complexo ter que resolver problemas que surgem no decorrer da brincadeira
além de vivenciar diversos papéis, confrontando com a realidade.

Podemos observar quanto o brincar pode beneficiar a vida de nossas criangas. Um simples
meétodo, que faz toda a diferenca, pois estimula capacidades, atua no comportamento, nas relacoes
interpessoais, além de favorecer uma melhor forma para o desenvolvimento da aprendizagem cog-
nitiva de nossos alunos.

Com certeza o brincar pode e deve ser nosso grande aliado no processo de ensino aprendi-
zagem das criangas.

Com relagao a definigcdo do brincar Wajskop, conclui:

O brincar numa perspectiva sociocultural, define-se por uma maneira que as criangas tém
para interpretar e assimilar o mundo, os objetos, a cultura, as relagdes e os afetos das pes-
soas. Por causa disso, transformou-se no espaco caracteristico da infancia para experimen-
tar o mundo do adulto, sem adentra-lo como participe responsavel. (WAJSKOP, 1995, p. 66)

Que forma melhor de conhecer o mundo dos adultos, do que por meio do brincar. Brincando
as criangas estao aprendendo como lidar com o0 mundo que os cerca.

A IMPORTANCIA DO BRINCAR NA EDUCAGAO INFANTIL

Quando falamos em brincar, pode soar um tanto normal para algumas pessoas, mas o brin-
car envolve tantas coisas que sao fundamentais na vida das criancgas, tais como: o desenvolvimen-
to da identidade e da autonomia.

Pensando nos beneficios que o brincar traz para as criangas na faixa etaria de 0 a 5 anos, é
inevitavel dar a ele a devida prioridade e atencao na rotina das escolas de educacgao infantil.

Além do desenvolvimento da identidade e da autonomia o brincar também desenvolve a
imaginacgao da crianga através de representagcado de determinados papéis nas brincadeiras.

Segundo o Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil:

Nas brincadeiras as criancas podem desenvolver algumas capacidades importantes, tais
como: a atencao, a imitacdo, a memdria, a imaginacdo. Amadurecem também algumas ca-
pacidades de socializac&o, por meio da interacédo e da utilizagdo e experimentacao de regras
e papéis sociais. (RCNEI, 1998, vol. 2)
Quanto desenvolvimento podemos proporcionar as criangas através desse ato tdo simples
que é o brincar.
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As brincadeiras devem estar presentes a todo momento na creche e na pré-escola, pois
brincando estamos proporcionando novos saberes as criangas e ampliando seus conhecimentos
prévios.

Nosso papel como educadores € identificar que tipo de brincadeiras irdo auxiliar as criangas
a desenvolver ou aprimorar uma determinada atitude, comportamento, capacidade etc., nas nossas
criangas.

Nas salas de educacgao infantil, ha algo que serve para orientar e nortear nosso trabalho que
€ a rotina. Através dela as criangas podem saber que atividade sucede e/ou antecede a outra e
assim sucessivamente. Portanto, é fundamental que na rotina tenha espacgo para o brincar e esta
nao esteja impedindo a construgao de novos saberes por meio das brincadeiras.

Segundo o Referencial Curricular Nacional para a Educagao Infantil, as brincadeiras de faz-
-de-conta, por exemplo:

Constitui-se, dessa forma, em uma atividade interna das criancas, baseada no desenvolvi-
mento da imaginagéo e na interpretagcédo da realidade, sem ser ilusdo ou mentira. Também
tornam-se autoras de seus papéis, escolhendo, elaborando e colocando em pratica suas
fantasias e conhecimentos, sem a intervencéao direta do adulto, podendo pensar e solucionar
problemas de forma livre das pressodes situacionais da realidade imediata. (RCNEI, 1998,
vol.2)

Portanto, brincadeiras de faz-de-conta sao indispensaveis na rotina das criangas, na educa-
cao infantil, pois por meio delas, além da sua imaginagao ser estimulada obtém-se também regras
de convivéncia entre eles, suas emogdes passam a ser controladas e as criangas assumem dife-
rentes papeis desenvolvendo a capacidade de solucionar problemas.

Com relagao a importancia do brincar na educacéao infantil, Fortuna diz que: “Defender o
brincar na escola, por outro lado, néo significa negligenciar a responsabilidade sobre o ensino, a
aprendizagem e o desenvolvimento”. (FORTUNA, 2000, p.04)

Quando damos prioridade ao brincar na educacéo infantil, ndo estamos deixando de lado o
ensino e a aprendizagem das criangas, pelo contrario, quando estamos incentivando e estimulan-
do o brincar, associado a isso, estamos educando e proporcionando novos saberes as criangas e
aprimorando seus conhecimentos prévios.

Relacionado a isso, Wajskop, diz: “Podemos afirmar que a educagao infantil tem-se utilizado
de um recurso bastante rico, mediante o qual as criangcas podem apropriar-se do mundo nao dire-
tamente, mas ativamente por meio da representacao”. (WAJSKOP, 1995, p.67)

Sendo assim, a brincadeira deve estar presente na rotina das salas de educacgao infantil,
pois como afirmado acima é um recurso rico que permite as criancas um maior desenvolvimento e
apropriacao do mundo.

O BRINCAR E O PAPEL DO EDUCADOR

O professor de educacéo infantil atua como instigador, incentivador, além de ser um media-
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dor nesses momentos das brincadeiras. Ele deve propiciar situagdes em que as criangas possam
desenvolver sua imaginagao, autonomia, imitar e reproduzir agdes do cotidiano, tendo em vista,
estimular o desenvolvimento social e cognitivo das criangas.

Segundo Penteado: “Dentre as competéncias a serem construidas e desenvolvidas por um
professor encontra-se a capacidade de desenvolver uma relagao professor-alunos propicia ao pro-
cesso de ensino-aprendizagem”. (KISHIMOTO, 2011, p.165)

Quando falamos desse processo ensino-aprendizagem, nada melhor do que aliar a isso o
brincar, mas para isso o professor precisa desenvolver uma boa relagdo professor- aluno e estar
consciente de sua atuacao como facilitador desse processo, tendo em vista seu envolvimento com
o brincar e sabendo utilizar esse método como um aliado, ou seja, o professor precisa estar cons-
tantemente se atualizando e adquirindo novos saberes para assim proporcionar com qualidade o
desenvolvimento social e cognitivo através do brincar as criangas.

O professor ndo deve ser um mero expectador e estar ali presente so6 para transmitir conhe-
cimentos e resolver conflitos, mas seu papel é estar junto as criangas, participando das brincadei-
ras, criando e recriando novas atividades ludicas e assim proporcionando novas vivéncias a eles.

De acordo com Fortuna: “O brincar, entdo, € um meio de compreender e relacionar-se com o
meio. O brincar permite o desenvolvimento das significacbes da aprendizagem e quando o profes-
sor o instrumentaliza, intervém no aprender.” (FORTUNA, 2000, p.6,10)

Portanto, o professor tem um papel fundamental durante as brincadeiras, pois atua como
um mediador e com suas intervengdes passa a transmitir novos saberes, além de trazer ao grupo
novas vivéncias.

Referindo-se ao jogo na educagao, a autora Tania Fortuna comenta como alguns educado-
res reagem ao brincar durante a sua pratica pedagdgica:

N&o costuma ser dificil convencer os educadores da importancia do jogo no desenvolvi-
mento humano. Seu trabalho constantemente confronta- os a esse fato. Afinal, as criangas
brincam, muitas vezes, apesar dos adultos! Sabem que do ponto de vista psicogenético o
jogo é expressao e condicdo do desenvolvimento, devido ao fato de que cada etapa esta
ligada a um tipo de jogo. Atividade ludica assinalam, assim a evolugdo mental. Convencé-los
da importancia para a aprendizagem, no entanto, ndo é simples. Muitos educadores buscam
sua identidade na oposicao entre brincar e estudar: os educadores de criangas pequenas,
recusando-se a admitir sua responsabilidade pedagdgica, promovem o brincar; os educado-
res das demais séries do ensino promovem o estudar. Outros tantos, tentando ultrapassar
esta dicotomia, acabem por refor¢a-la, pois com frequéncia, a relagdo jogo-aprendizagem,
invocada privilegia a influéncia do ensino dirigido sobre o jogo, descaracterizando-o0 ao su-
foca-lo. (FORTUNA, 2000, p. 2,3)

Podemos ver que o brincar na educagao passa por algumas discordancias entre alguns
educadores, pois muitos concordam que o brincar € importante para o desenvolvimento, mas nao
auxilia na aprendizagem. Como bem colocado pela autora, ha oposi¢ao entre o brincar e o estudar.
Como entao conciliar as duas coisas e ainda despertar nos educadores o desejo e interesse pelo
brincar?

A autora Fortuna questiona e ao mesmo tempo da a resposta:
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Como formar educadores capazes de abrigar o brincar em suas aulas? (...) Reconcilian-
do-o com a crianga que existe dentro de si, ndo para ser, novamente, crianga, mas para
compreendé-la e, a partir disto, interagir em uma perspectiva criativa e produtiva com seus
alunos.(...) Finalmente, a formagao do educador capaz de jogar passa pela vivéncia de situa-
¢bes ludicas e pela observagao do brincar. Sem isto, o educador ndo se capacita a entender
o significado e a extens&o da brincadeira; logo, ndo sabe como conviver com ela em seu
trabalho pedagégico. (FORTUNA, 2000, p. 8)
Segundo a autora, a formagéo dos educadores € fundamental para que eles passem a com-
preender o papel do brincar na educacéo infantil. Além da formacao ela também cita a necessidade
do educador passar por vivéncias ludicas e observar os momentos de brincadeiras para compreen-

der como ocorre o desenvolvimento social e cognitivo das criangas.

Com relagao a isso, Fortuna diz: “A sala de aula é lugar de brincar se o professor consegue
conciliar os objetivos pedagdgicos com os desejos do aluno.” (Fortuna, 2000, p.9)

Esse entdo passa a ser o grande desafio da educagao, conseguir conciliar os objetivos pe-
dagogicos com o brincar e tornar o brincar um aliado do desenvolvimento cognitivo e social das
criangas. Mas conforme citado anteriormente € sim possivel tornar isso realidade, cabe aos educa-
dores passarem a compreender quao fundamental € o brincar na vida dos nossos alunos durante
a educacao infantil.

O BRINCAR E A APRENDIZAGEM

Como ja vimos, a definicao do brincar, a sua importancia na educagao infantil e o papel dos
educadores, nesse momento iremos ver como o brincar interfere na aprendizagem das criangas e
no seu desenvolvimento social e cognitivo.

Segundo Wajskop:

Quando brincam, ao mesmo tempo em que desenvolvem sua imaginagao, as criangas po-
dem construir relagdes reais entre elas e elaborar regras de organizagao e convivéncia. Con-
comitantemente a esse processo, ao reiterarem situagdes de sua realidade, modificam-nas
de acordo com suas necessidades. Na atividade de brincar, as criangas vao construindo a
consciéncia da realidade ao mesmo tempo em que vivenciam uma possibilidade de modifi-
cé-la. (WAJSKOP, 2012, p.67)

Vemos por meio dessa citagdo que o brincar favorece o desenvolvimento da imaginagao,
construcao de relagdes favoraveis uns com os outros e contribui para a elaboracao de regras de
organizagao e convivéncia.

O brincar na educacao infantil € importante pois contribui para a formacao da identidade das
criangas e sua interagdo com os outros.

Com relagao ao brincar e a aprendizagem, Wajskop, prossegue:

Portanto, a brincadeira é uma situacao privilegiada de aprendizagem infantil. Ao brincar, o
desenvolvimento infantil pode alcangar niveis mais complexos por causa das possibilida-
des de interagdo entre os pares numa situagao imaginaria e pela negociagao de regras de
convivéncia e de conteudos tematicos. A experiéncia na brincadeira permite as criangas: a)
decidir incessantemente e assumir papéis a serem representados; b) atribuir significados
diferentes aos objetos transformando-os em brinquedos; c) levantar hipéteses, resolver pro-
blemas e pensar/sentir sobre seu mundo e o mundo mais amplo ao qual nao teriam acesso
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no seu cotidiano infantil. (WAJSKOP, 2012, p.67-68)

Portanto, brincando a crianga consegue se desenvolver mais plenamente por meio das si-
tuacdes de interacdo entre si e com 0 meio. Por meio das brincadeiras, as criangas conseguem
experimentar, resolver problemas e até pensar sobre o mundo, algo que sem as brincadeiras nao
poderiam acontecer.

Para a autora Tania Fortuna, o brincar ajuda a desenvolver o raciocinio, a leitura e a escrita,
facilitando, portanto, a aquisi¢gao desses conteludos nas séries iniciais:

Brincar desenvolve a imaginagéo e a criatividade. Na condigdo de aspectos da fungéo sim-
bdlica, atingem a construgdo do sistema de representacdo, beneficiando, por exemplo, a
aquisigcao da leitura e da escrita. Enquanto agao e transformacao da realidade, o jogo implica
agao mental, refletindo-se na operatividade, tanto no dominio légico, quanto no intralégico,
ou, por outras palavras, no desenvolvimento do raciocinio. Na atividade ludica os aspectos
operativos e figurativos do pensamento sao desenvolvidos. (FORTUNA, 2000, p.10)

Entdo, por que limitar o brincar somente a educacéo infantil? Se o brincar permite o desen-
volvimento cognitivo das criangas, porque nao incluir o brincar de forma planejada e organizada,
tendo objetivos a serem alcangados, também nas séries iniciais, periodo em que as criangas estao
aprendendo a descobrir e comecando a ter a aquisicdo desses conteudos?

Portanto, algo para se pensar e refletir com relagdo ao ensino-aprendizagem nos nossos
alunos.

CONSIDERAGOES FINAIS

Através do presente estudo, chegamos a conclusédo de que deve haver um empenho e dedi-
cacao maior por parte dos educadores e escolas de educagao infantil para que priorizem o brincar
em sua rotina.

O brincar contribui de modo muito significativo no processo de ensino-aprendizagem, pois
por meio das brincadeiras as criangas estao aprendendo a lidar com situagdes diversas do dia a
dia, além de aprenderem por meio dessas vivéncias como solucionar os problemas que aparecem.

Fica claro que muitos profissionais ainda sentem certa dificuldade em aceitar que brincando
estamos educando, mas por meio de formacdes para esses profissionais a compreensao pode ser
adquirida. Na educacéo infantil, principalmente, o brincar é de extrema importancia e precisa ser
priorizado. O ensino ndo deve estar centralizado em transmitir conteudos que fogem da realidade
da faixa etaria da educacao infantil.

Fica concluido que o brincar € um método eficaz e precisa estar presente na rotina, pois de
acordo com Fortuna, “A sala de aula é lugar de brincar se o professor consegue conciliar os obje-
tivos pedagogicos com os desejos do aluno.” Eis entdo, o desafio para os educadores, conciliar o
brincar em suas atividades pedagogicas.

Mas, conforme apresentado nas citagbes acima, € possivel que o brincar e o pedagdgico
sejam aliados, pois o brincar influéncia e auxilia em um maior desenvolvimento social e cognitivo
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das nossas criangas.
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RESUMO

O artigo tem como obijetivo refletir sobre o impacto do uso das Novas Tecnologias da Informagao e
Comunicagao — NTIC’s como ferramenta pedagdégica. Analisa de forma generalizada em que medida
os professores podem deterem competéncia informacional para o uso e ensino nas salas de aulas,
questiona como estas ferramentas possibilitam a substituicdo dos livros, e ainda as modificagcbes
que permeiam o fazer pedagdgico, de como se dara esta passagem da aula expositiva tradicional
e suas consequéncias para a Educacao. Aborda os avangos tecnologicos e as contradi¢gées da co-
municagao, em nosso pais, reflete como estes meios de comunicacao estdo modificando o cotidiano
da educacao na sociedade ao enfatizar a importancia da utilizacdo das NTIC’s para educagao no
mundo contemporaneo.

PALAVRAS-CHAVE: Tecnologias da Informacao e Comunicagao; Competéncias; Ferramentas.

INTRODUGAO

A tradicao oral nos diz que desde as pinturas nas cavernas, feitas pelos nossos ancestrais,
perpassando pelos registros inicialmente cunhados em argila, a transmiss&o de registro do conhe-
cimento humano, e sua consequente dispersdo dos saberes, estdo atualmente passando por uma
quebra de paradigmas no que tange as novas tecnologias digitais como repositério dos saberes
elaborados pela humanidade e sua consequente passagem para as Novas Tecnologias da Informa-
¢ao e Comunicagédo — NTIC’s. Em nossos tempos, apds a evolugdo da escrita por Gutenberg, que
propiciou a disseminacao e uso do livro, que revolucionou a humanidade com a popularizagao da
escrita e consequentemente o ensino, principalmente nas universidades medievais e mais recen-

69



Revista Gestéo & Educagdo - Setembro 2024 Setembro 2024

temente em termos semanticos e descritivos, temos uma série de parafernalias ditas pedagdgicas,
tais como o datashow, o e-board, e-book, o tablet, celulares, smartphones e etc. Tais equiparados
tecnolégicos surgiram como inovador, que vieram para registrar, recuperar informagdes difundir
amplamente os saberes, que estao atualmente inseridas no ambiente escolar, seja fisica ou virtual-
mente. E comum tomarmos conhecimento de seus usos pelos alunos, seja em sala de aula, o que
€ banal em escolas particulares, ou fora de sala de aula, atualmente o computador e o0 acesso a
internet, tornou-se corriqueiro, mesmo para os alunos da rede publica de ensino, uma vez que tanto
os celulares quanto os computadores pessoais sdo meios de acesso a grande rede, € mesmo em
casos que o0 acesso é restrito, sabe-se do uso através das Lan Houses.

Entretanto, trataremos aqui de fazermos algumas considerag¢des acerca da aplicabilidade in-
discriminada de seu uso, mau uso ou a falta deste e sua consequente disseminacao pelas escolas.
Chegando ao ponto em que uma escola particular em nossa cidade langar campanha publicitaria
e afirmar serem os tablets substitutos dos livros, como se a tecnologia por si, fosse sinbnimo de
aprendizado garantido, fato este que nos leva a pensar o papel do professor ante as estas tecnolo-
gias. Em Revista O povo (2012)., assinada por Janaina Bras, que faz uma retrospectiva intitulada
Educacéo, Tecnologia e Professor: ENSINO BASICO Substituicdo de livros por tablets, greves e
fraude marcaram o ano da educacéo, enfoca a situacédo dos professores queixosos das condi¢des
de trabalho, paradoxos das tecnologias em sala de aula e percal¢os do Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM), foram presencgas constantes em 2011:

Professores e gestores tém em maos as responsabilidades de ensinar de modo integrado e
menos unilateral. As novas tecnologias e interdisciplinariedade do Enem podem ser aliados
dessa empreitada: docentes insatisfeitos, ndo. (Revista O povo, 2012, p.38).

As inovagdes tecnoldgicas trazem as sociedades novas praticas e novas formas de fazer
técnicas e com a implantacao das NTIC’s, ndao foram diferentes passaram também a fazerem parte
do processo globalizante, um passo que se tornou praticamente irreversivel.

Para Pierre Lévy (2008):

Uma técnica ndo € boa, nem ma (isto depende dos contextos, dos usos e dos pontos de
vista), tampouco neutra (ja que de um lado abre e de outro fecha o espectro das possibili-
dades). Nao se trata de avaliar seus “impactos”, mas de situar as irreversibilidades as quais
um de seus usos nos levaria, de formular os projetos que explorariam as virtualidades que
ela transporta e de decidir o que fazer dela. (LEVY, 2008, p. 26).

E em assim sendo entdo como ficariam as aulas, virariam salas de multimeios? Estamos
lidando com a morte do livro? Estamos diante de uma nova ordem educacional? Os professores es-
tao habilitados para lidarem como essa nova tecnologia? Existe inclusao tecnoldégica nas unidades
escolares do Brasil? E como se dara esse processo? Como se dara de inclusao digital na escola
publica? Esta o professor habilitado a trabalhar com estas ferramentas informacionais? Sao essas
questdes que nos propomos a responder ao longo deste artigo.

COMPETENCIA INFORMACIONAL PARA O PROFESSOR

Considerada como grande meio de comunicacado de massa e disseminadora de informacgdes

instantaneas, a televisao foi o grande veiculo de recepgao, no mundo no pés-guerra, atualmente,
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entretanto considera-se que a revolugao informacional se deu com a criagdo das redes digitais que
foram observadas a partir da década de 80, gerando uma mudanga de comportamento dos jovens
ante as tecnologias analdgicas audiovisuais. Assim, temos 0 nascimento de uma nova geragéo, e
consequentemente devemos estar antenados a essa nova forma de estar nessa sociedade.

Levando-se em consideragao as influéncias que as transformacdes das NTIC’s ocorridas
em nossa sociedade atualmente, na qual o professor ndo pode e nem deve ficar alheio a essas
inovagdes. Faz-se necessario que o professor esteja atento as essas tendéncias, ressignificando
assim o seu fazer pedagdgico, ressaltando o carater dialégico dessa nova forma de lidar e fazer a
educacdo. Segundo Paulo Freire (1977), em uma época em que n&o existia nenhuma referéncia ao
mundo digital, ao explicitar que:

Educar e educar-se na pratica da liberdade é tarefa daqueles que sabem que pouco sabe
— por isso, sabem que sabem algo e podem assim chegar, a saber, mais -, em didlogo
com aqueles que, quase sempre, pensam que nada sabem, para que este, transformando
seu pensar que nada sabem em saber que pouco sabem, possam igualmente saber mais.
(FREIRE,1977 p.25).

Ante a esse novo cendrio que se constrdi a partir do surgimento das novas tecnologias. E
Necessario, porém que além do conhecimento tecnoldgico esse profissional busque capacitagao
continua, senso critico, proatividade, ousadia, curiosidade, espirito investigativo, empreendedoris-
mo, dinamicidade uma vez que o uso destas tecnologias se tornou um quesito fundamental para a
profissdo do pedagogo do século XXI, a esse respeito ressaltamos:

Tantas mudancgas - e tao rapidas — exigem profissionais atualizados, preparados, criativos,
motivados. O que demanda mais horas de servico e dedicacdo. Sem professores satisfeitos,
essa conta nao fecha. Pelo menos ndo bem. (Revista O povo, 2012, p.38).

Ainda na Revista O Povo (2012), cabe ressaltar a entrevista feita ao Prof. Adriano Vargas
Freitas (Doutorando em Educagao Matematica pela PUC-SP, Mestre em Educagéao pela UCP-RJ,
Especialista em Ensino de Matematica pela UFRJ e autor do livro Com giz e laptop: da concepgao
a integracao das politicas publicas de informatica):

Quais sao os desafios da tecnologia inserida na educagao publica? Basta comprar materiais
e instala-los na escola?

Adriano Vargas Freitas:

O grande desafio da insercao de tecnologias mais atuais, tais como o laptop, o tablet ou o
quadro digital, consiste justamente na verificacdo por parte dos gestores administrativos da impor-
tancia de proporcionar aos professores uma capacitagao continuada, e um sélido suporte peda-
gogico. Além disso, é necessaria a atualizagdo dos curriculos escolares, com atengcao para novas
demandas da sociedade em que 0 acesso a informagao € cada vez maior.

Esse novo fazer pedagdgico, ndo se restringe apenas ao uso, mas, apesar dele, temos
um alunado que também devido as NTICs, que se diferencia do aluno de outras épocas. Sendo o
docente néo apenas participe do ensino, devendo o mesmo estimular o discente, tanto ao utilizar
recursos digitais educativos, como o datashow. Propondo em sala de aula, como por exemplo,
pesquisas geograficas com o uso de jogos educativos, e também a confecg¢ao de blogs, tendo em
vista a redacéo e slides em seus trabalhos de pesquisa, isto claro acentuando a importancia das
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fontes de pesquisa a serem utilizadas, para que as mesmas tenham idoneidade em seus trabalhos
escolares.

Com a introdugao das NTIC’s, houve uma revolugdo nas formas de comunicacao que Pierre
Lévy (2008) compara: “Com a roda e a navegacéo que abriram seus horizontes; com a escrita, o
telefone e o cinema que infiltraram com seus signos...”

Assim, tal aperfeicoamento tecnolégico influi decisivamente nas formas do fazer comuni-
cacional e na disseminagao da informacao. Sendo caracteristica deste processo a eliminagao de
fatores temporais-espaciais, diminuicao dos custos, bem como a rapidez nas transmissdes das in-
formagdes, evidéncias da nossa cultura e sociedade. Nesse sentido, Pierre Lévy (2008) aduz que:

Mesmo supondo que realmente existem trés entidades —técnica, cultura e sociedade- em
vez de enfatizar o impacto das tecnologias, poderiamos pensar que tecnologias sao produtos de
uma sociedade e de uma cultura.

Nesse novo caminho as NTIC’s junto com a educag&o sao colocadas a disposi¢ao de um
projeto educacional que, ideologicamente favorece as possibilidades de inovagédo e descentrali-
zacao, do sistema formal. Entendemos que o papel das NTICs ndo se resume a isso, assumindo
caracteristicas bem mais profundas no que se refere ao novo desenho do fazer educacional.

Assim sendo, no final do século XX o novo paradigma tecnoldgico cria novas possibilidades
e transforma os processos da economia, politica, relagdes sociais e culturais € no caso educacio-
nais. Tais processos fazem surgir uma nova configuracao resultante das interacdes, também no-
vas, entre as diferentes dimensdes das atividades humanas. As maneiras de ser e fazer e mesmo
de ser e pensar da humanidade, em constante mutacéo so alteradas pela evolucéo tecnoldgica. E
fundamental nessa analise percebemos que o elemento na terceira revolugao das praticas huma-
nas séo as NTIC’s.

CONSIDERANDO OS MODELOS TRADICIONAIS E OS MODELOS TECNOLOGICOS

Fazemos meng¢ao a nossa realidade brasileira, dos excluidos informacionais dos alunos de
escola publica, na qual sequer existe o acesso as tecnologias digitais, apesar de que nas quais
como é sabido, muitas vezes existe o material, mas, geralmente estes ficam permanentemente en-
caixotados e os alunos, por ndo contar com esse ambiente em seu local de estudo, ficam excluidos
do processo informacional escolar. Isso na escola publica, seja por falta de interesse dos diretores
dessas escolas seja pela falta de suporte fisico e técnico. Ante a tantas variaveis questionamos
como podemos passar para a leitura digital se sequer concluimos a democratizagéo da leitura no
suporte em papel?

E certo que mudancas tecnolégicas sempre fizeram parte das praticas do cotidiano da hu-
manidade, basta rememorarmos o avancgo tecnoldgico e social advindo com a Revolug¢ao Industrial
iniciada na Inglaterra, entretanto na atual Sociedade da Informagao e do Conhecimento, corrobora-
mos com Pierre Lévy (2008) ao afirmar que:
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Mesmo supondo que realmente existem trés entidades —técnica, cultura e sociedade- em
vez de enfatizar o impacto das tecnologias, poderiamos pensar que tecnologias séo produ-
tos de uma sociedade e de uma cultura. (LEVY, 2008,p.22).

Entretanto tal impacto deve ser mais bem estudado uma vez que, as disparidades educa-
cionais sdo gritantes em nosso pais e especificamente em nossa cidade, em matéria divulgada no
Jornal O POVO (2011) em primeiro de setembro, durante evento no qual professores e autores
de livros debatem conteudo de livros didaticos. No decorrer do Seminario: Construindo Praticas
Pedagogicas em Histéria e Geografia, promovido pela editora da Fundagdo Demdcrito Rocha, os
professores de oitenta instituicdes de ensino, tiveram oportunidade de trocar experiéncias com os
autores dos livros didaticos que utilizam em sala de aula. Ou seja, estamos nos referindo a sala
de aula desconectada, aquela que ainda ndo capacitou o professor para a pratica do digital, que
compde a realidade escolar brasileira em relagdo aos usos e aplicagdes das novas tecnologias da
informagéo e comunicagdo como ferramentas pedagdgicas.

Como educadores nao podemos nos furtar a esses questionamentos, uma vez que como
atores sociais, devemos langar um olhar mais agugado acerca da realidade que nos circunda.
Talvez a propaganda escolar citada acima pela a referida escola particular, tenha sido infeliz ao
alardear a substituicdo do livro, sem medir as consequéncias.

Em artigo publicado na revista Epoca de junho (2011), que traz como manchete de capa: O
ensino digital funciona: novas pesquisas revelam como a tecnologia ajuda a melhorar as notas na
escola, relata a aplicabilidade tecnoldgica durante uma aula na Graded School em S&o Paulo ao
utilizar-se computadores interligados a internet, lousa digital exercicios corrigidos a partir da exposi-
¢ao de videos. Questiona se o uso das tecnologias para ensinar faz os alunos aprenderem mais, e
em seguida responde que sim, partindo de estudos feitos pela Fundagéao Carlos Chagas, realizados
em escolas do municipio de José Freitas.

Tal municipio, situado no interior do Piaui teve desde 2009, seus alunos avaliados apos a
aplicacao de lousas interativas, laptops individuais, e softwares educativos, utilizados como ferra-
mentas educativas. De acordo com esse estudo os alunos melhoraram em matematica em média
8,3 pontos, em relagao aos que nao utilizaram tal aparato tecnolégico. Relata ainda que estudo da
UNESCO avaliou o desempenho de alunos da rede publica de Hortolandia, em Sao Paulo, ao utili-
zarem-se as mesmas ferramentas, o avancgo foi de duas a sete vezes maior em relagdo aos colegas
de sala de aula comuns.

Ressalta que o sucesso depende de como a tecnologia € utilizada, ndo adiantando trocar o
caderno pelo notebook ou tablet. Nesse caso, estariamos ao mesmo tempo que falamos em supor-
te descrevendo metodologias educacionais, 0 que ndo vem a ser a questao central, mas uma parte
consideravel desta questdo, uma vez que o advogado Ticiano Sampaio, advogado residente em
Fortaleza coloca em entrevista que: “Meu interesse € colocar a questdo no campo da racionalidade,
sem deixar que certas posturas exaltadas, muitas delas artificiais, fagam tanto barulho ao ponto de
nao podermos analisar os detalhes interessantes da questdo.”

Assim sendo vamos a quest&o, no proprio artigo, da Epoca Mark Weston (estrategista edu-
cacional) da fabrica de computadores Dell, recomenda boas praticas de ensino, cinco ao todo, a

saber; Saber para que usar a tecnologia; transformar o jeito de dar aula; Mudar a relagao entre
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professor e aluno; Formar e treinar os professores; Reformar a cultura da escola.

E adverte o fato de a tecnologia servir de mediadora educacional uma vez que “se um livro
nao funciona para o aluno, troca-lo por um livro digital ndo vai resolver o problema”. Ou seja, n&o se
trata de substituir um artefato por outro, mas, de aliar praticas ao uso deste artefato, ou ainda como
fazer a tecnologia em prol do fazer pedagdgico, bem como inovar e aliar tais praticas educacionais.
O que discutimos aqui € algo bem mais basico, como a difusdo do conhecimento humano e ndo um
mero fetiche pela tecnologia.

Para Makinson, as empresas de Tl estao tentando entender a relagao entre, conteudo e vei-
culo:” Temos que ser indispensaveis para 0 processo para nao sermos aniquilados”. Tomemos para
a biblioteconomia o conselho desse profissional da industria editorial, temos que nos mostrarmos
com trabalho e dedicagado e competéncia ao mercado que ora se apresenta, para nao incorremos
o risco de além de perdemos nossa atuagcdo no mercado sermos omissos ante a essa tecnologia
que veio para ficar.

Por outro lado, a empresa fabricante desses equipamentos esta de parabéns por ter alcan-
¢ado uma projecéo tdo marcante no mercado, podemos até dizer que a escrita nasceu no tablete
e a ele volta? Podendo tal inovagao vir a tornar obsoleto profissionais como: livreiros, editores,
bibliotecarios e profissionais das areas afins.

CONSIDERAGOES FINAIS

Lidamos com diversas ideias acerca da recepcao das NTIC’s, em sala de aula. Cremos que
as NTIC’s, os outros materiais pedagogicos em suporte fisico nunca serao substituidos pelos digi-
tais, assim como o professor e sua aula expositiva nunca serao substituidos por teldes. Entretanto
cabe a Educacéo, ante esse novo cenario tecnoldgico, uma reformulagéo em seus curriculos tendo
em vista essa nova demanda.

Constatamos que o inicio do processo, estudo e a apropriagdo da comunicagéo registrada
eletronicamente, no caso das NTIC’s e as transformagdes no dmbito pedagdgico tecnoldgico e in-
formacional influenciaram nao s6 no nosso cotidiano, mas principalmente nas buscas de respostas
e de tomadas de decisdes imprescindiveis para a vida em sociedade.

Compreendemos ainda que a sala de aula € um espaco interativo dialégico e a escola, lugar
de ressignificagdo das praticas educativas. E que mesmo apds tantos séculos de existéncia, o fazer
pedagogico como o conhecemos resistiu e continuara resistindo, uma vez que como pedagogos
temos que langar um olhar mais agugado sobre esta questdo ao conceber o perfil dessa nova so-
ciedade digital e a percebermos e recebermos em nossas atividades.

Ao inferirmos tais tendéncias, concordamos com Suaiden (1995), ao afirmar que o rumo da
instituicdo depende de sua capacidade de interagdo com a comunidade, em vista de estudos feitos
na area. Sendo a comunidade descrita como determinado local dotado de coesao social e vida
comum, além do fendmeno da coletividade e de seus interesses. A sociedade como uma concen-
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tragcao e interagao de varias comunidades. Uma vez que a Internet, como fator de cultura, aprendi-
zagem e democratizagdo na escola, pode ser uma oportunidade para a educagao reafirmar o seu
lugar historicamente, libertando-se das amarras do tempo e do espago escolares circunscritos a
normatizagao e regulacéo da razao instrumental. Enfim, acordamos no que se refere as relagdes
estabelecidas virtualmente séo diferenciadas dos tempos da geragao do radio e da televisdo, nao
almejamos manter uma viséao restritiva, uma vez que muitas outras profissdes foram sensivelmente
alteradas pelas ferramentas oriundas das NTIC’s .
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RESUMO

Para a realizagao desta pesquisa, o instrumento utilizado foi o método bibliografico, com o objeti-
vo de verificar a possibilidade do uso de jogos pedagdgicos no ensino , para que o conhecimento
transmitido em sala de aula torne-se mais eficaz, mostrando que pode contribuir no processo de
ensino e no desenvolvimento intelectual e fisico do aluno e identificar as potencialidades e limites
dos jogos, além de ser uma ferramenta motivacional e de autovalor educacional.

PALAVRAS-CHAVE: Jogos pedagdgicos; Ensino; Ludicidade.

INTRODUGAO

Para melhorar a compreensao e aprendizado dos alunos e desenvolver habilidades e atitu-
des e a0 mesmo tempo inovar no ensino, e dessa forma foi visto os potenciais e limitagbes, como
aplica-lo e o que pode trazer ao ensino quando falamos em jogos, temos de levar em consideragao
o nivel de conhecimento, a dindmica de funcionamento e o grau de utilidade que esse jogo vai-
proporcionar aos alunos e nao apenas aplica:-lé6s como um passatempo para distragao, ele € um
estimulo, que causa uma compreensao e desenvolvimento intelectual e fisico quando aplicado com
uma intengcdo desenvolve um gosto por aprender.

O jogo é colocado como um recurso pedagoégico, pois essa estratégia faz com que o aluno
use tanto a teoria como a pratica e estude de forma atraente divertida e descontraida, assim sem
perceber ele se desenvolve, fica mais criativo, espontaneo e o prazer de estudar; aspectos esses
que o professor de nao pode ignorar e deve aproveitar empregando-o em um conteudo adequado,
em um lugar, situacdo e matérias motivadores, principalmente em conteudo que os alunos apresen-
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tem dificuldade em aprender.

O papel do professor é essencial no planejamento e sele¢gdo dos conteudos a serem traba-
Ihados por meio de jogos no contexto da sala de aula, adequando os jogos as potencialidades dos
alunos e buscando diversifica:- I6s com o objetivo de explorar suas capacidades mentais e fisicas,
também é nesse momento que o papel desempenhado pelo professor € fundamental explicando
que objetivo n&o é de ganhar ou perder, mas sim o de apreender conceitos, desenvolver habilida-
des, além da interagdo social, assim, o professor pode repetir 0 jogo quantas vezes quiser para
assimilarem o conteudo.

DESENVOLVIMENTO

O jogo apenas tem o papel de auxiliar o professor, no processo de ensino, nesse sentido,
além de ser o comunicador do conhecimento ele incentiva o aluno na construgdo do seu conheci-
mento e quando necessario interferir, apresentando novas situagdes e reflexdes para que o aluno
tenha condi¢cbdes de caminhar sozinho os jogos s&o uma ferramenta muito inovadora e motivadora
que pode trazer contribuigdes aos alunos, escola e ajudar o professor que passam por constantes
dificuldades, principalmente em conteudos complexos na transmissdo de conhecimento de forma
atrativa.

No ato de jogar percebe-se 0 que constitui a crianga como um individuo complexo, incom-
pleto, cheio de potencialidades, no jogo que a crianga se socializa de forma livre e autbnoma, de-
senvolvendo o trabalho em grupo. (DOHME, 2003, p.87)

Ja para Lopez (2001, p.23) € um processo pedagogico que alia o divertimento a aprendi-
zagem, € muito rico o desenvolvimento através do ludico, o jogo € democratico acessivel a todos,
onde estimula um grande interesse no sujeito no aprender atualmente fala-se muito da utilizagao
de jogos no ensino, entdo é interessante questionar o que é jogo educativo?

E assim pode-se dizer que é a relagéo entre o0 jogo e a educagao, onde o jogo se desenvolve
no ambiente escolar, sendo utilizado para abordar certos conteudos complexos, para assim facilitar
o aprendizado desses assuntos.

E na educacdo infantil, a base da aprendizagem escolar, que aspectos determinantes na
vida escolar da crianga séo definidos, um ensino de qualidade, comprometido pela aprendizagem
sélida é tarefa atribuida a escola que dentro de seus diferentes tempos e espagos deve agregar
conceitos que promovam uma educacao ao alcance de todos, compreendendo que esta dimensao
€ composta pela diferenca de ritmos e estilos de aprendizagem, modos culturais diversos e condi-
¢des que podem favorecer a um quadro de ineficiéncia as demandas do ensino.

A escola juntamente a uma equipe multidisciplinar (médicos, psicologos, assistentes sociais
etc.) precisa pensar em diferentes estratégias articuladas ao mundo particular da crianca (a fami-
lia), que venham a sanar estas dificuldades, esta ordem de procedimentos ndo seja respeitada com
rigor, uma simples dificuldade, as vezes transitoria, pode transformar-se em um problema sério,
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que acarretara no fracasso escolar da crianga.

Nas palavras de Garcia (1997, p. 51): "a escola antecipa o fracasso social através de sele-
¢ao, rotulacao, discriminacao e exclusao, apesar do seu discurso democratizante.

Com trabalhos reconhecidos neste campo do conhecimento, Fonseca (1995, p. 43) e Smith
e Strick (2001, p. 15) apontam para conceitos de Dificuldades de Aprendizagem, que se coadunam,
respectivamente:

[...] uma desarmonia no desenvolvimento, normalmente caracterizada por uma imaturidade
psicomotora que inclui perturbagdes nos processos receptivos, integrativos e expressivos
da atividade simbdlica; e que traduz uma irregularidade biopsicossocial do desenvolvimento
global e dialético da crianca, que normalmente envolve na maioria dos casos: problemas de
lateralizagao, de praxia ideo motora, deficiente estruturagao perceptivo-motora, dificuldades
de orientagdo espacial e sucessao temporal e psicomotora, que impede a ligagdo entre os
elementos constituintes da linguagem e as formas concretas de expressao que os simboli-
zam.

[...] dificuldades de aprendizagem refere-se ndo a um Unico disturbio, mas a uma ampla
gama de problemas que podem afetar qualquer area do desempenho académico. Raramen-
te, elas podem ser atribuidas a uma unica causa: muitos aspectos diferentes podem prejudi-
car o funcionamento cerebral, e os problemas psicoldgicos destas criangas frequentemente
sao complicados, até certo ponto por seus ambientes domésticos e escolares.

E nesta fase que a crianca esta construindo as bases cognitivas e emocionais do desen-
volvimento, como a coordenagao motora fina, orientacdo espacial, comportamentos sociais de or-
ganizacao pessoal, respeito ao proximo, limites, responsabilidades e independéncia, entre outras
caracteristicas determinantes para uma formacao e aprendizagem equilibradas, e que, por isso,
requer uma atencgao criteriosa.

Para Friedman (1996, p.20), o jogo € um “quebra-cabeg¢a”, mas uma atividade para meios
de socializagao para a crianga. o0 jogo € o resultado de interagdes linguisticas e a¢des ludicas, que
resultam em prazer, divertimento e liberdade, com um sistema de regras claras e explicitas e que
tenham um lugar onde possa agir.

O autor Huizinga (1971), diz que o jogo veio antes da cultura, é o alicerce do pensamento,
capacita o individuo a se conhecer, através das experiéncias que o jogo oferece, esses autores atri-
buem ao jogo, um papel preponderante do ponto de vista cultural e na psicologia, pois surge para
equilibrar o afetivo e mental, para o desenvolvimento do individuo, pode-se concluir que se trata de
um conceito amplo acrescentando algumas dificuldades em defini-lo.

Segundo Ausubel (1978, p.41), o aluno tem a possibilidade de aliar o novo conteudo a sua
estrutura cognitiva, tornando-a mais rica e permitindo que seja usado em outros aprendizados, des-
ta forma, relembrara o que aprendeu e o aluno usa as suas vivéncias e interesses como uma forma
de ajudar a reter conhecimento o jogo faz com que o aluno se interesse pelo conteudo, convida-o
a se conhecer, a fortalecer sua personalidade, além de ser um instrumento pedagdgico e uma ne-
cessidade para as criangas. (Valentim, 2002)

Para o autor Piaget (1975), o jogo elabora o conhecimento, através do prazer, o que € um
estimulo para o aprendente, a melhorar sua inteligéncia, iniciativa, individualidade, autonomia e
curiosidade, ou seja, uma 6tima estratégia para o professor outro aspecto interessante € a visao de
Dohme (2003), onde diz que n&o importa o grau de dificuldade do jogo, ele sempre vai promover
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um sentido critico no aprendente

Segundo Kishimoto (1997, p.45), jogo pode ser interpretado de varias formas, como jogo
politico, faz-de-conta (forte presenca do imaginario), no jogo de xadrez (regras padronizadas) o
jogo combina espacgo e tempo, é considerada uma atividade incerta, porque nao se tem a certeza
do resultado, improdutivo, pois ndo gera ganhos e com regras, ficticio, pois trabalha com o irreal,
ludico, divertido, alegre. (MALEY E DUFF, 1986, p.6)

Para uma atividade para meios de socializagdo para a crianga. o jogo € o resultado de in-
teracdes linguisticas e agbes ludicas, que resultam em prazer, divertimento e liberdade, com um
sistema de regras claras e explicitas e que tenham um lugar onde possa agir 0 jogo veio antes da
cultura, é o alicerce do pensamento, capacita o individuo a se conhecer, através das experiéncias
que o jogo oferece, esses autores atribuem ao jogo, um papel preponderante do ponto de vista
cultural e na psicologia, pois surge para equilibrar o afetivo e mental, para o desenvolvimento do
individuo, pode-se concluir que se trata de um conceito amplo acrescentando algumas dificuldades
em defini-lo.

O aluno tem a possibilidade de aliar o novo conteudo a sua estrutura cognitiva, tornando-a
mais rica e permitindo que seja usado em outros aprendizados, desta forma, relembrara o que
aprendeu e o aluno usa as suas vivéncias e interesses como uma forma de ajudar a reter conheci-
mento o jogo faz com que o aluno se interesse pelo conteudo, convida-o a se conhecer, a fortalecer
sua personalidade, além de ser um instrumento pedagdgico e uma necessidade para as criangas.
(Valentim, 2002)

Para o autor Piaget (1975), o jogo elabora o conhecimento, através do prazer, o que € um
estimulo para o aprendente, a melhorar sua inteligéncia, iniciativa, individualidade, autonomia e
curiosidade, ou seja, uma otima estratégia para o professor outro aspecto interessante € a visao de
onde diz que ndo importa o grau de dificuldade do jogo, ele sempre vai promover um sentido critico
no aprendente.

CONSIDERAGOES FINAIS

O jogo € uma ferramenta eficiente para ser aplicada no ensino, onde o professor deve ser o
mediador na pratica do jogo para que ele tenha objetivos e estratégias, até cientificas para que os
alunos consigam compreender assuntos complexos, visto que o jogo ajuda n&o apenas na fixagao
de conteudo, mas também no desenvolvimento fisico e emocional, comportamento e interagao so-
cial, além de preencher a lacuna que ha no ensino, que é o gosto pelo estudo, através do prazer.

Uma alternativa viavel para melhorar a interacdo do aluno com o conteudo estudado em
sala de aula, possui um alto valor motivacional e um forte aumento da atividade mental do aluno,
além de adquirir habilidades como: raciocinio logico, observacéo, cooperagao e atengédo que serao
utilizados por toda a sua vida.

Mas é necessario que os docentes tenham um lugar adequados para as praticas ludicas,
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para que leve a aprendizagem, mas devem-se programar antes, pensar qual o objetivo, o que que-
rem que acontecga na pratica, quem vai aplicar, como vai acontecer, como vai avaliar, para saber se
esta dando certo.

Ainteragao entre professores e alunos na sala de aula, mas trata de mostra o modo de vida
das sociedades e 0s seus espacos e procura responder as questdes que o homem levanta sobre
meio fisico e humano, além de se dedicar ao conhecimento de regides e lugares e a compreenséo
de documentos cartograficos e fazer que todo esse conteudo seja aprendido, fixado e compreendi-
do, e a abordagem ludica através de jogos facilita muito o processo de aprendizagem.

Conclui-se que os jogos, sao um recurso inovador e que pode preencher as lacunas do
ensino e que exerce um papel de auxiliador para o professor e de desenvolvimento de todos os
aspectos do aluno, fazendo com que esse construa o seu préprio saber, principalmente no campo
da alfabetizacao.

REFERENCIAS

BERTOLDI, M. Jogos na educacao e no consultério. Publicado em 2003. Disponivel em: <http://
www.psicopedagogia.com.br/entrevistas>. Acesso 15 ago. 2024

BROUGERE, G. Jogo e Educagao. Tradugéo Patricia Chittoni Ramos. Porto Alegre: Artes Médi-
cas, 1998.

DOHME, Vania. Atividades ludicas na educagao: o caminho de tijolos amarelos do aprendi-
zado. Petropolis, RJ: Vozes, 2003.

FERRAN, Pierre, MARIET, Frangois, PORCHER, Louis. Na Escola do Jogo, Lisboa: Editorial Es-
tampa, 1979.

FREIRE, Joao Batista (2005). A inteligéncia em jogo no contexto da educacao fisica escolar.
Lisboa, Adonis Marcos.Motriz, v. 11, n 2, p. 121-130.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: Saberes necessarios a pratica educativa. Sdo Pau-

lo: Paz e Terra. p.65, 2005.
80



Revista Gestdo & Educagdo — Setembro 2024 Setembro 2024

FRIEDMAN, Adriana. Brincar: Crescer e aprender — O resgate do jogo infantil. Sdo Paulo: Mo-
derna, 1996.

HUIZINGA, J. O jogo como elementos da cultura. Sdo Paulo, 1971.

KISHIMOTO, T.M. Construir brinquedos e organizar espago de brincadeiras com parte inte-
grante do projeto pedagégico. Sdo Paulo. LABRIMP/Fundagao ORSA, 1997.

LOPES, M. da G. Jogos na Educacao: criar, fazer e jogar. 4° Edicao revista, Sdo Paulo: Cortez,
2001.

PERRENOUND, P. Avaliagao: da exceléncia a regulagao das aprendizagens. Entre duas Logi-
cas. Editora: Porto Alegre. 1999.

PIAGET, Jean. Psicologia e pedagogia: a resposta do grande psicélogo aos problemas do
ensino. S/L. Forense universitaria, 1975

SOARES, M.H.F.B. Jogos e atividades ludicas no ensino de quimica: teoria, métodos e apli-
cagoes. Em: Departamento de quimica da UFPR (Org), Anais, XIV Encontro Nacional de Ensino
de Quimica, 2008.

ZABALZA, Miguel. A Planificagdo e Desenvolvimento Curricular na Escola. Porto: Edigoes
ASA, 1992.

81



+55 14 3198-4048
+5511 4444-9014
relacionamento@facon.edu.br

_——
_—

FACOMNECT




