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EDITORIAL

FORMAGAO ADEQUADA DOS PROFESSORES PARA LIDAR
COM AS DIFERENCAS E NECESSIDADES EDUCACIONAIS
ESPECIAIS

Revista Gestdo & Educagdo — Setermbro 2023

A formacao adequada dos professores para lidar com as
diferencas e necessidades educacionais especiais € um tema
de extrema importancia no campo da educac&o inclusiva. E
essencial que os educadores estejam preparados para atender a
diversidade de alunos em sala de aula, garantindo uma educacao
de qualidade e igualdade de oportunidades para todos.

A primeira etapa para uma formacédo adequada é o
conhecimento tedrico acerca das diferentes deficiéncias e
necessidades educacionais especiais que podem ser encontradas
na sala de aula. Os professores devem saber identificar e
compreender as caracteristicas e demandas especificas de cada
aluno, como autismo, deficiéncia visual, auditiva, fisica, entre
outras. Isso inclui saber como adaptar o curriculo e a metodologia
de ensino para atender as necessidades individuais de cada
estudante.

Além do conhecimento tedrico, é fundamental que os
professores também sejam capacitados em estratégias pedagogicas
inclusivas. Eles devem ser capazes de promover a participacao e
0 engajamento de todos os alunos, independentemente de suas
diferengas e necessidades.

Outro aspecto importante da formacdo dos professores
€ o desenvolvimento de habilidades socioemocionais. Os
educadores precisam estar preparados para lidar com as emocdes
e comportamentos dos alunos, criando um ambiente acolhedor
e seguro.

Em suma, para garantir uma educacdao inclusiva e de
gqualidade para todos os alunos, é indispensavel uma formacao
adequada dos professores. Dessa forma, eles estarao preparados
para lidar com as diferencas e necessidades educacionais
especiais, promovendo uma educacao justa e equitativa para
todos os estudantes.

Profa. Dra. Adriana Alves Farias
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DIFICULDADES E DISTURBI(?S
DE APRENDIZAGEM NAS SERIES
INICIAIS: COMO INTERVIR?

CLAUDIA REGINA GOMES SOUZA

Graduacao em Pedagogia pela Faculdade Unip (2013), Espécialista em Pratica
Pedagdgica e Ludicidade, pela Faculdade Itaqua (2019}, Professor de Educacao
Infantil - no CEI Célia Regina Kuhl - DER Jagcana Tremembé - SME.

RESUMO

O trabalho desenvolvido pretende trazer uma compreenséo dos disturbios e das dificuldades de
aprendizagem que estao presentes na vida escolar de muitas criangas e que muita das vezes sao
ignorados pela escola e pela familia, seja por falta de informacéao, formagao ou até mesmo por falta
de sensibilidade. As séries iniciais, do Ensino fundamental, tém se destacado por conta de sua re-
levancia na formagéao da crianga e ao que deve ser trabalhado e instituido nesta fase. Sendo assim,
no meio educacional, esta etapa de ensino atende criangas da faixa etaria de seis a dez anos de
idade, tendo duragao de cinco anos, merece uma atengao especial, considerando que nesta fase de
ensino as criangas desenvolvem as bases de seu pensamento, linguagem, motricidade e habilida-
des socioemocionais. Dessa forma é de extrema importancia que o educador conhega cada crianga
individualmente, saiba identificar suas dificuldades para que entdo possa intervir de maneira eficaz
de modo a colaborar com um ensino aprendizagem significativo para a crianga que apresenta algum
disturbio ou dificuldade de aprendizagem. Este € um trabalho arduo que exige muita dedicacéo e
perseverancga para que se possa obter um resultado satisfatério e bem-sucedido.

PALAVRAS-CHAVE: Dificuldades; Disturbios; Intervencao; Aprendizagem.

INTRODUGAO

A presente pesquisa, parte do interesse de alcangar um entendimento acerca dos déficits
de aprendizagem dentro do processo de ensino aprendizagem trabalhados em criangas nas Séries
Iniciais do Ensino Fundamental.
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A escolha deste tema justifica- se pela busca em compreender que criangas com dificuldades
ou disturbios de aprendizagem nao sao deficientes e incapazes, elas apenas demonstram dificulda-
des para aprender. As dificuldades ou disturbios de aprendizagem se manifestam nas criangas du-
rante o processo de alfabetizacao, caracterizando-se por apresentar uma dificuldade nos processos
cognitivos, mais precisamente na leitura, escrita ou na realizagdo de calculos matematicos. Esse
processo pode influenciar negativamente no desenvolvimento das criangas na fase escolar, aumen-
tando a probabilidade de problemas fisicos, sociais € emocionais, repercutindo, inclusive, caso nao
diagnosticado e tratado corretamente, na evasio escolar. Diante disso, alguns questionamentos
surgiram para colaborar com o desenvolvimento deste trabalho:

. Como diferenciar uma dificuldade com um disturbio de aprendizagem?

. As dificuldades de aprendizagem referem-se a um unico disturbio ou podem estar
ligadas a outros problemas vivenciados pela crianga no seu dia a dia?

. De que forma o professor deve intervir, para obter resultados positivos frente a crian-
¢as que apresentam dificuldades e ou disturbios de aprendizagem?

. Como diagnosticar a crianga com disturbios e ou dificuldades de aprendizagem?

Os objetivos estao focados em analisar como o professor deve intervir nas dificuldades e dis-
turbios de aprendizagem nas séries iniciais. Mas antes de qualquer posicionamento sera feito uma
revisao bibliografica no sentido de colher embasamento tedrico que venha servir como suporte para
o desenvolvimento do trabalho. Para tanto, buscaremos subsidios em materiais que nos auxiliem na
compreensao do tema escolhido, para entdo produzir este trabalho que tratara da questao dificulda-
des e disturbios de aprendizagem, especificamente nas Séries Iniciais. Portanto a metodologia sera
desenvolvida por meio de bibliografia de autores especializados neste assunto.

CONCEITO DE EDUCAGAO

Geralmente, ao se tratar do tema educagéo, a primeira imagem que se forma em nossa men-
te € de que tudo que aprendemos esta restrito ao ambito da sala de aula. Porém, a educacgao € muito
mais ampla que aquela concedida pela escola. A educagao esta em todo lugar, esta no convivio
social, nas experiéncias da vida, no trabalho, nas brincadeiras, na cultura, na familia enfim, onde ha
espago para o Homem aprender e evoluir, ai ha educagao. Como Brandao (2004) disserta:

Ninguém escapa da educagao. Em casa, na rua, na igreja ou na escola, de um modo ou de
muitos todos nés envolvemos pedagos da vida com ela: para aprender, para ensinar, para
aprender-e-ensinar. Para saber, para fazer, para ser ou para conviver, todos os dias mistura-
mos a vida com a educacdo. (BRANDAO, 2004, p. 7)

Como direito constitucional a palavra educagéo também tem um amplo significado, principal-
mente por se tratar de um direito fundamental a todo ser humano, de forma que a educacéao esta
estritamente ligada a propria condigao e dignidade humana.

Através da educagao o homem supri suas necessidades. Constroi seu conhecimento através
de informagdes da sociedade que o cerca, sendo capaz de absolver e acumular conhecimentos
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para aprimora-los, e posteriormente, transmitir para as futuras geragdes. Assim, a transferéncia de
conhecimento é da necessidade humana, uma questao de sobrevivéncia.

Segundo o dicionario AURELIO (1999, p. 521) a educagéo é um “processo de desenvolvi-
mento da capacidade fisica, intelectual e moral da crianga e do ser humano em geral, visando a sua
melhor integragao individual e social”. Desta forma a educagéao é o instrumento capaz de possibilitar
o pleno desenvolvimento de toda e qualquer pessoa. Assim, vé-se que a educacao esta estritamen-
te ligada a dignidade humana, logo n&o poderia deixar de ser garantida e defendida juridicamente.

Aqueles que nao tém acesso a uma educacgao formal ou que a recebem sem um minimo de
qualidade, ficam excluidos de uma sociedade globalizada e fundada no conhecimento, como ¢é a
sociedade atual. Ou seja, ficam excluidos do direito a educagéao garantida pela Constituicdo Federal
de 1988. Desta forma, por ser a educagdo um dos elementos da dignidade humana, cabe a cada
operador do direito se despertar, bem como o Estado e a sociedade a fim de respeitar e buscar
meios que assegurem um direito fundamental - direito a educacéo.

A ESTRUTURA DO SISTEMA EDUCACIONAL

A atual estrutura e funcionamento da educacéo brasileira decorre da aprovacao da Lei de Di-
retrizes e Bases da Educacao (Lei n.° 9.394/96), que, por sua vez, vincula-se as diretrizes gerais da
Constituicao Federal de 1988, bem como as respectivas Emendas Constitucionais em vigor. Porém,
no decorrer da exposi¢cao de cada um dos niveis e modalidades de ensino, sera possivel observar
o carater flexivel da legislacao educacional vigente, levando-se em conta a autonomia conferida
aos sistemas de ensino e as suas respectivas redes. Ressalta-se ainda o momento de adaptagéo
e adequacao dos sistemas a legislagao educacional recente, o que se caracteriza pelas reformas e
normatizagdes em implantagao.

De acordo com o art. 21 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei n.° 9.394/96),
“a educacao escolar compode-se de: |. Educagao basica, formada pela educagao infantil, ensino fun-
damental e ensino médio; Il. Educagao superior”.

Vejamos brevemente cada uma delas:

Educacao Basica: tem por finalidade desenvolver o educando, assegurar-lhe a formacgéao co-
mum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e
em estudos posteriores (LDB 9.394/96 art. 22). Ela pode ser oferecida no ensino regular e nas mo-
dalidades de educacéo de jovens e adultos, educagao especial e educagao profissional, sendo que
esta ultima pode ser também uma modalidade da educagao superior. A Educacao Basica é formada
por trés etapas, conforme segue:

1) Educacao Infantil: primeira etapa da educagao basica tem como finalidade o desen-
volvimento integral da crianga de zero a cinco anos de idade, em seus aspectos fisico, psicoldgico,
intelectual e social, complementando a agao da familia e da comunidade (LDB 9.394/96 art. 29). A
educacao infantil & oferecida em creches, para criangas de zero a trés anos de idade, e pré-escolas,
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para criancas de quatro a cinco anos.

2) Ensino Fundamental: seu objetivo maior é a formagéo basica do cidadao, tem duragao
de nove anos e é obrigatdrio e gratuito na escola publica a partir dos seis anos de idade. A oferta do
ensino fundamental deve ser gratuita também aos que a ele ndo tiveram acesso na idade propria.

3) Ensino Médio: etapa final da educagao basica objetiva a consolidagao e aprofunda-
mento dos objetivos adquiridos no ensino fundamental. Tem a duragao de trés anos, com ingresso
a partir dos quinze anos de idade. Esta etapa de ensino visa preparar o estudante tanto para o mer-
cado de trabalho como para o Ensino Superior

Educagao Superior: tem como algumas de suas finalidades o estimulo a criagéo cultural e o
desenvolvimento do espirito cientifico e do pensamento reflexivo; incentivar o trabalho de pesquisa
e investigagao cientifica, visando o desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e da criagéo e difu-
séo da cultura, e, desse modo, desenvolver o entendimento do homem e do meio em que vive. Ela
abrange cursos sequenciais nos diversos campos do saber, cursos de graduagao, de pds-gradua-
cao e de extensao. O acesso a educacao superior ocorre a partir dos 18 anos, e o numero de anos
de estudo varia de acordo com os cursos e sua complexidade.

Para atender toda a demanda que a populagao brasileira requer e garantir o acesso ao ensi-
no de qualidade a todos, a LDB determina tipos de modalidade de ensino, séo eles:

» Educacgao especial: oferecida, preferencialmente, na rede regular de ensino, para atender a
demanda de alunos portadores de deficiéncia ou com doengas mentais.

» Educacao de jovens e adultos: destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou continuidade
de estudos no ensino fundamental e médio na idade propria.

» Educacgéo profissional: que, integrada as diferentes formas de educagéao, ao trabalho, a ci-
éncia e a tecnologia, conduz ao permanente desenvolvimento de aptiddes para a vida produtiva. E
destinada ao aluno matriculado ou egresso do ensino fundamental, médio e superior, bem como ao
trabalhador em geral, jovem ou adulto (art. 39).

*Educacao a distancia (EAD): uma das modalidades que mais vem crescendo ao longo de
nosso territorio, essa modalidade se diferencia da tradicional em varios aspectos, seja pela distancia
entre aluno e professor ou na forma como a pessoa acessa seu conteudo educacional. O grande in-
termediador dessa modalidade € a internet que ja dispde de diversas midias e plataformas capazes
de garantir uma qualificagao técnica

*Educacéo Indigena: além dos niveis e modalidades de ensino apresentados, no Brasil, de-
vido a existéncia de comunidades indigenas em algumas regides, ha a oferta de educagao escolar
bilingue e intercultural aos povos indigenas. Esta tem por objetivos:

— Proporcionar aos indios, suas comunidades e povos, a recuperagao de suas memorias his-
toricas; a reafirmacao de suas identidades étnicas; a valorizacado de suas linguas e ciéncias;

— Garantir aos indios, suas comunidades e povos, 0 acesso as informagdes, conhecimentos
técnicos e cientificos da sociedade nacional e demais sociedades indigenas e nao-indias (art. 78).
8
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ENTENDENDO O DISTURBIO E DIFICULDADE DE APRENDIZAGEM

Neste capitulo iremos discernir o que € e como diagnosticar um disturbio e uma dificuldade
de aprendizagem, por ndo ter um conceito bem definido € comum encontrar entre os profissionais
da educacéo, e da area da saude, a dificuldade em definir se a crianga apresenta um disturbio ou
uma dificuldade de aprendizagem. Quando falamos de disturbio de aprendizagem, falamos de algo
organico, que a pessoa hasceu com ele, ou seja, uma sindrome. Quando nos referimos a dificuldade
de aprendizagem, falamos de uma falta de aproveitamento das habilidades cognitivas, ou seja, as
ocorréncias do corpo € mente em ndao compreender o que se esta estudando ou buscando, para
sermos mais especificos o disturbio € de origem neuroldgica e a dificuldade é de origem Pedago-
gica, ambas levam o aluno ao fracasso escolar se ndo houver uma intervencgao eficaz do professor
em parceria com a familia.

Segundo FRANCA (2000), a distingao feita entre os termos dificuldade e disturbios de apren-
dizagem esta baseada na concepgéo de que o termo “dificuldade” esta relacionado a problemas de
ordem pedagdgica e/ou socioculturais, logo, o problema n&o esta centrado apenas no aluno, sendo
gue essa visao € mais frequentemente utilizada em uma perspectiva preventiva; por outro lado, o
termo “disturbio” esta vinculado ao aluno que sugere a existéncia de comprometimento neuroloégico
em funcdes corticais especificas, sendo mais utilizado pela perspectiva clinica ou remediativa.

DISTURBIOS DE APRENDIZAGEM

Analisando, etimologicamente, a palavra disturbio compdem-se do radical turbare que signifi-
ca “alteragao violenta na ordem natural”. O prefixo diz traz como significado “alteragédo com sentido
anormal, patoldgico” e possui valor negativo. A palavra disturbio pode ser traduzida como “anormali-
dade patoldgica por alteragado violenta na ordem natural”. Sendo assim, disturbios de aprendizagem
sdo problemas que afetam a capacidade da crianca de receber, processar, analisar ou armazenar
informacdes, provocando desta forma dificuldades na aquisicdo de habilidades de leitura, escrita,
soletracdo e resolugcao de problemas matematicos.

COLLARES e MOYSES (1992) relatam que apesar de um disttrbio de aprendizagem ocorrer
concomitantemente com outras condi¢cdes desfavoraveis (por exemplo, alteragcdo sensorial, retardo
mental, disturbio social ou emocional) ou influéncias ambientais (por exemplo, diferengas culturais,
instrugao insuficiente/inadequada, fatores psicogénicos), ndo é resultado direto dessas condi¢des
ou influéncias. Na opinido de CIASCA e ROSSINI (2000) disturbio de aprendizagem se caracteriza
pela perturbagao de um processo, sendo que qualquer disturbio implicaria em uma perturbacéo na
aquisicao, utilizacao ou na habilidade para solugdes de problemas. Dentre tantas definicdes pesqui-
sadas, encontramos a mais aceita hoje, por ser considerada a mais completa, é a apresentada pelo
National Joint Comittee of Learning Disabilities (Comité Nacional de Dificuldades de Aprendizagem,
nos Estados Unidos da América), proposta por Hammil em 1981 e ratificada em 1990, diz o seguinte:
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Disturbio de Aprendizagem é um termo genérico que se refere a um grupo heterogéneo de
desordens, manifestadas por dificuldades na aquisi¢gdo e no uso da audicao, fala, escrita e
raciocinio matematico. Essas desordens sao intrinsecas ao individuo e presume-se serem
uma disfuncdo de sistema nervoso central. Entretanto, o disturbio de aprendizagem pode
ocorrer concomitantemente com outras desordens como disturbio sensorial, retardo mental,
disturbio emocional e social, ou sofrer influéncias ambientais como diferencas culturais, ins-
trucionais inapropriadas ou insuficientes, ou fatores psicogénicos. Porém, ndo séo resultado
direto destas condi¢des ou influéncias (HAMMILL, 1990, p 77).

Por meio desta definicdo entende-se que os processos psicoldgicos envolvidos na aprendi-
zagem estdo alterados e isto se deve a uma disfungdo neuroldgica, portanto esta é uma condigao
de origem neuroldgica, organica, uma vez que envolve falhas no funcionamento do sistema nervoso
central (CIASCA E ROSSINI, 2000).

Em suas pesquisas CAMPOS (1997) aponta que a disfungéo neuroldgica é a caracteristica
fundamental que diferencia uma crianga com disturbio de aprendizagem daquelas com problemas
de inteligéncia ou com dificuldades de aprendizagem. Sendo assim, o conceito de disturbio de
aprendizagem apresentado a partir do entendimento destes autores, relaciona-se a uma visao mé-
dica, organica, uma vez que possui um significado restrito relacionado a uma disfungao neuroldgica
para explicar atrasos na aquisicao da leitura, escrita ou capacidade de calculo. Dessa forma, torna-
-se mais facil compreender o porqué, entre 40% da populagao indicada com dificuldade de aprendi-
zagem, somente 3% a 5% apresentam disturbio de aprendizagem.

PRINCIPAIS DISTURBIOS DE APRENDIZAGEM

Vejamos brevemente uma descri¢do dos principais disturbios de aprendizagem:

DISLALIA: é o transtorno de linguagem mais comum em criang¢as e o mais facil de identificar.
A dislalia é um disturbio da fala que se caracteriza pela dificuldade de articulagdo de palavras, o
portador da dislalia pronuncia determinadas palavras de maneira errada, omitindo, trocando, trans-
pondo, distorcendo ou acrescentando fonemas ou silabas a elas. Quando se encontra um paciente
dislalico, devem-se examinar os 6rgaos da fala e da audicdo a fim de se detectar se a causa da
dislalia é organica (mais rara de acontecer, decorrente de ma-formacgao ou alteragdo dos 6rgaos da
fala e audi¢ao), neurolégica ou funcional (quando ndo se encontra qualquer alteragao fisica a que
possa ser atribuida a dislalia). A maioria dos casos de dislalia ocorre na primeira infancia, entre os
trés e os cinco anos, quando a crianga esta aprendendo a falar. As principais causas, nestes casos,
decorrem de fatores emocionais, como, por exemplo, ciume de um irmao mais novo que nasceu,
separagao dos pais ou convivéncia com pessoas que apresentam esse problema e a crianga acaba
assimilando essa deficiéncia. Uma crianga com dislalia pode substituir uma letra por outra, ou nao
pronunciar consoantes.

DISCALCULIA: é a dificuldade ou a incapacidade de realizar atividades aritméticas basicas,
tais como quantificagdo, numeragao ou calculo. Acredita-se que a causa dessa ma formagao pode
ser genética, neurobioldgica ou epidemioldgica. O portador de discalculia comete erros diversos na
solugéo de problemas verbais, nas habilidades de contagem, nas habilidades computacionais e na
compreensao dos numeros.
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DISLEXIA: é um disturbio na leitura afetando a escrita, normalmente detectado a partir da al-
fabetizacao, periodo em que a criancga inicia o processo de leitura de textos. Seu problema torna-se
bastante evidente quando tenta soletrar letras com bastante dificuldade e sem sucesso. Porém se
a crianca estiver diante de pais ou professores especialistas a dislexia podera ser detectada mais
precocemente, pois a crianga desde pequena ja apresenta algumas caracteristicas que denunciam
suas dificuldades, tais como: demora em aprender a segurar a colher para comer sozinho, a fazer
lago no cadargo do sapato, pegar e chutar bola, atraso na locomogéao e na aquisi¢ao da linguagem,
dificuldade na aprendizagem das letras. A dislexia normalmente é hereditaria. Estudos mostram que
dislexos possuem pelo menos um familiar proximo com dificuldade na aprendizagem da leitura e
escrita. O disturbio envolve percepgao, memoria e analise visual. O dislexo geralmente demonstra
inseguranga e baixa autoestima, sentindo-se triste e culpado. Muitos se recusam a realizar ativida-
des com medo de mostrar os erros e repetir o fracasso. Com isto criam um vinculo negativo com a
aprendizagem, podendo apresentar atitude agressiva com professores e colegas.

DISGRAFIA: é uma deficiéncia na linguagem escrita, mais precisamente na qualidade do
tracado grafico, sem comprometimento neurolégico e/ou intelectual. A ‘letra feia’ (disgrafia) esta
ligada as dificuldades para recordar a grafia correta para representar um determinado som ouvido
ou elaborado mentalmente. A crianga, escreve devagar, retocando as letras, e realizando de forma
inadequada as unides entre elas. Algumas criangas com disgrafia possuem também uma disorto-
grafia amontoando letras para esconder os erros ortograficos. Mas n&do séo todos disgraficos que
possuem disortografia.

DISORTOGRAFIA: a disortografia consiste numa escrita, ndo necessariamente disgrafica,
mas com numerosos erros, que se manifesta logo que se tenham adquirido os mecanismos da lei-
tura e da escrita. Um suijeito é disortografico quando comete muitos erros. Entre os diversos motivos
que podem condicionar uma escrita desse tipo, destacamos os seguintes: escasso nivel verbal, com
pobreza de vocabulario o que pode facilitar os erros de escrita; erros na percepg¢ao, tanto visual
como auditiva, fundamentalmente estdo baseados numa dificuldade para memorizar os esquemas
graficos ou para discriminar qualitativamente os fonemas; falhas de atencao, lgualmente, numa eta-
pa posterior, a aprendizagem deficiente de normas gramaticais pode levar a realizagao de erros or-
tograficos que nao se produziriam se ndo existissem lacunas no conhecimento gramatical da lingua.
Muitas destas alteragdes associam a disortografia com a dislexia, ao ponto de, para muitos autores,
a disortografia ser apontada como uma sequela da dislexia.

DISARTRIA: tem como caracteristica principal a fala lenta e arrastada devido a alteragcdes dos
mecanismos nervosos que coordenam o0s 0rgaos responsaveis pela fonagao. A disartria de origem
muscular é resultante de paresia, paralisia ou ataxia dos musculos que intervém nesta articulacao.

TDAH: o Transtorno do Déficit de Atengdo com Hiperatividade (TDAH) é uma sindrome ca-
racterizada por desatencgéao, hiperatividade e impulsividade causando prejuizos a si mesmo e aos
outros em pelo menos dois contextos diferentes (geralmente em casa e na escola). E um transtor-
no reconhecido pela OMS (Organizagdo Mundial da Saude), tendo inclusive em muitos paises, lei
de protegao, assisténcia e ajuda tanto aos que tém este transtorno ou disturbios quanto aos seus
familiares. Ha muita controvérsia sobre o assunto. Ha especialistas que defendem o uso de medi-

camentos e outros que acham que o individuo deve aprender a lidar com ele sem a utilizagéo de
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medicamentos. Segundo a OMS e a Associagéo Psiquiatrica Americana, o TDAH é um transtorno
psiquiatrico que tem como caracteristicas basicas a desatencéo, a agitagcédo (hiperatividade) e a
impulsividade, podendo levar a dificuldades emocionais, de relacionamento, bem como o baixo
desempenho escolar e outros problemas de saude mental. Embora a crianga hiperativa tenha mui-
tas vezes uma inteligéncia normal ou acima da média, o estado é caracterizado por problemas de
aprendizado e comportamento. Os professores e pais da crianca hiperativa devem saber lidar com
a falta de atengao, impulsividade, instabilidade emocional e hiperativa incontrolavel da crianga. A
crianga com déficit de atengdo muitas vezes se sente isolada e separada dos colegas, mas nao
entende por que é tao diferente. Fica perturbada com suas préprias incapacidades. Sem conseguir
concluir as tarefas normais de uma crianga na escola, no playground ou em casa, a crianga hipera-
tiva pode sofrer de estresse, tristeza e baixa autoestima.

DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM

A dificuldade de aprendizagem esta relacionada a desordem de aprendizagem ou transtorno
de aprendizagem, é um tipo de desordem pela qual um individuo apresenta dificuldades em apren-
der efetivamente. A desordem afeta a capacidade do cérebro em receber e processar informagao o
que gera a dificuldade no processo de aprendizagem, mas uma crianga que apresenta dificuldades
ndo apresenta necessariamente baixo ou alto Ql, pois ela esta trabalhando abaixo da sua capacida-
de devido a um fator com dificuldade, como por exemplo, nos fatores visuais ou auditivos. De modo
geral, acredita-se que as dificuldades de aprendizagem surgem por exemplo a partir de:

. Mudancgas repentinas de escola, de cidade, de separagdes;
. Problemas socioculturais e emocionais;
. Desorganizagao na rotina familiar, excesso de atividades extracurriculares, pais muito

Ou pouco exigentes);
. Envolvimento com drogas;

. Efeitos colaterais de medicagdes que causam hiperatividade ou sonoléncia, diminuin-
do a atencao da crianga;

. Encontramos assim criangas com baixo rendimento em decorréncia de fatores isola-
dos ou em interacéo.

As Dificuldades de aprendizagem envolvem muitas areas de percepgéo, entre as quais:

. Discriminagao visual ou auditiva;

. Percepcao das diferencas em ambos as vistas ou ouvidos;
. Impedimento visual ou auditivo;

. Preenchimento da falta de pecas de imagens ou sons;

12
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. Discriminagéao figura-fundo visual ou auditiva;

. Focalizagdo de um objeto, ignorando os seus antecedentes;

. Memoria visual ou auditiva, nem a curto nem a longo prazo;

. Sequenciamento visual ou auditivo;

. Colocacgéao do que é visto ou ouvido na ordem certa;

. Associagao e compreensao auditiva;

. Relacionamento do que é ouvido a outras coisas, incluindo definicbes de palavras e

significados de sentencas;

. Percepcao espacial;

Lateralidade (acima e abaixo, entre, dentro e fora) e posicionamento no espaco;
. Percepcgao temporal,

. Intervalos de tempo de processamento da ordem de milissegundos, fundamental para
o desenvolvimento da fala de transformacao;

. Incapacidade de Aprendizado Nao-Verbal ("Nonverbal Learning Disability");
. Processamento de sinais ndo-verbais em interagbes sociais.

Segundo SMITH e STRINCK (2001, p.15), o termo dificuldade de aprendizagem “refere-se
nao a um unico disturbio, mas a uma ampla gama de problemas que podem afetar qualquer area do
desempenho académico”. Segundo estas autoras as dificuldades de aprendizagem tém uma base
bioldgica, sdo condigdes permanentes, mas consideram que € o ambiente da crianga que determi-
na a gravidade do impacto das dificuldades. Afirmam ainda que as dificuldades de aprendizagem
podem ser drasticamente melhoradas, fazendo-se mudangas em casa e no programa educacional
proposto a crianga.

O PROCESSO DE APRENDIZAGEM

O processo de aprendizagem se da desde o nascimento até a vida adulta. Nossos conhe-
cimentos e habilidades sao adquiridos ou modificados a medida que vamos aprendendo e este
aprendizado acontece através de um intermediario (professor, pai, mae, geralmente um individuo
com mais conhecimento).

Abordar a questdo do aprendizado é refletir sobre a sua relagdo com o desenvolvimento
humano. Para haver aprendizagem € necessario que o individuo tenha atingido determinado nivel
de desenvolvimento e, a medida que o individuo aprende, vao ocorrendo mudangas progressivas
e cumulativas na sua estrutura, pensamento e comportamento que estimulam o seu processo de
desenvolvimento. Mas o que entendemos por desenvolvimento e por aprendizagem? O que é apren-
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der? E, como é que a crianga aprende?

Para o entendimento da aprendizagem segundo os estudos de Vygotsky, sera utilizada a defi-
nicao dada por OLIVEIRA (1993, p. 57), sendo esta “o processo pelo qual o sujeito adquire informa-
¢des, habilidades, atitudes, valores e etc. a partir do seu contato com a realidade, o meio ambiente
e as outras pessoas”.

Vygotsky foi um dos primeiros autores a diferenciar o processo de aprendizagem da crianga
e a formalizagao escolar. Para este autor, a aprendizagem comega no ingresso a escola. Nessa
afirmacao, fica claro que, para este tedrico, o processo de formalizagao do conhecimento proposto
pela escola ndo é a unica fonte que o sujeito possui para aprender, isso esta inato as capacidades
humanas, conseguindo assim, aprender com qualquer situagao vivida (VYGOTSKY, 2001).

ROSARIO e ALMEIDA (2005) sustentam que aprender é um processo de construgéo de sig-
nificados e de atribuigdo de sentidos. Defendem que aprendizagem significa:

(...) construcéo de destrezas cognitivas e conhecimento, significando a apropriagdo de me-
canismos de busca e seleg¢ao de informagao, assim como de processos de analise e reso-
lugdo de problemas, que viabilizem a autonomia progressiva (...) (ROSARIO e ALMEIDA ,
2005, p. 144).

Aprender sera, entdo, um acumular de conhecimentos que exige memorizar e reproduzir,
aplicar, perceber, ver, descobrir algo de modo diferente. Sera um processo de transformacao indivi-
dual, de construgao da prépria personalidade. Este processo natural e progressivo de aprendizagem
solicita exploragao, descoberta e reorganizagao mental. Enquanto construgao pessoal requer do su-
jeito aprendente uma elaboragao de significados a partir das suas préprias acessoes e concessoes.
Aprendendo através do que é e do que sabe, o aprendente parte das suas experiéncias singulares e
reais que se vao modificando através da aprendizagem. De acordo com BRUNER (1996), o sujeito
nao podera alcancgar a atividade mental (a aprendizagem) se ndo compreender o contexto cultural e
0s seus recursos. Para este autor, aprender nao se realiza sem ajuda, ocorre com os outros, desen-
volve-se com o auxilio de cddigos culturais ou de tradi¢des. Neste sentido, aprender € um processo
social de construgao, de partilha e comunicacgéo.

METODOLOGIAS QUE FACILITAM A APRENDIZAGEM

Determinar uma metodologia que motive a aprendizagem € algo um pouco complexo, uma
vez que cada aluno tem a sua histoéria de vida, tem as suas dificuldades particulares. O professor de-
vera saber identificar as barreiras, procurando adaptar suas aulas motivando o aluno. Um verdadeiro
docente esta sempre atento para seus discentes, tentando aperfeicoar o momento e transforma-lo

em algo prazeroso, deixando com que o aluno seja participativo. Segundo LIBANEO (2008):
O processo de ensino é uma atividade conjunta de professores e alunos, organizado sob a
direcéo do professor, com a finalidade de prover as condigbes e meios pelos quais os alunos

assimilam atividades conhecimentos, habilidades, atitudes e convicgdes (LIBANEO, 2008,
p. 29).
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O professor precisa deixar o aluno refletir e dialogar, tirar suas duvidas, pois os educadores
também aprendem com as duvidas dos alunos. Por isso, para ensinar, € necessario que o professor
esteja aberto também para aprender, acredito que quando o aluno participa das aulas ele se sente
parte do processo e se motiva. No momento de ensinar o docente precisa perceber que nio € so-
mente falar e transferir informagao ao discente, mas o que esta sendo passado devera fazer parte
da vida do aluno, de sua realidade. O que seria entdo ensinar? Segundo ANTUNES (2008):

Ensinar quer dizer ajudar e apoiar os alunos a confrontar uma informagéo significativa e
relevante no dmbito da relagdo que estabelecem com uma dada realidade, capacitando-o
para reconstruir os significados atribuidos a essa realidade e a essa relagdo (ANTUNES,
2008, p.30).

Uma aula que seja essencial para os alunos com dificuldades € aquela em que o professor
consegue identificar os seus obstaculos e procura desenvolver atividades que motivem o aluno a
estar ali, naquele momento, interagindo e aprendendo com as experiéncias dos colegas e do proprio
professor. Nao se pode dizer que uma aula foi proveitosa se nao se tem o dialogo, o escutar, o tirar
duvidas. Por isso cabe ao professor se qualificar e procurar estar atento as mudancgas e aos proprios
alunos, sabendo observar e coletar informagdes para sempre estar modificando suas metodologias,
caso necessario. Por isso, ANTUNES (2008, p.49) diz que “Uma aula é excelente, no Brasil ou em
qualquer pais do mundo, quando alcanga com facilidade seu objetivo essencial, no caso ajudar o
aluno a construir sua prépria aprendizagem”.

O professor tem o papel de ajudar o aluno, de motiva-lo, de procurar desenvolver atividades
que 0s provoguem a pesquisar mais, a se tornarem criticos. Nao basta apenas jogar informacgdes,
mas propiciar um ambiente saudavel em que o discente se sinta confortavel em estar se relacionan-
do com outros colegas e aprendendo a aprender. Segundo ANTUNES (2008):

Como educar nao significa apenas transmitir o legado cultural as novas geragées, mas tam-
bém ajudar o aluno a aprender o aprender, despertar vocagdes, proporcionar condi¢gdes para
que cada um alcance o maximo de sua potencialidade e, finalmente, permitir que cada um
conhecga suas finalidades e tenha competéncias para mobilizar meios para concretiza-las,
chega-se ao sentido estrutural da questdo: o que significa educar. Em sintese: aprender a
conhecer, fazer, viver junto e aprender a ser (ANTUNES, 2008, p. 45).

ANTUNES (2008) acredita que cinco atributos s&o importantes para uma excelente aula: O
Protagonismo, onde o aluno é o ator principal do processo; a Linguagem, pois é necessario falar
para aprenda; a Administragdo de Competéncias Essenciais a Aprendizagem, ou seja, pensar, agir,
refletir, perguntar; a Construgdo de Conhecimentos Especificos, onde o aluno faz uma ligagao com
0 que se aprende e 0 que ja se sabe; e o ultimo que é a Auto Avaliagao, que € onde o aluno percebe
0 que sabia antes da aula e o que se sabe depois, ou seja, a transformacao.

O PROFESSOR COMO MEDIADOR NO PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM

E papel do professor proporcionar e promover uma aprendizagem significativa, através de
suas intervengdes pedagdgicas. A motivagdo é muito importante em todo o processo de ensino/
aprendizagem. A crianga ao se sentir segura tera mais liberdade em buscar solugdes para o seu
processo de adquirir conhecimento. Segundo FONSECA (1995):

A nocdo de motivacdo estd também intimamente ligada a nocéo de aprendizagem. A esti-

15



I Revista Gestdo & Educagdo - Setermbro 2023 Setembro 2023

mulagéo e a atividade em si ndo garantem que a aprendizagem se opere. Para aprender é
necessario estar-se motivado e interessado. A ocorréncia da aprendizagem depende nao
s6 do estimulo apropriado, como também de alguma condigao interior prépria do organismo
(“sede”, “curiosidade”, etc) (FONSECA, 1995, p. 131).

O auxilio do docente deve ser proporcional a necessidade de cada crianga, procurando se
dedicar mais as que tém dificuldades de aprendizagem, ajudando-as a superar os medos. O profes-
sor tem que ser o mediador da aprendizagem, pois ele tem um papel muito importante e fundamen-
tal no crescimento da crianga, mediando e propondo situagdes que sejam positivas para uma boa
qualidade de ensino. Uma pessoa ndo consegue aprender sem o outro, € necessario que exista a
socializagao e o professor é essencial neste processo através de sua postura ética e observadora.
Segundo LIBANEO (2008):

A caracteristica mais importante da atividade profissional do professor é a mediagdo entre o
aluno e a sociedade, entre as condigdes de origem do aluno e sua destinagdo social na so-
ciedade, papel que cumpre provendo as condi¢des e os meios (conhecimentos, métodos, or-
ganizacgao do ensino) que assegurem o encontro do aluno com as matérias de estudo. Para
isso, planeja, desenvolve suas aulas e avalia o processo de ensino (LIBANEO, 2008, p. 47).

O professor precisa ser mediador e facilitador, favorecendo e direcionando o aluno para um
caminho de autonomia e responsabilidade, mostrando a realidade e construindo um ambiente em
que o aluno reflita sobre as atitudes ou agdes que possam propiciar a sua vida e a de sua comuni-
dade. E é através desta autonomia que o aluno se sentira preparado para questionar as duvidas que
os incomodam e assim assumirem um papel principal no momento do ensino/aprendizagem.

CONSIDERAGOES FINAIS

Para desenvolver este trabalho foram necessarias muitas pesquisas e consequentemente
muito estudo e leitura para poder alcangar o objetivo do tema proposto. As pesquisas realizadas
para elaboracéo desta pesquisa revelaram, significativamente, que nao é possivel desenvolver um
processo educacional verdadeiro, com qualidade, ignorando as dificuldades ou disturbios de apren-
dizagem de cada aluno.

A crianga com dificuldade de aprendizagem precisa de uma atengdo mais direcionada. A
familia é essencial no sentido de identificar o que esta ocasionando a dificuldade e devem ajudar
o professor a auxiliar o aluno, juntamente com um profissional, psicopedagogo, que irdo procurar
estratégias que possam direcionar o aluno para uma aprendizagem eficaz e de qualidade. A crianga
com dificuldade ou disturbio, precisa se sentir segura no ambiente em que ocorre a aprendizagem,
pois assim ela tera uma maior confianga em se expressar. A interagao do professor, familia e psico-
pedagogo, séo relevantes e de grande valia para o processo de ensino/aprendizagem.

Cabe ao professor e a familia ficarem atentos ao desenvolvimento do aluno, procurando sem-
pre observar e verificar se ele esta conseguindo aprender de uma forma sadia e eficaz para o seu
desenvolvimento. Nao se pode fazer de conta. A escola deve esforgar-se para a aprendizagem ser
significativa para o aluno. Com isso todos ganham: a escola, a familia e, principalmente, a crianga.

Desse modo, o aluno nao € uma folha em branco, mas um ser que ja vem com experiéncias
e conhecimentos que podem ser acrescidos com a mediagao do professor e com as experiencias
16
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dos demais alunos. Nao cabe somente ao professor ficar em sala de aula, a frente, em um patamar
maior, como se fosse o detentor de todo o saber, mas como um mediador e facilitador de uma apren-
dizagem que favorega a todos, e ser, principalmente, um observador para saber identificar aqueles
que precisam de mais aten¢do. Um verdadeiro docente é o que se entrega a profissdo, com amor
e dedicagdo para que a nossa educagao possa ser transformadora e ser vista como algo positivo e
saudavel para as nossas criangas, contribuindo para o seu pleno desenvolvimento.
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RESUMO

A educagao de surdos é uma questao importante a se trazer a baila, pois é primordial que esses
alunos sejam postos enquanto protagonistas do processo educacional e social, uma vez que seu
futuro dependera disso, assim como ocorre com alunos ouvintes em seu processo de insergao na
sociedade. Ao longo de suas vidas existem algumas areas que podem influenciar positiva ou nega-
tivamente, sendo essenciais para sua evolugao futura, pois ao se propiciar subsidios educacionais
ao publico surdo devemos levar em consideragao que ele esta inserido numa cultura ouvinte e que
‘portanto na quase totalidade dos casos essa relagdo estara regada de incompreensdes e gestos
equivocados. Muitas mudancgas ocorreram na histéria da educagao de alunos surdos que né&o leva-
ram a um bom processo educacional. Desde pouco tempo, foram feitas tentativas para implementar
o bilinguismo em sala de aula, mas ainda ha um longo caminho a percorrer até que esta realidade
esteja a nosso alcance. Existem algumas escolas de educagao infantil que ja séo bilingues, ou seja,
sdo ensinadas em duas linguas — Lingua Portuguesa e LIBRAS.

PALAVRAS-CHAVE: Surdez; Inclusao; Escola; Aluno; Criangas.

INTRODUGAO

A Declaracéo de Salamanca (UNESCO, 1994) é um documento politico que defende os prin-
cipios de uma educacao inclusiva, pois propde que todos os alunos tenham o direito de se desenvol-
ver de acordo potencialidades e as habilidades que lhes permitam participar da construcao de uma
sociedade mais igualitaria enquanto protagonista nesse processo. Para alcangar nesse objetivo, o
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sistema escolar tem a responsabilidade de oferecer uma educacao de qualidade a todos alunos que
contemple as demandas sociais e culturais.

A educagao inclusiva reivindica que todas as criangas e jovens tenham, em primeiro lugar, o
acesso universalizado a educagdo, mas nao a qualquer educac¢ao, a uma educacao com qualidade
e iguais oportunidades esses elementos definem a inclusdo educacional ou educacgao inclusiva. O
caminho para a inclusdo implica, portanto, reduzir as barreiras impedem ou dificultam o acesso a
participagéo e a uma aprendizagem de qualidade, com atengado aos alunos que estdo mais expostos
as situacdes de exclusdo assim como os que carecem de métodos educacionais especiais.

O objetivo deste artigo ndo é esgotar as discussdes sobre o conceito de educagao inclusiva,
mas propor uma visao geral de uma série de questdes relacionadas a abordagens inclusivas na
educacao de alunos surdos, que servirdo para estabelecer um contexto de interpretativo e integrati-
vo dos estudos que compdem esse modesto trabalho.

A incluséo educacional tem sido analisada por alguns autores como uma das alternativas ao
chamado "dilema" da diferenga (MELLO, s.d, p, 3). A esséncia desse dilema gira em torno da tensao
entre oferecer a cada aluno a resposta educacional que melhor se adapte as suas necessidades
educacionais especificas e, por outro lado, para fazer isso no ambito dos sistemas educacionais,
centros, curriculos e salas de aula "comuns" — inclusivas poderiamos dizer ao nos referirmos a es-
tas classes, pois € através delas que os estimulos vindos do contexto vivencial introduzirao valores
e atitudes que podem ser melhor aprendidos nos meios 0os quais habilidades sociais promovam o
respeito e a diversidade, ndo discriminando os diferentes mas aprendendo com as diferencas. Como
muitas analises estao vindo a luz, este dilema gera multiplos conflitos e controvérsias que vao refletir
episodicamente no quadro dos valores sociais dominantes em cada sociedade, nas politicas que as
administragées apoiam a este respeito e na qualidade das "tecnologias educativas" (aplicagcao das
teorias na pratica), com as quais os professores devem adequar as suas salas de aula compreen-
dendo a problematizagao entre atender a individualidade no contexto de um grupo de alunos que
aprendem de maneira diferente.

A educacgédo de alunos surdos, necessita de programas educacionais especificos, quanto a
isso sdo geradas enormes controvéersias. Duas questdes inevitavelmente aparecem sempre que a
ideia de inclusdo € abordada, no caso: linguagem e identidade. Os autores que se opdem a inclusédo
de alunos surdos em escolas comuns argumentam a dificuldade de desenvolver a linguagem de
sinais ou sinais e a identidade das criangas surdas dentro dos centros educacionais com a maioria
dos alunos ouvintes (THOMA, 2000). Os problemas que eles indicam s&o, a falta de professores
que conhecem e dominam a lingua brasileira de sinais e a utilizam de forma ineficaz os processos
de ensino e aprendizagem com esses alunos, outros desafios repousam nas dificuldades em inte-
ragir com alunos ouvintes e professores sem compartilhar de um mesmo cédigo comunicativo, bem
como nas dificuldades para acompanhar o ritmo de aprendizagem de seus colegas ouvintes na sala
de aula.

No entanto, o debate sobre inclusdo evoluiu e hoje sabemos que questdes relacionadas ao
espaco fisico devem ser distinguidas daquelas vinculadas ao ambiente social e emocional. Como
sera visto mais adiante, o importante nao é o lugar fisico onde as criangas surdas estao situadas,
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mas a capacidade dos sistemas educacionais em promover solu¢cdes adaptadas as necessidades
caracteristicas dos alunos surdos, que permitam a sua insergao linguistica, emocional, social e aca-
démicas. Essas questdes sao importantes ao que se refere a educacao de alunos surdos. Se levar-
mos em consideragao a urgéncia de se langar luz a essas problematicas eles representam ainda su-
jeitos mais importantes, se considerarmos e aceitarmos sua pertenga ou conexao dupla e complexa
com o grupo dos surdos e com a sociedade principalmente ouvinte alcangaremos parcialmente a
meta inclusiva. Por esta razdo, a sociedade — a comecar pela familia e consequentemente a escola
e servigos sociais — deve oferecer-lhes oportunidades de desenvolver habilidades e competéncias
que lhes permitam crescer como pessoas seguras, capazes de se relacionar e agir da forma mais
autbnoma e satisfatoria possivel em ambos os contextos sociais.

BREVE HISTORIA DA EDUCAGAO DE SURDOS ATE O SECULO XVl

“A presencga do povo surdo é tdo antiga quanto a humanidade. Sempre existiram surdos.
O que acontece, porém, é que nos diferentes momentos histéricos nem sempre eles foram
respeitados em suas diferengas ou mesmo reconhecidos como seres humanos.” STROBEL,
2008b, p.42

Desde os tempos antigos os surdos foram discriminados, corrigidos ou simplesmente des-
cartados por serem considerados desconexos dos padrdes de normalidade. Langaremos mao de
uma breve analise de diferentes periodos e localidades para mencionar como ocorreu a construgao
pejorativa da imagem do sujeito surdo ao longo do processo histérico bem como e exclusdo dessas
pessoas junto ao processo de desenvolvimento social.

Para os povos da Antiguidade os surdos gozavam de uma posi¢ao privilegiada, as estrutu-
ras religiosas da época permitiam a interpretagcédo do silencio dos surdos como uma divinizag&o da

condicdo humana.
“Para os paises Egito e Pérsia, os surdos eram considerados como sujeitos privilegiados
enviados dos deuses, porque pelo fato dos surdos nao falarem e viverem em siléncio, eles
achavam que os sujeitos surdos conversavam em segredo com os deuses numa espécie de
meditagio espiritual. Havia um possante sentimento de respeito, protegiam e ‘adoravam’ os
surdos, todavia os sujeitos surdos eram mantidos acomodados sem serem instruidos e nao
tinham vida social”’. (STROBEL, 2008b, p. 82).

Aristoteles estava se referindo a surdez como sinbnimo de falta de inteligéncia, essa afirma-
¢ao foi mantida por mais de dois mil anos. Em Esparta, criangas com alguma deformidade ou defi-
ciéncia eram levadas a um lugar secreto onde eram langadas em desfiladeiros, eram afogadas ou
abandonadas a propria sorte para morrerem, destino o qual os surdos passaram.

“Inicia a histéria na antiglidade, relatando as conhecidas atrocidades realizadas contra os
surdos pelos espartanos, que condenavam a crianca a sofrer a mesma morte reservada ao
retardado ou ao deformado: "A infortunada crianga era prontamente asfixiada ou tinha sua
garganta cortada ou era langada de um precipicio para dentro das ondas. Era uma traicéo
poupar uma criatura de quem a nagédo nada poderia esperar" (BERTHIER, 1984, p.165,
Apud STROBEL, 2009. p, 16).

No século VI, na regidao de Peninsula Italica, os surdos foram acolhidos pelas congregacdes
religiosas que foram regidos pelo chamado governo do siléncio de Sdo Benedito (monges benediti-
nos). Esta regra consistia na obrigagcao por parte dos monges em se comunicar por sinais durante
suas necessidades diarias, os votos de siléncio ndo deveriam ser violados.
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No final da Idade Média algumas modificagdes ocorreram, no final do século XVI Girolamo
Cardano, médico italiano, argumentou que era possivel ouvir e falar através da escrita. Dizia que as
pessoas surdas poderiam ser entendidas por combinagdes escritas de simbolos, associados a coi-
sas a que se buscavam valorar enquanto referéncia. A partir de entdo a visdo dos surdos comecga a
sofrer uma significativa mudanga, eles passam a ndo mais serem vistos como "monstros" descarte,
se nao "deformado" para corrigir. Este foi o primeiro passo para que, depois de varios séculos, se
possa trabalhar a surdez de uma maneira macro e inclusiva.

A mudanga comecou a partir de 1530, Pedro Ponce de Ledn, um dos primeiros educadores
de surdos que vivia em uma cidade na regido da Espanha, responsavel pela fundagao da primeira
escola de surdos juntamente com Vicente de Santo Domingo Seus alunos eram surdos filhos de
nobres que, por medo da exclusao social e perda de prestigio e da lei, procuravam Leo6n para os
auxiliares ensinando-os leitura e escrita — escrever, falar e aprender os dogmas da fé catolica. Em
1620, Juan Pablo de Bonet publicou um trabalho que foi considerado a primeira obra de sinais para
surdos, que continha um alfabeto manual. Com isso, ele pretendia ensinar os surdos, sinais manuais
na forma de alfabeto para melhorar sua comunicacao.

“A situacédo das pessoas com surdez pré-linguistica, antes de 1750 era de fato uma cala-
midade: incapazes de desenvolver a fala e portanto, “mudos”, incapazes de comunicar-se
livremente até mesmo com seus pais e familiares, restritos a alguns sinais e gestos rudimen-
tares, isolados, exceto nas grandes cidades, até mesmo da comunidade de pessoas com 0
mesmo problema, privados de alfabetizacdo e instrugao, de todo o conhecimento do mundo,
forcados a fazer os trabalhos mais despreziveis, vivendo sozinhos, muitas vezes a beira da
miséria, considerados pela lei e pela sociedade como pouco mais do que imbecis a sorte dos
surdos era evidentemente medonha.” (SACKS, 2010, p. 24).

Quanto ao abade Charles-Michel de I'Epée, conhecido como o inventor da linguagem de
sinais — muitas pessoas na comunidade surda ndao reconhecem assim, a comunidade surda afirma
gue a comunicagao por meio de sinais existe desde o inicio da raga humana — detém o mérito de ser
o fundador da primeira escola que transmitiu conhecimento por meio da lingua de sinais em Paris.

“[.--] a partir do simples argumento que os surdos podem ser instruidos com o auxilio de
gestos da maneira como instruimos outras pessoas usando os sons da voz, e que ambos
0s grupos podem aprender a linguagem escrita. O incansavel 'Epée criou um novo mundo,
toda uma geragdo.” (BERTHIER,1984, apud NASCIMENTO, 2006, p. 261, apud LEANDRO,
2017. p. 10).

LEpee também é conhecido como o pai dos surdos, pedagogo e fonoaudiélogo francés, na
segunda metade do século XVIII foi responsavel pela fundacao de instituicdes de educacgao bilingue,
enfatizadas no francés escrito, usou um método que se baseava em escrever para desenvolver a
parte oral e ndo vice-versa, como era costume naquela época.

A HISTORIA DOS SURDOS NO BRASIL

Podemos afirmar que a nivel nacional Dom Pedro Il se destaca na histéria da educacéao de
surdos, o imperador se interessou por essa modalidade de educacgdo em virtude de seu genro, o
Principe Luis Gastao de Orléans, Conde d’Eu, esposo de sua segunda filha, a princesa Isabel, pois
parecia ser parcialmente surdo. Entretanto ndo existem evidéncias concretas com relacdo a esse
fato.
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Mas esse ponto se destacou enquanto aspecto positivo na preocupagdo com uma escola
voltada para a educacéao de surdos, por esse motivo a convite de Dom Pedro I, um professor surdo
francés e sua esposa chegam ao Brasil, em 1855, objetivando fundar uma escola voltada para pes-
soas surdas. Assim na cidade do Rio de Janeiro no dia 26 de setembro de 1857 é fundado o Instituto
Nacional de Educacgao de Surdos (INES), como ainda hoje é conhecido.

A criagdo da LIBRAS veio juntamente como INES, a partir de um misto entre Lingua de Si-
nais ja utilizada na Franga (Lingua Francesa de Sinais) e de gestos utilizados a mais tempo pelos
surdos brasileiros. Essa lingua ampliando pouco a pouco seus espagos, mas por volta de 1880, veio
a sofrer uma importante perda. Um congresso ocorrido em Mildo como objetivo de debater sobre a
utilizagao das Linguas de Sinais e surdez proibiu seu uso no mundo. Isso ocorreu, pois, a crenga de
que a leitura labial era defendida como sendo a forma mais viavel de comunicagao para os surdos.
Por esse motivo uma nova barreira se imp6s fazendo com que os surdos parassem de se utilizar
dos sinais como forma de comunicagéo, representando um grande atraso na difusdo da lingua de
sinais no pais.

Por mais de um século encarou-se o predominio do oralismo sobre a educagao de surdos
em escala mundial, isso veio representar um longo periodo de fracasso na educagéao brasileira e na
preocupacao com os surdos para muitos especialistas do periodo.

O oralismo representou um periodo de escravizagcao para o surdo, esses tinham em muitos
casos as maos atadas para ndo se comunicarem visualmente, o que os obrigava a se adequar a um
universo sem sentido.

“[..-] as escolas em sua grande maioria, proibia o uso da lingua de sinais para a comunicagao
entre os surdos, forcando-os a falar e a fazer leitura labial. Quando desobedeciam, eram
castigados fisicamente, e tinham as maos amarradas dentro das salas de aula.” (GESSER,
2009. p, 25).

Nas escolas a lingua de sinais representava uma espécie de deturpagao na comunicagao,
aqui temos também a educacao de surdos em mosteiros ou asilos, o que refletia a Unica possibili-
dade de se instruir.

Mesmo ap6s a Proclamacgéao da Republica, encontramos tragos tradicionais arraigados numa
cultura deletéria que implicou no atraso de inUmeras pessoas quanto a participacao ativa na socie-
dade. Mesmo com os impulsos da ebulicdo democratica, a escravidao ainda se pronuncia na vida
dos surdos, ainda estao agrilhoados as formas de dominagéao oralizadas. Estes dois lados, a liber-
dade e a democracia em conjunto com evolugao politica e social brasileira, enquanto a escravidao
e o retrocesso educacional com relagao aos surdos.

Por volta de 1960, uma grande “descoberta” mudaria esse caminho. O Dr. William C. Stokoe
professor da Universidade Gallaudet nota que a lingua de sinais usada por surdos nos Estados Uni-
dos possui estruturas linguisticas singulares. Essa € a primeira vez que alguém se dedica a relatar
um evento que ja ocorria ha anos, mas que, entretanto, nunca havia sido notado. Stokoe tendo em
conta de que a lingua de sinais utilizada na América do Norte & natural, complexa e completa e usa-
da por toda sociedade surda americana pode buscar uma maneira de se enxergar a educacéo de
surdos e sua integracdo no meio social.
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Portanto, a partir da descoberta feita por Stokoe, uma nova perspectiva se mostra ao mundo
dos surdos para prosseguir em sua busca pela igualdade, na busca de melhores caminhos para a
educagao e reconhecimento. Esses novos meios a se desenvolverem sdo bem menos tortuosos
que os de outrora, caracterizados por uma verdadeira implantacao fronteirica e castradora fruto de
uma ditadura da oralidade. Apresenta-se e renascimento e a legitimidade da lingua de sinais por
diversos paises do mundo. Usamos aqui o termo renascimento para designar que a pratica da co-
municagao por sinais que ja fora utilizada e posteriormente banida, passa por um novo surgimento,
um renascimento, para surdos e suas comunidades. Nao obstante, a percep¢ao dessas mudancas
nao alcangou de imediato 0 mundo das pessoas ouvintes, nem tampouco os sistemas governos e
muito menos as universidades, essas instituicdes nao percebiam e nao aceitavam a utilizacao de
uma lingua de sinais que pudesse ser valida enquanto uma nova forma de comunicagao.

Foi neste periodo que do mesmo modo se notou a existéncia de linguas de sinais, e que
estas, ndo eram universais pois cada pais possuia sua lingua de sinais com codigos e estruturas
distintas. A oficializagdo da LIBRAS no Brasil ocorreu em 2002, pela Lei n® 10.436 de 24 de abril,
muito embora sua utilizag&o ja fosse realidade para os surdos desde muitos anos antes.

“Art. 10 E reconhecida como meio legal de comunicago e express&o a Lingua Brasileira de
Sinais - Libras e outros recursos de expressao a ela associados.

Paragrafo unico. Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - Libras a forma de comuni-
cagao e expressao, em que o sistema linguistico de natureza visual-motora, com estrutura
gramatical propria, constituem um sistema linguistico de transmissao de ideias e fatos, oriun-
dos de comunidades de pessoas surdas do Brasil.

Art. 20 Deve ser garantido, por parte do poder publico em geral e empresas concessionarias
de servigos publicos, formas institucionalizadas de apoiar o uso e difusdo da Lingua Bra-
sileira de Sinais - Libras como meio de comunicagéo objetiva e de utilizagdo corrente das
comunidades surdas do Brasil.

Paragrafo unico. A Lingua Brasileira de Sinais - Libras ndo poderéa substituir a modalidade
escrita da lingua portuguesa.”

A partir do reconhecimento da LIBRAS enquanto lingua legitima e, portanto, propria passa-se
a se discutir o bilinguismo.

“Bilinguismo é mais do que o dominio puro e simples de uma outra lingua como mero instru-
mento de comunicagéo. E neste sentido, apenas os integrantes dessa comunidade, como
surdos, podem contribuir, de modo efetivo, para a educagéo de criangas surdas” (FERNAN-
DES, 2003, p. 55).

O bilinguismo — como o proprio nome evidéncia — diz respeito a duas linguas, aqui no Brasil,
relaciona-se nesse sentido a LIBRAS e a modalidade escrita da Lingua Portuguesa.

Por meio do decreto n° 5.626/05 a LIBRAS torna-se lingua de referéncia na instrugao de
alunos surdos e a também a lingua das comunidades surdas brasileiras. Mesmo tendo a Lingua
Portuguesa como vernacula, devendo essa ser estudada para ser lida e interpretada pelos surdos,
ela ndo tem a obrigatoriedade de oralizagao, portando nao falada.

FORMAGAO DOCENTE E OS DESAFIOS NA EDUCAGAO DE SURDOS

Numa sociedade majoritariamente ouvinte pode caracterizar a exposicdo de uma pratica

pedagdgica pautada numa proposta oralista, longe de respeitar e entender a pessoa surda e as
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peculiaridades que esta demanda. E necessario que a formacdo do professor venha possibilitar
dispositivos de construgcéo de recursos pedagogicos estratégicos para viabilizar a inclusao, mais
especificamente de alunos surdos, levando esse conhecimento ndo sé para a sala de aula, mas,
para além dos muros da escola, tornando a Libras um instrumento de comunicacao, transformacgao
e acesso ao conhecimento.

Considerando o contexto em que as escolas propiciam a inclusdo de pessoas surdas nas
classes regulares de ensino, emergem uma série de indagagdes sobre o método de ensino da pes-
soa surda. O primeiro questionamento orbita na preocupag¢&o com a lingua, isso pois como sabemos
a lingua oficial do pais que é valorizada majoritariamente no processo comunicativo na sala de aula
ainda reflete € um grande desafio para a educagao de surdos. Deste modo outros questionamentos
ganham margem, e as duvidas se voltam para o processo formativo do professor para atender as
necessidades dos discentes, ou no tipo de curriculo que tornara viavel uma metodologia de ensino
voltado para as necessidades dos surdos.

“Art. 20 Para os fins deste Decreto, considera-se pessoa surda aquela que, por ter perda au-
ditiva, compreende e interage com o mundo por meio de experiéncias visuais, manifestando
sua cultura principalmente pelo uso da Lingua Brasileira de Sinais - Libras.

Art. 30 AlLibras deve ser inserida como disciplina curricular obrigatéria nos cursos de forma-
¢ao de professores para o exercicio do magistério, em nivel médio e superior, € nos cursos
de Fonoaudiologia, de instituigbes de ensino, publicas e privadas, do sistema federal de
ensino e dos sistemas de ensino dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios.

§ 10 Todos os cursos de licenciatura, nas diferentes areas do conhecimento, o curso nor-
mal de nivel médio, o curso normal superior, o curso de Pedagogia e o curso de Educacao
Especial sdo considerados cursos de formacgao de professores e profissionais da educacgao
para o exercicio do magistério.

§ 20 A Libras constituir-se-a em disciplina curricular optativa nos demais cursos de educa-
¢ao superior e na educacao profissional, a partir de um ano da publicagao deste Decreto.”

E fundamental que percebamos que a introducdo formativa universitaria proponha e propicie
as condi¢des basilares de trabalho ao docente indo muito além de teorias engessadas e estanques,
que na maior parte dos casos nao representa as necessidades do aluno, ou seja, construir um
conhecimento significativo dando a devida importancia ao cotidiano vivido e vivendo os desafios
e angustias que cotidianamente se apresentam na vida dos educadores no processo de ensino e
aprendizagem.

E indispensavel compreender a formacao do professor enquanto um processo inacabado e,
portanto, carecendo de continuidade na construgdo de um conhecimento progressivo e resiliente,
sistematizado e com perspectivas as inovagdes recorrentes, encarando os desafios para a viabiliza-
¢ao de uma educagao enquanto processo de integragcéo educacional e social, fundamentada numa
cultura inclusiva respeitando os principios dos direitos humanos, pois a educagido como um direito
de todos, deve ser ofertada tendo em vista a garantia de acesso e os elementos basicos para a
permanéncia nas escolas.

Algumas politicas publicas vem sendo implementadas para que a efetivacdo da educacao de
surdos seja viabilizada em nivel superior. Contudo, faz-se primordial refletir como esta ocorrendo
esse processo de insergdo, ou seja, como estdo sendo inseridos nesse ensino. E necessario consi-
derar o modo pelo qual as universidades estao recebendo e viabilizando a permanéncia dos alunos
surdos no ensino superior.
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Goffredo (2004) assevera que, para que se possa atender as necessidades educacionais de
jovens surdos, € fundamental partirmos do principio securitario em seu ingresso na universidade
através do vestibular. Contudo, isso nao confirma que a inclusdo venha se concretizar, pois apos
vencido o obstaculo do ingresso, o desafio que apresenta € a permanéncia no curso, essa ira de-
pender fundamentalmente da mediag¢ao profissional do intérprete.

Inumeros sédo os desafios enfrentados por estudantes surdos que buscam uma educagao
qgue leve em consideragao as diferencas, que crie uma esfera de respeito. O que mais se encontra
€ uma pedagogia pasteurizada preocupada com o publico ouvinte, ndo conhecendo as especifici-
dades do sujeito surdo.

Em muitos casos, o professor, em sala de aula nos cursos de graduagao, remete-se aos alu-
nos surdos no intento improficuo da “inclusdo”, na crenca de que sorrir, gesticular, acenar, desenhar
ou falar com o intérprete representam agdes de viabilizagdo educativa e igualitaria requisitada por
estes estudantes.

Nesse contexto assevera SKLIAR (2005), que o usufruto da lingua de sinais representa “um
direito dos surdos e ndo uma concessao de alguns professores e escolas”. A educagao representa
um processo inalienavel no desenvolvimento humano e os surdos tém plenos direitos de acesso
a educacgao venha a privilegiar a sua lingua materna em consonancia com a legislagéo brasileira
vigente, ndo podendo Ihe ser negado isso. As garantias desses direitos no Brasil foram construidas
paulatinamente, leis e decretos vieram garantir — ao menos na teoria — o acesso a uma educagao
diferenciada para estes alunos salas e classes regulares, onde possa sua lingua nacional de signos
ser reconhecida, legitimada, respeitada e valorizada como LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais).

O mesmo processo ocorre longe dos bancos universitarios, apés formado o educador vai de
encontro com multiplas realidades que nem sempre — ou quase nunca — foram foco em sua forma-
¢ao, pois como dito anteriormente o ensino superior ainda se mostra de alguma maneira refratario a
aceitacao do bilinguismo da lingua de sinais. Nas escolas, inumeros alunos se deparam com esses
mesmos dilemas, as maneiras de se buscar a comunicagao ou a viabilizagdo de uma aprendizagem
verdadeira se perdem na ma formagao do profissional ou na pouca importancia dada pelo préprio
sistema de ensino. As escolas ao desenharem seu Projeto Politico e Pedagdgico, na maior parte
das vezes nao leva em consideragao os designios de uma populagdo que pode vir a compor parte
da sua clientela, portanto ao se preocupar com o bilinguismo, esta muito mais que se dispondo a
receber alunos surdos, transformando realidades e quebrando paradigmas.

“As diferentes formas de proporcionar uma educagéo bilingue a crianga em uma escola de-
pendem de decisbes politico-pedagdgicas. Ao optar-se em oferecer uma educacgao bilingue,
a escola esta assumindo uma politica linguistica em que duas linguas passaréo a coexistir
no espaco escolar (...)". (Quadros, 2006, p.18).

A CULTURA SURDA NA SOCIEDADE

A declaragdo de Salamanca, organizada na Espanha, em cooperagdo com a UNESCO, em
1994, aprovou um quadro de agéo, inspirado no principio da integragao e reconhecimento da neces-

sidade de atuar com vista a alcangar a " Escola para todos", isto €, instituicbes que incluem todos,
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respeitam as diferencas e respondem as necessidades de cada um, esta situagao levou a reformu-
lar as concepgodes e a atencao a diversidade.

A educacgao do publico surdo desde entdo passou a girar em torno de uma consideragao
muito oportuna, como a de oferecer esses estudantes, a resposta educacional que atenda as suas
necessidades especificas, e por outro lado, para fornecer essas pessoas em um quadro de um sis-
tema de educagao que envolva o ajuste de seus projetos educacionais institucionais, curriculos e
processos de aprendizagem nas salas de aula.

Os dois aspectos sao validos especialmente quando se toca na inclusao de alunos surdos em
instituicbes de ensino que em sua quase totalidade sdo compostas por ouvintes. A capacidade dos
atuais sistemas de ensino em encontrar solugdes de acordo com as necessidades e caracteristicas
dos alunos surdos, deve focar no reconhecimento e respeito sobre alguns projetos educacionais
destinados a inclusdo para surdos, essas agdes concebem a surdez uma visao educacional e so-
ciocultural de compreensao e respeito pela diversidade.

“A sociedade nao conhece nada sobre o povo surdo e, na maioria das vezes, fica com receio
€ apreensiva, sem saber como se relacionar com sujeitos surdos, ou tratam-nos de forma
paternal, como ‘coitadinhos’, ‘que pena’, ou lida como se tivessem ‘uma doenga contagiosa’
ou de forma preconceituosa e outros esteredtipos causados pela falta de conhecimento”.
(STROBEL, 2007. p, 38).

Educacéo para a inclusédo de estudantes surdos propde que todos os alunos tenham o direito
de se desenvolver de acordo com seu potencial e desenvolver as habilidades que |hes permitam
participar da sociedade de maneira efetiva, com autonomia e respeito. Para atingir este objetivo, o
sistema escolar tem a responsabilidade de oferecer uma educacao de qualidade a todos os alunos
garantir que todas as criangas e jovens tenham acesso a educagao em primeiro lugar, ndo a qual-
quer educagao, mas a uma qualidade com igualdade de oportunidades. Sdo precisamente esses
trés elementos que definem a educagao inclusiva.

A construgao social da identidade € acompanhada por processos complexos apoiados por
redes sociais. Essas redes sdo elaboradas em espacos institucionais, imaginarios e simbdlicos e
na linguagem como elemento fundamental no processo de subjetivagcdo. Linguagem e discurso séo
como dispositivos especificos, constroem e reconstroem as diferencas e semelhancas que acom-
panham todos se identificam ndo como unicos, mas semelhantes aos outros.

No caso de individuos com categoria especial, no caso a surdez matrizes de identidade so-
cial estdo de alguma forma prefiguradas em suas proprias formagdes discursivas, que atribuem um
local especifico para a diferenga, investi-lo com poderes, provisdes e expectativas especificas &
fundamental para sua vida em sociedade. Geralmente, quando se trata do que é classicamente de-
finido como "estigma", esta diferenga se associa a conotagdes negativas que podem levar a alguns
individuos a impor atitudes de bem-estar e superprotetor, bem como movimentos de negligéncia
extremas por um desejo de ignorar 'o diferente’. Da mesma forma, tende a incluir na categoria proto-
tipica qualquer pessoa que atenda a certos requisitos categoéricos, negligenciando que n&o seja um
grupo "natural" e homogéneo.

Em um primeiro nivel, uma indefinigdo da heterogeneidade pode ser aproveitada na consi-
deracdo da comunidade surda como um agrupamento unitario, "singular em sua homogeneidade".

28



I Revista Gestdo & Educacdo — Setembro 2023 Setermbro 2023

Essa representacdo leva em conta as diferengas que correspondem as diferentes experiéncias das
pessoas, suas diferentes condi¢gbes de vida e relacionamento com outros grupos sociais, bem como
com as demais categorias de surdos pelo mundo.

“Os Surdos, filhos de pais ouvintes, esses sdo os mais desfavorecidos pela cultura. Os pais,
ouvintes, na sua quase totalidade, ndo conhecem a cultura Surda e ndo aceitam o fato de
os filhos poderem utilizar uma outra lingua, que néo seja a da sua tradicdo, semelhanga e
cultura, tornando-se reféns dos modelos e politicas de reabilitacdo e normalizagédo.” (LONG-
MAN, 2007, p. 20).

Ainda é indiscriminada e relativa as concepgdes sobre a surdez, essa agao torna-se bem co-
nhecida nos discursos cientificos. Atualmente, é inconcebivel em termos das representacdes sociais
que compdem o imaginario da comunidade — instituicdes como familia, escola, igreja etc. — que o
surdo ainda componha um grupo de pessoas marginalizadas no que diz respeito a comunicacao,
o problema repousa no cotidiano, pois ha uma atitude globalizadora que se naturaliza e ndo abre
caminho para uma diferenciagcao abrangente e reconhecedora.

Em um sentido mais amplo, a cultura refere-se ao modo como nds seres humanos construi-
mos os significados que guiam nossas agdes, 0 que atribuimos a nossa atuagao frente aos quadros
interpretativos das diferentes comunidades que partilham que transmitem as geragdes futuras pers-
pectivas fundamentais de vida e respeito. A questao cultural refere-se, entdo, a fenbmenos sociais
como: identidades pessoais e coletivas; a transformagao do significado e valor do trabalho, a rees-
truturacao dos processos educativos etc. Fendmenos sociais todos eles possuem uma importancia
crucial para compreensao e para a formagao da autoconsciéncia e das interacdes sociais. Trata
parar de ver a cultura como algo estranho ao ser humano. Entender que o psicolégico é constituido
no cultural. Reconhecer que, se a cultura mudar, se muda o significado também, se mudar nossos
modos de entender; nossas experiéncias psicolégicas mudam também.

A importancia atribuida a cultura implica que ndo se pode abordar o estudo do que possa ser
psicolégico sem abordar o contexto em que o psicologico ocorre. Por esse motivo, A perspectiva
psicocultural presta atengcédo aos aspectos culturais e psicoldgicos.

Nao se pode haver uma psicologia da surdez sem considerar a existéncia da cultura surda.
Este termo designa o conjunto de referéncias na Histéria dos Surdos como uma comunidade lin-
guistica, o conjunto de significados simbdlicos transmitido pelo uso de uma linguagem comum, as
estratégias e codigos socialmente usados por pessoas surdas para viver em uma sociedade feita
para e pelos ouvintes. E, portanto, uma cultura de adaptacéo a diferenga e produtor de links sociais.
O termo Cultura Surda, refere-se ao conjunto de valores, tradicbes e costumes da comunidade
surda, e as suas produgdes, entre elas a Linguagem de sinais ocupando um lugar fundamental na
construcao da identidade.

“Cultura surda é o jeito de o sujeito surdo entender o mundo e de modifica-lo a fim de torna-lo
acessivel e habitavel, ajustando-o com as suas percepgdes visuais, que contribuem para a
definicdo das identidades surdas e das “almas” das comunidades surdas. Isto significa que
abrange a lingua, as ideias, as crengas, os costumes e os habitos do povo surdo.” (STRO-
BEL, 2008, p. 22).

Trata-se da maneira pela qual os grupos humanos aprendem a organizar seu comportamento
e pensamento, e € o resultado da interagdo entre os membros do grupo. O comportamento é, por-
tanto, um dos principais elementos da cultura, e refere-se a maneira como os individuos se relacio-
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nam entre si. Outro elemento € o modo de representacdo de mundo, as ideias e comportamentos
que moldam a cultura sdo transmitidos através de sistemas de simbolos, em que a linguagem é
determinante. A cultura também tem um componente material, que séo os objetos fisicos produzidos
pelas sociedades humanas.

“O objetivo do movimento surdo é rever as forgas subjacentes nos esteredétipos encontrados
nas diversas instituicdes sociais, bem como, interpretagdes de surdos ou ouvintes isolados
nao constantes da cultura surda; questionar a natureza ideolégica de suas experiéncias, aju-
dar os surdos a descobrirem interconexdes entre a comunidade cultural e o contexto social
em geral; em suma, engajar-se na dialética do sujeito surdo.” (SKLIAR, 2011.p.70).

A identidade cultural seria medida pela ades&o que cada individuo tem, em suas crengas e
costumes na comunidade e normalmente percebe-se na participacdo em as associagdes e o grau
em que se procura outros surdos. Mas n&o esta limitado a apenas a esse aspecto. E a sensagéo de
proximidade com os outros, eliminar barreiras e néo precisar negociar as regras de interacao. E a
sensacdo de compartilhar a experiéncia do mundo. Essa é a identidade de ser surdo. E faciimente
reconhecido n&o so pelos participantes, mas também por quem observa.

PROCESSOS DE SOCIALIZAGAO EM CRIANGAS SURDAS

As caracteristicas gerais do processo de socializagdo de criangas surdas seguem o tipo de
interacao inicial da linguagem em que participaram. Geralmente, a grande maioria das criangas sur-
das crescem em grupos familiares ouvintes que nao tiveram as mesmas experiéncias. De alguma
forma, pode-se pensar que a crianga surda nasce cedo para ser incluida em um lugar que nao pa-
rece estar totalmente sintonizado com suas necessidades. Isto tem a ver com o aspecto linguistico
acima referido, mas ndo so é apresentado sob este formato: geralmente, as diferengas consideradas
caracteristicas de criangas surdas nas familias sdo acompanhadas por dificuldades de aceitagéo
e elaborar e existéncia de uma lacuna. Isso supde nos graus concretos diversos e conflitivos, bem
como dificuldades dos pais para responder com sensibilidade as necessidades da crianca. Muitas
vezes diagnosticos tardios sao responsaveis por isso; € possivel negar ou nao reconhecer que ha
uma diferenga real mesmo que opere na cena de ligagao produzindo efeitos de conspurcagéo quan-
to a aceitagao no processo de socializagao.

“A educacao do surdo foi a educacgao reservada aqueles que nio frequentariam a escola,
mas necessitariam de um tipo de ensino que visasse supri-lo naquilo que Ihe faltava, no caso
do surdo, a mudez. Dai todas as metodologias empregadas, quer tenham sido através de
gestos, quer tenham sido através da escrita, ou através da fala, preocuparem-se fundamen-
talmente com a mudez, ou seja, com a possibilidade de estabelecer formas de comunicacgéo

simples, comum, cotidiana.” (SOARES, 2005, p. 115).
A separacgao descritiva entre filhos surdos de surdos e surdos filhos de ouvintes aprofunda a
questdo. As diferentes possibilidades de comunicagcao nesses dois tipos de familias parecem con-
ferir certa especificidade aos processos desenvolvidos e a construcao de suas identidades sociais.

No contexto da socializacdo de pais ouvintes este aspecto pode levar a diferentes graus
de 'sintonia' comunicativa, que pode ser descrita como parte do "simbolismo esotérico”, entendida
como uma linguagem de sinais particular a cada familia, negociado entre pais e filhos para estabe-
lecer a comunicacado mais basica. No entanto, certamente, essa disposi¢cao sensivel ndo alcanca o
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desenvolvimento de uma lingua de sinais. Assim, em geral, o nivel de comunicagéo que pais ouvin-
tes e criancas surdas desenvolvem, antes de entrar em casos especificos de ensino e dificiimente
se deslocam de uma comunicag¢ao convencionada e valida para o contexto familiar, o que se pode
perceber a principio sdo gestos de natureza bastante limitados em suas possibilidades simbdlicas.
Essa situacdo mantém uma distancia entre os pais e a crianga, devido a impossibilidade de aces-
S0 a uma linguagem comum cotidiana e social. Nao haveria grande dificuldade em estabelecer a
harmonia entre as modalidades comunicativas para ambas as partes que o potencial maximo da
expressao linguistica. Em outras palavras, poderiamos dizer que esses pais sdo incapazes de tor-
nar possivel uma orientagdo comunicativa ou canalizar conhecimentos linguisticos da LIBRAS para
criangas o que é tipico da lingua de sinais, a participagao ativa na sociedade.

Os pais ouvintes em muitos casos ndo conhecem a lingua de sinais, ou acabam por conhe-
cé-la tardiamente, o que leva a considerar validas as crengas populares sobre os efeitos negativos
de sua aquisicdo — a LIBRAS — promovendo com isso um cenario de rejeicéo, esse aspecto dificulta
sua integragéo intersubjetiva — a relagao entre sujeito e sujeito ou sujeito e objeto — onde o relaciona-
mento entre individuos no ambiente social se localiza num campo comportamental ou na expressao
da liberdade de agao, o que acarreta na negociagdo de um com o outro. Em alguns desses casos,
podemos testemunhar a construgao altamente problematizada de uma identidade em torno do dife-
rencial, juntamente com o auxilio terapéutico nos contextos familiares. Isso opera dentro da estru-
tura da visao da diferenca, onde o que se valora nao € a “corregcao/eliminacao”, mas a necessidade
de incluir a familia nessa questdo fundamental.

Por outro lado, o panorama de criangas surdas oferece outras caracteristicas, as criangas
que pertencem a este pequeno grupo, em geral, alcangam padrdes linguisticos-comunicativos e
culturais em suas préprias familias, o que lhes permite desenvolver um quadro de identificacdo mais
positivo em relagéo a sua qualidade diferencial. Pelo menos entende-se que o surdo esta presente
nestes pais de uma forma que nao esta nos pais ouvintes que nao conhecem a experiéncia. Isso nao
significa que, em qualquer casa, elementos conflitantes e ambivalentes com relagao ao significado
de ser surdo n&o existam, a dicotomia ouvinte x surdo € seguida por uma polaridade desnecessaria.

A relacao entre familia e comunidade deve ter como mediadora a instituicao escolar, pois ela
carrega as prerrogativas necessarias ao desenvolvimento e integracéo da crianga surda no universo
predominantemente ouvinte, fazendo com que esse caminho seja possivel. A escola busca integrar
os valores cientificos e sociais de modo que possa se diminuir os abismos criados pela obscure-
cente cultura do siléncio que por muitos séculos pairou por sobre as possibilidades integrativas da
comunidade surda nos contextos sociais. A interacdo das criangas surdas nessa sociedade ouvinte
ainda caminha a passos lentos, mas ja alcangou uma importante vitéria, o reconhecimento de sua
legitimidade perante a sociedade, basta agora que essa conquista seja ampliada e disseminada
pelos proximos que virdo.

CONSIDERAGOES FINAIS

No final do século XX e inicio do XXI, nasce em torno da surdez uma crescente preocupa-
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¢ao da sociedade em geral para com os chamados "grupos vulneraveis", que estdo comegando a
ser vistos numa visao holistica que gera essa aspectos sociais, econdmicos, politicos e culturais
no cenario mundial, fazendo necessaria uma complementacio entre eles para alcancar maior de-
senvolvimento e crescimento. Assim, as razdes que dao origem a questao da surdez comega a ser
discutida por varios meios, com o crescimento populacional, gerando politicas publicas e sociais,
buscando uma coordenacgao entre o Estado e sociedade civil, globalizagdo, modernidade e pés-mo-
dernidade. Nas ultimas décadas, as ciéncias sociais estdo integradas com um poder incomum
na redefinicdo das diferencas. A reducao radical tende a operar concepgdes centradas como 0s
modelos alternativos propostos e nogao ortodoxa a comecgar por sujeitos surdos. Muito provavel-
mente este fendmeno é encontrado e coberto de deslizamentos préprios de discursos sociais sobre
a deficiéncia, onde ele tende a inverter os valores, a condigdo de surdez, pura negatividade desaloja
para torna-lo uma diferenga que tende a positividade de ser diferente, pois abriga o proprio fato de
ser e por isso mesmo requer os mesmos padrdes de respeito que qualquer membro da sociedade
merece.

Para surdez, que difere em sua especificidade constitutiva, convergem em termos de uma
representagdo comum que liga proporcionando caracteristicas de um déficit de identidade social.
A existéncia de uma Linguagem Brasileira de Sinais (LIBRAS) através da qual as pessoas sur-
das podem desenvolver seu pleno usufruto como oradores potenciais seria capaz de trazer para o
abrangente espaco discursivo o surdo, colocando-o na fronteira para a resolugéo de problemas do
bilinguismo e comunidades minoritarias. Essa possibilidade de configurar a localizagdo social ndo
ocorre nas organizagdes culturais surdas da mesma maneira. Mas em ambos os casos, vocé pode
refletir sobre o poder de investiduras sociais, como a criagdo de espagos ao ar livre que se trans-
formam em espacgos internos, o que torna as possibilidades de producdo de subjetividades. Assim,
levando em conta suas especificidades, particulares.

Nesse novo contexto social, cultural, politico e econdmico, a educagéao, indubitavelmente,
avancou e, especificamente, na educagao especial. No entanto, uma mudanga em nivel paradigma-
tico torna-se crucial, com relagdo a como o sistema educacional concebe a questao da deficiéncia
e especificamente a deficiéncia auditiva. Especialmente quando vemos um contexto mais global do
que em paises como: Cuba e Argentina, a comunidade surda é estudada a partir de uma perspec-
tiva sociocultural.

Nao obstante, as contribuicbes de W. Stokoe, nesta concepcdo comecga a apresentar mu-
dancgas paradigmaticas. Conceitos como comunidade linguistica, cultura minoritaria, processos so-
cioculturais, interculturalidade, identidade, entre outros, sdo cada vez mais inevitaveis. Quando se
trata de pessoas surdas € a propria comunidade surda que comeca a se tornar visivel. Vimos na
literatura que existe consenso de que o processo de construcio da identidade € um fenébmeno dina-
mico, ativo, flutuante e aberto, sujeito a transformag¢des e mudangas permanentes, dependendo de
interacdes sociais e as identificacbes com as mudancas nas representacdes sociais que ocorrem
em nosso ambiente. As pessoas se relacionam com as coisas e consigo mesmas, de acordo com
os significados que usam para isso e que surgem na interagao social, significados que sdo modifica-
dos em virtude das interpretacdes que o sujeito faz sobre eles. Portanto, identidade é um processo
intersubjetivo que ocorre em trés niveis, o individual, o grupal e o cultural.
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A integracédo desses grupos dentro de uma cultura ditatorial ouvinte requer muito cuidado
e zelo, pois sendo tarefa da escola, também sofre influéncias dos mais diversos meios que com-
pdem a cultura escolar. Proporcionar meios que fagam com que as instituigdes de ensino estejam
preparadas para comportar esse publico € uma tarefa lenta, mas que ja teve um passo importante
em Salamanca. O reconhecimento da LIBRAS trouxe a comunidade surda a nogao de pertenci-
mento, nesse contexto o bilinguismo se mostra enquanto caracteristica importante e constituinte da
cultura brasileira. O tratamento especializado aos alunos surdos leva ao melhor aproveitamento de
seu potencial, mas a capacitacao de profissionais nesse quesito ainda € muito distante do ideal. A
capacidade dos centros educativos para absorver todos os tipos de grupos, independentemente da
sua situagao pessoal, familiar, social ou econémica ainda € uma utopia, pois a exclusao ainda existe,
em muitos casos nao por deliberagao, mas por falta de capacitagéo. O lugar para onde o sistema
educacional parece rumar, apesar das muitas dificuldades que Ihe sao colocadas parece ser a de
reducao das diferencas.
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RESUMO

No presente artigo serdo abordados os principais desafios encontrados pelos docentes que lecionam
para os estudantes pertencentes ao ensino de jovens e adultos (EJA) no ambito das tecnologias
digitais. Além de, de que maneira este desafio pode ser superado, tendo em vista os recursos que
o sistema de ensino oferece aos estudantes. No contexto atual, ou seja, pés-pandemia do coronavi-
rus, as instituicdes de ensino se deparam ainda com grandes dificuldades de insergao de seu novo
publico (derivado de um misto do ensino remoto com o convencional) no novo formato de ensino,
o qual integra a tecnologia. Com a evolucéo, que se desenvolve em niveis acelerados, torna-se
essencial o dominio dos meios digitais para desenvolvimento de atividades cotidianas e escolares,
0 que acarreta a necessidade de instru¢gao adequada para sua utilizagdo. Nos ambitos da educagao
infantil e de jovens regularmente matriculados em seus anos correspondentes as suas idades fisiolo-
gicas, a questdo acaba por nao ser um desafio tdo avassalador, ja que a geragao atual € proveniente
da era digital, com isso, a facilidade no manuseio e na utilizagdo da tecnologia, acaba por ser um
facilitador. Contudo, na educacgao de jovens e adultos, encontram-se publicos de faixas etarias que
atualmente sdo denominadas “Baby boomers” (nascidos entre 1945 e 1964) e as Geragdes X, Y e
Z (nascidos entre 1985 e 2000), seguimentos que apresentam seu desenvolvimento com nenhuma
ou pouca influéncia das tecnologias digitais, fator este, o grande responsavel pelo maior percalgo
encontrado na EJA, falta de alfabetizacao digital.

PALAVRAS-CHAVE: Educacao; Tecnologia; Geragoes; Alfabetizacao digital; Desafios.
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INTRODUCAO

A educacgéo de jovens e adultos — EJA é segundo Resolugdo CNE/CEB n°1/2005 “uma Moda-
lidade da Educacgao Basica destinada a jovens e adultos acima de 15 anos que nao tiveram acesso
e/ou ndo concluiram o Ensino Fundamental (1° ao 9° Ano).”, porém, apesar do que a definigcdo suge-
re atualmente o quadro dessa modalidade € composto por estudantes que n&o concluiram o ensino
fundamental e médio no tempo regular, adultos que anseiam por maior grau de escolaridade devido
as exigéncias do mercado de trabalho onde desejam se inserir e idosos a procura de processos de
alfabetizagdo com o intuito de melhoria na qualidade de vida e de socializagao.

Sendo contemplada por este publico, a EJA apresenta um grupo de educandos que nao
acompanhou os adventos tecnologicos da mesma forma que os jovens enquadrados no sistema
regular de ensino, isso, deve-se ao fato do periodo no qual nasceram, onde a tecnologia estava
comegando a se desenvolver em passos lentos. Este fato ocasiona um grande desafio no contexto
atual (poés-pandémico), ja que o uso da tecnologia se faz de suma importancia para complementa-
¢ao do processo de aprendizagem nas instituicdes de ensino.

O processo de alfabetizagao digital se faz necessario e muito importante neste contexto, ja
que a utilizagao das tecnologias digitais de informacéo — TICs e comunicagao potencializam o de-
senvolvimento dos educandos em todos os niveis de conhecimento. Com a necessidade do ensino
exclusivamente remoto durante um periodo muito grande em termos mundiais, € que se percebeu
a defasagem tecnoldgica com que os niveis educacionais brasileiros lidam, e por causa disso, a
necessidade do enfoque das instituicdes de ensino em nao deixar nenhum segmento da educacao
de lado nesse processo de integragao tecnoldgica dos diferentes tipos de educandos que chegam
nas escolas.

Neste tocante, a educagao de jovens e adultos requer especial atengcao dos educadores e
das organizagdes nacionais, estaduais e municipais para que nao seja posta de lado em virtude
da educacao regular que a cada dia requer uma nova demanda dentro do pais capitalista em que
vivem, onde o enfoque nas geragdes digitais € altissimo em todos os ramos da sociedade.

Em complementacdo a alfabetizac&o digital, tem-se a cidadania digital, processo pelo qual
os estudantes aprendem a utilizar as TICs da forma adequada, sem que se exponham ao meio tec-
nolégico de forma nociva as suas vidas pessoais, ou seja, promovendo a utilizagdo adequada dos
meios digitais para promog¢&o do processo ensino-aprendizagem.

O presente estudo apresenta como foco a comprovacdo de que a cidadania digital como
processo de continuidade da alfabetizacao digital (essencial atualmente) € de suma importancia na
educacgao de jovens e adultos principalmente numa era em que a sociedade tem se desenvolvido
em meios virtuais e tecnoldgicos. E é por meio de laboratérios de informatica educacional disponivel
no ensino regular das instituicdes de ensino da Prefeitura Municipal de Sao Paulo, por exemplo, que
os estudantes poderao ter acesso a este tipo de educagao tdo necessaria atualmente.

Com isso, pode-se afirmar que os laboratérios de informatica educacional sdo o caminho
para viabilizagdo da educacgéo digital nas vidas dos educandos do ensino de jovens e adultos, ja
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que, este publico apresenta uma maior dificuldade na alfabetizagao digital oriunda de sua geragao
de nascenca, e isso faz com que as suas necessidades de instrumentos e instrugdes mais especi-
ficas, sejam destacadas como uma das pedras no caminho da cidadania digital dos estudantes da
EJA.

INFLUENCIA DA TECNOLOGIA NA EDUCAGAO DO SECULO XXI

O passado que contempla a educagao basica brasileira desde os seus primeiros passos
(Constituicao Federal de 1988) vem sofrendo significativas mudangas em seu rumo nos ultimos
35 anos de forma efetiva, e com isso desenvolver uma analise a respeito desta implica que sejam
consideradas determinadas preliminares, como por exemplo, o pacto federativo, as desigualdades
sociais, ligagdes internacionais e até mesmo a prépria educagéo basica quando contextualizada
com as politicas de avaliagao, focalizagao, descentralizagéo, desregulamento e financiamento.

O mundo se encontra nos dias de hoje dentro de um momento em sua histéria, o qual é
marcado por grandes mudangas principalmente na esfera educacional, onde os alunos trazem o
espelho das preocupagdes de seus pais para dentro da sala de aula. O grupo de caracteristicas que
compde a nova configuragao da sociedade, bem como as suas consequéncias aplicadas estdo bem
longe de resultar em sentimentos mais humanizados e mensagens mais positivas e emancipatorias
(FIGAS, 2016).

Fora este contexto, deve-se levar em consideracdo que os adventos tecnoldgicos ocorridos
neste mesmo periodo providenciaram mudangas significativas em todas as areas da sociedade, o
que implicou na necessidade de adaptagao de varios setores do pais, principalmente a area educa-
cional.

Desde os primeiros instantes em que as tecnologias de informagao e comunicagao passaram
a ser difundidas pela sociedade, ocorreram muitos processos de transformacgao e atualizagdo no
formato que ocorre o desenvolvimento do ensino-aprendizagem. Sem que seja necessario citar a
utilizacdo de multimidia nas salas de aula das instituicoes de ensino, docentes e discentes se encon-
tram expostos aos meios tecnologicos a maior parte de seus cotidianos.

Estes desenvolvem suas nogdes de mundo de forma a levar em consideragao as experién-
cias e as situagdes observadas em filmes, novelas, séries e programas de radio e televiséo, e essas
informacdes se tornam referéncia para a sua tomada de decisao, pertencendo a constituicido de
suas personalidades.

Essas intervengdes dos meios digitais na vida cotidiana dos alunos e dos professores se-
gundo Kenski (2005, p. 72), sao suficientes para encaminhar as percepgdes de que nao ha meios
viaveis de os processos de ensino e de aprendizagem ocorrerem exclusivamente em ambientes
presenciais, sendo na realidade um resultado de uma interagcdo semipresencial.

A preocupacgao com a educagao deve ir além dos contextos de sala de aula desde o inicio
do processo de desenvolvimento de novas tecnologias aliadas a educacgao, visto que, vieram com o
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objetivo de fomentar o interesse por parte dos estudantes em desenvolver as aptidées tecnoldgicas,
e com isso facilitar o processo de aprendizagem em sala de aula, o que acaba por reverter nova-
mente o aprendizado para sua origem, porém, trazendo consigo mais juizo de valor ao que antes
viria apenas carregado de sua propria significancia.

A possibilidade de uma interagao mais amena e mais natural entre docente e discente viabili-
zada pela tecnologia, permite que estejam envolvidos no processo de ensino redefinindo a dinamica
qgue os afasta pela relagao de hierarquia, os aproximando e criando vinculos entre eles que se torna
benéfico pois acaba por aumentar o interesse do estudante pelo que é necessario aprender.

Estes fatos, unidos a situagao existente no contexto atual de pés-pandemia, em que os meios
digitais estao essencialmente difundidos nas instituigdes de ensino em virtude de terem demonstra-
do seu valor para complementagédo do ensino presencial que ocorre em salas de aula presenciais,
as TICs ocupam um grau de importancia na educacgao atual que ja nao mais pode ser desocupado.

IMPORTANCIA DA ALFABETIZAGAO DIGITAL DE JOVENS E ADULTOS

A massificacdo do acesso a internet, e as modernas tecnologias que nao param de surgir no
mundo globalizado em que se vive, traz consigo inumeros desafios ndo somente a area educacio-
nal, mas a todas as areas da sociedade moderna. Contudo, na educacao esses desafios podem se
tornar expressivos quando interferem de forma direta no processo de aprendizagem dos educan-
dos, uma vez que a falta de conhecimento para utilizacdo desses recursos promove um entrave no
caminho educacional do sujeito de agdo em questao, o estudante.

E extremamente necessario preparar os educandos para que possam aprender a decodificar
os codigos existentes no dominio digital da forma adequada, visto que, a necessidade da utilizagao
da tecnologia no processo educativo somente aumenta com o passar dos tempos.

Paulo Freire (2001), ja dizia:

(--.) Aminha questdo ndo é acabar com a escola, € muda-la completamente, é radicalmente
fazer que nasca dela um novo ser tdo atual quanto a tecnologia. Eu continuo lutando no
sentido de pbr a escola a altura do seu tempo. E pdr a escola a altura do seu tempo nao é
soterra-la, mas refazé-la (p.62).

A concepcao de Freire de 2001 embora antiga se faz atual no tocante a necessidade de revo-
lucionar a escola em seus aspectos mais subjetivos para que esta se torne 100% integrada tecnolo-
gicamente, podendo permitir aos estudantes que disponham da tecnologia e através dela fomentem
seu desenvolvimento educacional.

Para tal, deve-se aderir ao sistema de ensino que se utiliza de recursos tecnoldgicos ja exis-
tentes (como as salas de informatica educacional) para poder viabilizar a alfabetizagéo digital de
jovens e adultos e permiti-los estar integrados ao novo modelo educacional necessario no contexto
mundial atual.
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CIDADANIA DIGITAL E SEUS BENEFICIOS PARA A EJA

Com a alfabetizacao digital e a necessidade da utilizagdo em massa das propostas tecnol6-
gicas, se faz necessario também o processo de cidadania digital, uma vez que o ambiente digital
oferece tantos perigos quanto o fisico, e estes necessitam ser passados ao publico da alfabetizagao
digital para que possa fazer o uso adequado dos recursos tecnoldgicos voltados a aprendizagem.

Deve-se considerar que uma formacgao continua e de forma estruturada que inclua todos os
niveis de aprendizagem, desde a educagao infantil até a educacéo de jovens e adultos, incluidos
na chamada Era Digital, é de estrita necessidade (CARNEIRO, 2020). No caso de adultos e idosos,
a abordagem que se deve considerar deve ser feita por meio de programas de conscientizagéo de
maneira constante e extensa, ja que os mesmos, ndo contam com os adventos digitais desde o ato
de seu nascimento.

O direito a educacao que é conferida por constituicdo a todos os cidadaos, deve ser estendi-
do a educacgao de forma digital, ou seja, formagao dos educandos de modo geral para a cidadania
também nos ambientes digitais além das salas de aula. Uma vez que a cidadania digital &€ imple-
mentada na vida dos jovens e adultos, este ato aumenta a autonomia e a liberdade destes em seus
processos educativos, o que favorece de forma direta o processo de aprendizagem como deve ser.

IMPORTANCIA DOS LABORATORIOS DE INFORMATICA EDUCACIONAL

Iniciar o processo de cidadania digital com o apoio de equipamentos digitais eficientes € um
ponto chave para que se possam desenvolver as habilidades tecnologicas requeridas no processo
de aprendizagem tecnologica. Segundo Souza e Mantorani (2002): “O Computador se tornou um
excelente aliado do professor, ndo apenas o que se refere ao acesso a informagao, mas também,
no que diz respeito o desenvolvimento da autonomia, da criticidade e da autoestima do aluno.”. Isso
significa dizer que os laboratorios de informatica educacional sédo de vital importancia neste proces-
SO, € a viabilizagdo deste recurso deve ser cada vez maior nas instituicdes de ensino para a EJA.

As salas de informatica educacional dao aos estudantes da educacao de jovens e adultos a
oportunidade de explorar e se familiarizar com as tecnologias de informagao e comunicagao, e com
isso, abrem as portas do mundo tecnoldgico para este publico, auxiliando-os no desenvolvimento
educacional.

Sabe-se que nas escolas que comportam a educacéo de jovens e adultos, ha necessida-
de de orientacdo dos educandos dessa modalidade que no sistema capitalista em que se vive no
Brasil, ha extrema valorizagdo do jovem, que tem a tecnologia como parte integrante de si, 0 que
indica que sua interagdo em ambientes de tecnologia é essencial para que possam compartilhar
suas experiéncias, e ajudar uns aos outros no processo de desenvolvimento educacional, haja vista
que compartilham de uma mesma era, € um mesmo vocabulario, que por meio do qual, podem se
compreender mais facilmente.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Compreende-se, portanto, que o desenvolvimento da educagao basica brasileira desde me-
ados da Constituicdo Federal de 1988 até os dias atuais, teve uma influéncia direta da ideologia
socioecondmica da sociedade que veio se desenvolvendo desde entdo, estando em iniumeros mo-
mentos consolidado e em fase de consolidagao. O processo de desenvolvimento tecnoldgico que fo-
mentou as ultimas décadas foi o responsavel pela maior desestabilizagao que ja ocorreu nas ultimas
décadas, tornando obrigatdria a insergcédo da alfabetizagao digital no processo ensino-aprendizagem
de todas as modalidades que compde a educagéao basica brasileira.

Garantir que todas as etapas de ensino sejam contempladas na insergéo tecnologica faz par-
te das diretrizes e bases que compde o PNE brasileiro, o qual institui que o acesso a educacao deve
ser garantido a todos por igual, e se em dado momento a tecnologia se faz necessaria no processo
de aprendizagem, ela se torna um direito de todos os educandos.

O processo de desenvolvimento académico dos estudantes da modalidade do EJA em espe-
cifico se encontra em constante evolugao desde que foi instituido. Por se tratar de um publico que
geralmente apresenta maior dificuldade no processo de aprendizagem, por estar a frente da época
ideal de estudo destes componentes curriculares, e por vezes apresentar inumeras outras tarefas
que dificultam sua dedicacédo aos estudos (como emprego e filhos, por exemplo), os desafios a
aprendizagem ja sao grandes de forma convencional.

A evolugdo do quadro tecnoldgico que acompanha esse processo tardio de educagao se
acelerou com o evento da pandemia do novo coronavirus, o qual forgcou a entrada do ensino remoto
nas vidas dos educandos de todos os niveis de educagao. E em virtude disso, a EJA se deparou
com mais uma dificuldade, a barreira tecnolégica.

Como consequéncia, tornou-se vital que o0 acesso e instrugcao a utilizacdo adequada das
tecnologias de informagdo e comunicagao seja promovido para que se tenha um processo de en-
sino-aprendizagem completo, acarretando assim a melhoria na qualidade do ensino dos jovens e
adultos.

Nos dias atuais, o desafio da alfabetizagdo e da cidadania digital que se fazem necessarias
nas instituicbes de ensino encontra-se em vistas de ser solucionado, ja que ha oferecimento do la-
boratério de informatica educacional nas instituicbes de ensino (como por exemplo, no sistema da
Prefeitura Municipal de Sdo Paulo), onde serdo promovidas a inser¢ao e o aprimoramento desses
individuos no meio tecnoldgico.

Por meio da interagao que ocorre entre este publico durante as aulas oferecidas no ambiente
digital, fomenta-se o interesse e aumenta a expectativa de aprendizagem, aumentando assim os
indices de sucesso e com isso a melhoria na qualidade do ensino dos jovens e adultos.
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RESUMO

O direito a educagao € indispensavel para que as criangas, jovens e adultos descubram suas poten-
cialidades, exercitem suas liberdades e suas atitudes em diversas agdes, assumir a responsabilida-
de pelo seu préprio bem-estar e participar de processos coletivos que irao efetuar transformacoes
favoraveis no desenvolvimento do individuo. Este artigo ira apresentar o comprometimento com a
educacgao aos direitos educacionais como um ponto central da area estratégica, pois compete um
duplo objetivo de canalizar a busca pelos direitos. A educagéo é a espinha dorsal do trabalho e da
sociedade.

PALAVRAS-CHAVE: Educacao; Direito Educacional; Liberdade Escolar.

INTRODUGAO

A acgéo no campo da educagéao é inevitavelmente reflexiva e critica, e é justamente por esta
pesquisa pretende “pensar em voz alta” sobre que tipo de educacao acredita e quer promover para
alcangar o mundo que imaginamos e buscamos; um mundo onde todas as criangas desfrutam ple-
namente de seus direitos e levam uma vida digna.

Esta pesquisa € baseada no proprio entendimento da liberdade educacional que € formado
de um ponto de vista flexivel e sintonizado com as mudangas que ocorrem nas diferentes realidades
em que estamos imersos. O artigo apresenta as principais referéncias conceituais, fundamentos
tedricos e bases praticas que moldam a abordagem institucional, adaptada e renovado a luz da

pratica reflexiva.
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Ao mesmo tempo, estabelece uma série de linhas de acdo comuns basicas e blocos de
construgcédo que sejam suficientemente flexiveis para fornecer coeréncia em nivel global e manter
a relevancia educacional. Essa abordagem e essas linhas de agéo estratégicas e para aprender e
melhorar como organizagéo, ao colocarmos essas linhas de agdo em pratica.

Essa abordagem é entdo explorada em profundidade e a énfase € colocada principais aspec-
tos, proporcionando-lhes a natureza atemporal que merecem. Ha necessidade de estabelecer um
entendimento comum da educac&o que seja sustentada por uma base conceitual compartilhada e
pode ser comparada com a pratica real no campo.

ENSINANDO O DIREITO EDUCACIONAL

A situacao dos direitos da crianca reflete de forma dramatica e constante essa realidade: as
criangas séo ignoradas, e eles sao sistematicamente privados de sua capacidade de ter uma opiniao
e tomar decisdes sobre suas proprias vidas. Tudo isso tem consequéncias que vao além da dimen-
sdo educacional, com impacto em todos os aspectos da vida das criancgas e, portanto, requer uma
abordagem multissetorial holistica.

Diante dessa realidade, novas vozes e experiéncias emergem, indo fortemente contra a cor-
rente Social. Movimentos encontram novas formas de organizagao e encontram novo suporte em
conectividade cada vez mais global, alcangar maior impacto e transformacgdes. Diferentes comuni-
dades e sociedades estao trazendo sobre profundas mudancas culturais gragas a visdbes de mundo
que oferecem visdes alternativas de vida e desenvolvimento (ROSEMBERG, 2014).

Segundo Ferri (1994), essas vozes ressoam em uma reivindicagao global apoiada por movi-
mentos como o do decrescimento ou a promogao de vida lenta e iniciativas que avaliam o bem-estar
das pessoas levando em consideragao a felicidade e a qualidade de vida. Temos mais opg¢des de
aprendizado do que nunca e ha maior conscientizagao e consciéncia sobre 0 meio ambiente e injus-
tica social. Por isso, se queremos consolidar uma mudanga radical que inclua todas as pessoas, é
mais necessario do que permanecer sempre constante em nossa reivindicagao e promogao de uma
educacao digna: uma educagao baseada em direitos humanos e bem-estar.

Para o autor (1994), a Educagédo € um direito humano intrinseco que é parte inerente de toda
a vida ciclo e que permita que outros direitos sejam usufruidos e reforgados. Com uma perspectiva
mais orientada para o desenvolvimento, que associa a educacio a escolaridade, a compreensao
educacao de qualidade com base na equidade para aprimorar as capacidades, autonomia e liberda-
de das pessoas e transformar seu ambiente construindo sociedades mais justas.

No que diz respeito ao objetivo da educacéo, os principais tratados afirmam que isso & pro-
mover o desenvolvimento, promover o respeito pelos direitos e liberdades humanos, preparar indi-
viduos para participar efetivamente em uma sociedade livre e promover a compreensao, amizade,
tolerancia e respeito pela crianca. Os objetivos da educagcdo promovem, apoiam e protegem o valor
central da Educacao: a dignidade humana inata em todas as criangas e seus filhos (FERRI, 1994).
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Ou seus direitos iguais e inalienaveis. Isso fornece ndo apenas uma visdo conceitual abran-
gente estrutura, mas também com uma estrutura legitima de agdo como organizagao internacional.
No entanto, sabemos que a existéncia de legislagdo especifica ndo significa necessariamente a
cumprimento do direito ou direitos que isso deve cobrir:

Tao somente quatro paredes, um armario com o minimo de material, quadro de giz, criangas
timidas, com o olhar atento, deslumbradas com a possibilidade de aprender coisas novas, um pro-
fessor com a tarefa de ensinar e a sensacao de que o que saber ndo serve para aquela realidade,
de que néo sabe trabalhar com a diversidade do grupo [...], (FERRI, 1994, p. 12).

Para o autor (1994), o direito a educacgao e equidade o acesso a educagao € legalmente re-
conhecido em praticamente todos os paises do mundo, mas sabemos que esse acesso esta longe
de ser realidade em muitos deles. Para que a educagao se torne verdadeiro direito humano, deve
ser visto como um conceito que se estende além da legislagcéo e das convengdes assinadas pelos
paises. Um direito que é reconhecido pelo Estado, mas néo pode ser exercido € insuficiente.

Nesse sentido, concordamos em destacar as possibilidades oferecidas pelos recursos abor-
dagem e sua contribui¢gdo para a abordagem da educagédo em habilidades para a vida. A educagéao
para todos deve ser uma meta fundamental de uma educacéo de qualidade e, embora isso possa
parecer 6bvio, infelizmente, € muitas vezes esquecido. Ainda € essencial para orientar a educagao
e, ao integrar novos significados ao longo tempo, € mais valido do que nunca (BRASIL, 1988).

De acordo com as declaragdes anteriores, acreditamos que a abordagem das capacidades
pode ajudar a dar substéncia a educagdo como um direito e fornece, além maiores possibilidades
de contextualizagdo e reconhecimento, a educagao para todos deve ser um objetivo fundamental de
uma educacéao de qualidade e, embora isso possa parecer obvio, infelizmente € tudo muitas vezes
esquecido (MALISKA, 2001).

A estrutura de aprendizado ainda é essencial orientar a educacao e, ao integrar novos signifi-
cados ao longo do tempo, é mais valido do que nunca. Aqui, o conceito de reconhecimento se refere
a teoria relativa ao vinculo entre reconhecimento e justica. Esta € como reconhecimento pode ser
integrada a nogao de justica da abordagem das capacidades ou esta em menos compativel com ele.
Uma medida de capacidade € uma medida de justica e reconhecimento (MALISKA, 2001).

De acordo com alguns tedricos e aprender a conhecer € o entendimento e uso do conheci-
mento e incorpora, entregas capacidades, a capacidade de raciocinio pratico, incluindo habilidades
cognitivas como pensamento critico, pensamento criativo, resolugédo de problemas e tomada de
decisao. Aprender a fazer nos direciona para habilidades praticas e incluiria habilidades para a vida,
saude corporal, integridade corporal e controle sobre o ambiente (MALISKA, 2001).

De acordo com os quatro pilares defendidos pela UNESCO (2014), aprender a viver juntos
concentram-se em interpessoal e habilidades sociais; referirmos as principais habilidades relaciona-
das as emogdes, afiliagdo e respeitando as diferengas, e especificamente comunicag&o, negocia-
¢ao, recusa, assertividade, cooperagao e empatia. Finalmente, aprender a ser esta ligado ao concei-
to aos sentidos, imaginagao e pensamento e a capacidade de jogar. Inclui habilidades relacionadas
a autoconsciéncia, autoestima, autoconfianga e resiliéncia. Ele também abrange habilidades para
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construir uma identidade e estabelecer metas (UNESCO, 2014).

Ajudar a dar substancia a educagdo como um direito e fornece, além de maiores possibili-
dades de contextualizagdo e reconhecimento. Tudo isso nos leva a outra caracteristica central da
educacgao que promovem, a equidade e sua relagdo com a conquista de aprendizado essencial € 0
desenvolvimento de todo o potencial de cada aluno. Para esse fim, a equidade deve ser indiscuti-
velmente palpavel em todos os lugares: desde o acesso e ao longo do processo educacional, bem
como nos resultados e efeitos a longo prazo da educagao (UNESCO, 2014).

Isso implica, em primeiro lugar, respeito pelo principio da ndo discriminagao e reconhecimen-
to da diversidade; o patriménio, como tal, € inclusivo e justo. A equidade € inclusiva quando todos
desfrutam das mesmas oportunidades de conseguir algo fundamental e as oportunidades expres-
sam e oferecem possibilidades para que cada individuo possa cumprir como cidadao.

As pessoas que aprendem abrangem todos os alunos no processo educacional, todas as
criangas no coragao do processo de aprendizagem, como atores ativos e chaves, que pretendem
exercer seu direito a educagéao para que eles podem levar uma vida independente de dignidade. As
escolas que aprendem s&o espacos com profissionais de educacido bem treinados que continuam
a melhorar suas praticas adquirindo novos conhecimentos.

Sao escolas que crescem sob a pedagogia orientagdo do 6rgdo de administragao e levar a
pratica educativa para além da sala de aula, em todos os espacos do estabelecimento de ensino.
S&o lugares que criam estimular ambientes de aprendizado educacionais e que nutrem relacio-
namentos pessoais como uma fonte primaria de educagdo. As comunidades que aprendem sao
aquelas que participam da definicdo da educagao, que mobilizam recursos para garantir a educagao
como um direito exercido ao longo da vida, especialmente para as mais vulneraveis populagdes
(UNESCO, 2013).

Sao comunidades que incentivam o aprendizado entre as familias e a comunidade por meio
de individuos capacitados comprometidos com a boa governanga, sustentabilidade e igualdade so-
cial. A interacdo desses trés niveis articula estrutura institucional e abordagem educacional, que
considera a aprendizagem como o empoderamento de individuos que se reconhecem como deten-
tores de direitos, estao cientes dos fatores determinantes que influenciam suas vidas e na sociedade
e sao agentes ativos de mudanca (UNESCO, 2014).

A missao da Educacéo € trabalhar com criangas e suas comunidades para promover mais
justo sociedades justas e justas que garantam a direitos e bem-estar. Isso implica direcionar os es-
forcos da educacgao para o cumprimento efetivo das criancas direitos e coloca-los no centro do ob-
jetivo da organizagao em termos politicos, nivel metodoldgico e pratico. Consequentemente, como
organizagao, incorporar, promover e defender criangas Direitos em busca do bem-estar maximo
para todas as criangas (UNESCO, 2014).

Além de falta de recursos, os Estados demonstraram uma clara falta de interesse em cumprir
seu compromisso para a educagao. Isso se torna ainda mais evidente quando consideramos que
esse compromisso é fortemente condicionado pelo discurso economicamente orientado que preva-
lece em nivel internacional, discurso dominado na esfera educacional pela crescente influéncia da
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teoria do capital humano (BRASIL,1988).

Dado o progresso alcangado em termos de acesso nos ultimos anos, a nova agenda enfatiza
a qualidade e realizagdes significativo aprendizado e se concentra mais claramente nos aspectos
de incluséo e equidade. Hoje, no entanto, de acordo com as estatisticas da UNESCO 58 milhdes de
criancas em idade escolar ainda estdo fora da escola - um terco deles na Africa Ocidental e Central,
com esse humero subiu para 63 milhdes para o primeiro ciclo do ensino médio.

Acesso, apesar de ser o fator que mais melhorou nos ultimos anos, ainda € um problema nao
resolvido que precisa ser resolvido respondendo as principais obstaculos e causas mais profundas.
Também foi observado que melhorias iniciais parou em 2007-2008, o que sugere que mais do que
uma prioridade, essa era uma possibilidade.

E esses numeros seriam ainda maiores se nds considerarmos 0s niveis de ensino pré- -pri-
mario e secundario, onde observamos as principais lacunas respeito ao gozo equitativo do direito
a educacgdo. Isso € agravado pelo fato de o setor privado estad ganhando terreno em ambos os
segmentos da educacgéo e isso geralmente significa um aumento da desigualdade. O fenébmeno da
educacao como uma empresa atraente esta assumindo proporgdes alarmantes, com pouco controle
por parte das autoridades publicas, e a educacao esta sendo reformulada como um setor e cada
vez mais aberta a obtencgéo de lucros e comércio, bem como a definicdo de agendas por interesses
comerciais privados (ROSEMBERG, 2014).

Embora praticamente todos os paises do mundo tenham legislagdo que reconhega os direitos
das criangas, muitas criangas ainda ndo conseguem se exercitar ou se divertir completamente. Se-
gundo Marcos Augusto Maliska, uma vez que a Constituicdo Federal de 1988 o definiu como dever
do Estado, sobre o tema, o autor fundamenta o que segue:

Quanto ao direito a educagéo, uma situagdo que também o caracteriza de maneira especial
em meio aos demais direitos sociais diz respeito a qualidade do direito subjetivo publico no ensino
obrigatério. Portanto, nesse aspecto, deve-se considerar que o Estado tem o dever, tem a obrigagéo
juridica de oferecer e manter o ensino publico obrigatério e gratuito. Trata-se do minimo em matéria
de educagao (BRASIL,1988).

O modelo de desenvolvimento que dominou o setor nos ultimos 50 anos, baseado em cresci-
mento econdmico, e ndo nas pessoas, apenas exacerbou essa situagdo. A desigualdade alcangou
proporgdes insustentaveis e desumanas: em nivel material, mais de 50% da populacdo mundial a
rigueza é controlada por apenas 1% da populagao: a economia esta nas maos do mercado (BRA-
SIL,1988).

“‘Maquinas” que ja séo responsaveis por mais da metade das transagdes no mercado de
acdes; em termos de reconhecimento, a equidade de género ainda nao foi alcangada; o chamado
progresso continua a significar a eliminagao de muitos povos indigenas; e, com relagao a liberdade,
a ampla o desenvolvimento das capacidades humanas continua sendo negado para muitos, dificul-
tando bem-estar e senso de dignidade (BRASIL,1988).

Nao pode haver duvida quanto a responsabilidade pela mudanga climatica, nem como isso
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esta afetando nosso bem-estar e possibilidades para o desenvolvimento sustentavel e harmonioso.
Uma vez ultrapassados esses limiares, mudancas bruscas e possivelmente irreversiveis, € provavel
que ocorram as fungdes de suporte de vida do planeta, com implicagdes adversas significativas
para bem- -estar humano (BRASIL,1988).

Os obstaculos para superar isso sdo enormes, e nada exceto que a verdadeira “revolucao
cultural” seria eficaz para enfrenta-la. E tao limitado quanto o poder do sistema educacional atual
possa parecer, seu poder transformador ainda € suficiente para considera-lo um fator promissor
nesta revolugdo. De fato, no nivel educacional, estamos imersos em um momento chave na evolu-
¢&o do mundo global (BRASIL,1988).

Enquanto a avaliagdo dessas metas reconhece o progresso alcangado em dire¢gao as metas
propostas e valoriza a capacidade que tiveram na priorizagao de agendas internacionais, também
ficou evidente que esse progresso continua a refletir profundas desigualdades e que a comunidade
internacional fracasso cumprir as metas gerais, bem como cumprir as metas estabelecidas (BRA-
SIL,1988).

A privatizacado da educacao forca as familias a pensar em como obter o maior retorno possi-
vel sobre o investimento e a considerar suas necessidades de longo prazo. Sobre o tema, Andréa
Rodrigues Amin elucida:

Pela primeira vez, foi adotada a doutrina de protegao integral fundada em trés pilares: 1°)
reconhecimento da peculiar condigdo da crianga e jovem como pessoa em desenvolvimento, titular
de protecgao integral; 2°) criangas e jovens tém direitos a convivéncia familiar; 3°) as Nagdes subscri-
toras obrigam-se a assegurar os direitos insculpidos na Conveng¢do com absoluta prioridade (AMIN,
s/d).

Isso significa que as familias com recursos escassos devem enfrentar a dificil decisao de es-
colher quais de seus filhos terdo direito a uma educagao ou, pelo menos, que tipo ou grau de educa-
cao que seus filhos receberao. Observe que, em paises cada vez mais numerosos, 0s meninos Nao
se beneficiam da educacdo ou abandonando prematuramente, essas decisdes continuam sendo
fortemente influenciadas pelo género dominante padrdes, por um lado, e pelo mercado de trabalho,
que é profundamente afetado por eles, por outros.

Isso leva a uma discriminagdo negativa significativa contra as meninas, o que nao afeta
apenas suas “Vida escolar”, mas também o gozo do direito a educagao durante toda a vida e gozo
de outros direitos intimamente relacionados. “[...] o percentual de brasileiros (as), situados (as) nos
diferentes niveis de renda atesta uma posi¢céo desfavoravel das criangas frente ao conjunto da po-
pulacao” (ROSEMBERG, 2014, p. 175).

No entanto, as maiores lacunas continuam a existir em qualidade e equidade educacional,
uma vez que 0 acesso a escola ndo &, por si sO, uma garantia de aprendizado e, ja que o aprendiza-
do ndo é o mesmo para todos. Isto € dado como certo que a aprendizagem acontece simplesmente
porque a pessoa frequenta a escola, embora a aprendizagem seja algo que € habitualmente negli-
genciado na escola (ROSEMBERG, 2014).
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Mais uma vez, confirma-se que o principio da nao discriminagdo continua sendo negligen-
ciado, e que a populagdo mais vulneravel € a mais afetada. Este é o resultado de uma falta de pro-
fessores de qualidade treinamento, inicial e continuo; falta de materiais educacionais adaptados e
inclusivos; o deficiente estado das infraestruturas existentes; financiamento insuficiente para a edu-
cacao em centros centrais e descentralizados setores das administragcdes educacionais, bem como
a falta de coordenacéo entre eles; e falta de oportunidades para criangas, familias e comunidades
participarem de espagos educacionais (ROSEMBERG, 2014).

Isso representa a obrigagdo do Estado com relagédo a protegcéo, promogao e provisdo do di-
reito a educagédo. A ndo aplicagdo do quadro legislativo €, portanto, evidente e ocorre em um clima
de impunidade e falta de responsabilizagdo. Essa negligéncia de responsabilidades na parte dos
portadores de deveres primarios € composta por outros aspectos socioculturais profundamente en-
raizados, como normas sociais, padrdes e crengas culturais que constituem praticas prejudiciais e
que ampliam a lacuna de discriminagdo (ROSEMBERG, 2014).

Os centros educacionais nem sempre sao os ambientes seguros, saudaveis e protetores que
devem seja para criangas. Diferentes grupos focais mostram que a violéncia esta tdo presente na
vida das criangas, tanto na escola quanto em casa, que € visto como natural. A educacgao e a cons-
cientizagcao recebam um papel como ferramenta de mudanca, n&o apenas suas proprias vidas, mas
também na sociedade. Assim, eles introduzem a distingdo fundamental entre as escolas e educagao
(ROSEMBERG, 2014).

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar & crianca, ao adolescente e ao
jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a saude, a alimentagéo, a educacéo, ao lazer, a
profissionalizagao, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comuni-
taria, além de coloca-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminagao, exploragéo, violéncia,
crueldade e opressao (BRASIL, 1988).

DEBATE SOBRE O DIREITO EDUCACIONAL CONTRA O RACISMO

O ambiente escolar muitas vezes contenta- -se em reproduzir a ideologia dominante e as re-
lagdes de poder existentes na sociedade, ignorando assim os erros cometidos cotidianamente fora
da escola e limitando-se em agrega-los a sua pratica.

Aos poucos a sociedade brasileira comega a incluir em suas pautas de discussao a plurali-
dade e o multiculturalismo, questionando a exclusdo de algumas identidades culturais e aceitando
a necessidade de repensar a forma como estas sdo abordadas. Acerca dessa discussdo Canen;
Arbache e Franco explicam:

O debate sobre pluralidade cultural e a relevancia de se garantir representacdo das identi-
dades culturais nos diversos campos sociais, incluindo o educacional, tem se intensificado. Res-
salta-se, na educacao e na formacao docente, o papel dos discursos e praticas curriculares na
preparacao de professores e de futuras geracdes nos valores de apreciagao da diversidade cultural
e de desafio a preconceitos ligados a determinantes de género, racga, religido, “deficiéncias”, pa-
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drées culturais e outros. Fazendo parte do que tem sido conhecido como multiculturalismo, estas
preocupacodes tém se evidenciado, recentemente, nos meios educacionais brasileiros, em artigos,
reflexdes e eventos que questionam praticas e discursos curriculares homogeneiza (sic.) dores e
etnocéntricos, buscando pensar em alternativas para se trabalhar o multiculturalismo na pedagogia
e no curriculo (ARBACHE; FRANCO, 2001, p.1).

Grande parte do tempo de criangas e adolescentes € gasto dentro das instituiges escolares,
por isso torna-se necessario dispensar especial atengdo aos acontecimentos e as formas de rela-
¢ao estabelecidas dentro desse ambiente, sendo a convivéncia e usufruto deste espaco, um direito
garantido pela Declarag&o dos Direitos da Crianga (ONU):

preconceito racial pode estar presente de diversas formas na escola:

O preconceito racial € uma violéncia alargada no préprio livro didatico e curriculo existente,
um esconderijo em que se encontra, efetivamente, a divulgacdo da discriminagdo no ambito esco-
lar. As ilustragbes contidas nos textos sao extremamente preconceituosas, apesar de ja ocorreram
algumas mudangas, porém o fato ainda esta presente, e, nos textos, os personagens negros sao
inferiores em relagdo aos personagens brancos, sempre assumindo profissbes ou papéis menos
nobres como lixeiro, carroceiro, enquanto os brancos assumem papéis elevados, devido ao seu
‘dom natural”, caracterizando, sem duvida, a violéncia simbdlica do status e a “mistificacdo desse
dom” existente na escola (RODRIGUES, 2003, p.3).

A crianga tera direito a receber educacéo, que sera gratuita e compulséria pelo menos no
grau primario. Ser-lhe-a propiciada uma educagao capaz de promover a sua cultura geral e capa-
cita-la a, em condi¢des de iguais oportunidades, desenvolver as suas aptidées, sua capacidade de
emitir juizo e seu senso de responsabilidade moral e social, e a tornar-se um membro util da socie-
dade (ONU, 1959, s/n).

Na escola, desde a mais tenra idade, as criangas estéo inseridas num processo de socializa-
cao e definicdo de identidades, o que mostra a necessidade de inclusao, no curriculo e nas praticas,
da questéo do preconceito étnico-racial.

Torna-se entdo evidente o quanto é necessario dispensar projetos e atencéo para este 6rgao
quando se pensa em superagado de um problema dentro da nossa sociedade. Soares et al (2005,
p.1), afirma:

CONSIDERAGOES FINAIS

O processo educacional é frequentemente visto como um processo isolado do ambiente e
suspenso no tempo que prepara as criangas para uma vida que parece chegar mais tarde, em outro
estagio outra hora e em outro lugar.

Assim, a educacao formal é separada de suas vidas e de outras possiveis formas de educa-
cao, como a fornecida por familiares, comunidades e outros ambientes, ou alternativas ndo formais
e informais etc. Como resultado, a educagao € frequentemente vista como um conjunto de conhe-
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cimentos a serem transferidos para as criangas, para que estejam prontas quando suas vidas final-
mente “chegar”.

Nesse sentido, torna-se um produto ou mercadoria e as criangas tornam-se as que tém e nao
tem. Mudar esse conceito de educacgao é a premissa basica para provocar mudangas mais amplas
na comunidade e na sociedade em geral. Assim, o aprendizado envolveria constantemente moldar
e remodelar nosso mundo interior através de nossa interagdo com o outro e, consequentemente,
transformar o mundo exterior.

A transformacéo resultante ndo &, no entanto, o produto de uma espera passiva ou ingénua
expectativa, mas inevitavelmente compreende e molda o préprio processo educacional. E por essa
razao que descrevemos neste artigo o conceito de educagdo como um processo vital baseado na
aprendizagem individual e coletiva e que interage com o nivel social.

Entendemos que isso ndo é possivel sem interagir com outras pessoas. Deste ponto de vista,
ndés vemos a aprendizagem como um processo coletivo moldado pelas relagdes entre os partici-
pantes buscar um processo educacional enraizado em politicas cooperativas, ndo competitivas,
baseadas no didlogo e democraticas. Aprendendo em nivel social, reconhecemos que 0 espago
educacional esta imerso em uma determinada situagao fisica, temporal e, embora seja indubitavel-
mente moldado por esse contexto, acreditamos que é também capaz de influencia-lo.

REFERENCIAS

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao - LDBEN de 1961 (Lei n.° 4.024/61). Brasilia,
1961.

. Constituicao da Republica Federativa do Brasil. Brasilia, DF: Senado Federal. 1988.

. Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao.
Brasilia, DF. 1996.

FERRI, C. Escola/classe multisseriada: que espago escolar é esse? In: Classes multisseria-
das: que espacgo escolar é esse? Dissertacdo de mestrado — UFSC. Florianépolis (SC), 1994.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 34. ed.

Colecéo Leitura. Sdo Paulo: Paz e Terra, 1994.
51



I Revista Gestdo & Educagdo - Setermbro 2023 Setembro 2023

MACIEL, Katia Regina Ferreira Lobo Andrade (coordenadora). Curso de direito da crianga e do
adolescente: aspectos tedricos e praticos. 5 ed. Rio de Janeiro: Lumen Juris, 2011, 1217, p.13

MALISKA, Marcos Augusto. O Direito a educagao e a constituigao. Porto Alegre: S.A. Fabris,
2001, p. 154.

ROSEMBERG, F. A crianga pequena e o direito a creche no contexto dos debates sobre infan-
cia e relagodes raciais. In: BENTO, M. A. S. (Org.). Educacao Infantil, igualdade racial e diversi-
dade: aspectos politicos, juridicos e conceituais. Sdo Paulo: Centro de Estudos das Relagdes
de Trabalho e Desigualdades, 2011, (p. 11-46).

UNESCO. Education for All Global Monitoring Report, 2014. Disponivel em: http://unesdoc.
unesco.org/images/0022/002281/228184E.pdf Acesso 06 jul. 2023.

52


http://unesdoc.unesco.org/images/0022/002281/228184E.pdf
http://unesdoc.unesco.org/images/0022/002281/228184E.pdf

Revista Gestao & Educagdo - Setembro 2023 Setembro 2023

PREVENGCAO AO USO INDEVIDO
DE DROGAS POR CRIANCAS E
ADOLESCENTES

LUCIANE UCHOA DO NASCIMENTO

Formada em Matematica pelo Centro Universitario FIEO, Pés-graduada em Docén-
cia do Ensino Superior pela Faculdade de Conchas, EspecialiSta em Prevengao ao
uso indevido de drogas pela Universidade Federal de Sae"Paulo e Especializacao
pelo Programa Docente (PED) da Faculdade S&o Judas Tadeu. E Professora Titular
da Prefeitura de Sao Paulo.

RESUMO

Este trabalho faz parte de um projeto de intervengao que teve por objetivo informar e esclarecer a
comunidade escolar dos riscos do uso de drogas licitas e ilicitas, suas causas, consequéncias e
formas de tratamento, dentro e fora do ambiente escolar. Também pretendemos preparar os pro-
fissionais de educacao na disseminagao da informacao e auxiliar na redugao de riscos. O principio
norteador de toda prevencgao é evitar, ao maximo, a segregacao do usuario de drogas, principalmente
de criangas e adolescentes, dando o devido apoio a familia e comunidade de origem. Posto isso,
entendemos que a escola deve formar uma rede de prote¢cao formada por comunidade, familias,
assisténcia, seguranga e saude, com o intuito de trabalhar a prevengao do uso indevido de drogas
para a populacgao infanto-juvenil, através de palestras com profissionais da saude, seguranga, usua-
rios e ex-usuarios de drogas. O resultado esperado é a formagao de uma comunidade escolar mais
informada e preparada para o combate ao uso de drogas licitas e ilicitas.

PALAVRAS-CHAVE: Prevencao ao uso de drogas; Parceria escola e familia; Intervengdes sobre
0 uso de drogas.

INTRODUGAO

A escola € um ambiente de aprendizagem, além de ser um espago de socializagdo. Um am-
biente formado por criangas e adolescentes com as mais variadas realidades e interesses. Algumas
vao para aprender e ter uma profissao, outras pelo convivio com outras pessoas e até mesmo aque-
les que vao para comer. Cada vez mais temos criangas e adolescentes envolvidos com as drogas,
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muitas vezes fazendo uso dela dentro do ambiente escolar, familias desestruturadas e educadores
despreparados, que ndo sabem como lidar com a situagdo. Diante dessa situagao, uma pergunta
que se coloca é: como ajudar esses jovens e suas familias a se proteger do mundo das drogas?
Como auxiliar os educadores que se deparam com essa situacao?

Pensando nessa questédo, a metodologia adotada para esse trabalho foi pensado para ser
aplicada por meio de entrevistas e questionarios direcionados aos alunos e familiares sobre o co-
nhecimento de drogas licitas e ilicitas, causas e consequéncias do seu uso. Apos essa pesquisa, foi
realizada a tabulagdo das entrevistas e questionarios, onde a comunidade escolar sera convidada a
participar de palestras sobre o assunto com profissionais da saude e ex-usuarios e poderao intera-
gir, fazendo suas perguntas e ouvindo depoimentos. O estudo envolveu uma semana de atividades
voltadas para a conscientizagdo do uso de drogas (licitas e ilicitas) através de palestras, debates,
rodas de conversas e exibi¢cao de filmes. O intuito principal foi informar e conscientizar toda a comu-
nidade escolar: alunos, professores, gestao e familiares.

Criar espacgos para debates, paletras e reflexdes sobre os fatores sociais, familiares e econo-
micos que influenciam diretamente no uso de drogas sao instrumentos importantes para contribuir
para a conscientizagao do dos riscos do uso das drogas e ajuda na intervencgao de forma direta para
que nasgam multiplicadores que também possam repassar informar sobre os maleficios das drogas
e formas de tratamento.

A APRESENTACAO DO PROJETO

Esse trabalho nasceu com o projeto de intervengao na EMEF Jardim Paulo VI, localizada no
Jardim Arpoador, Zona Sul de Sdo Paulo. E uma escola que foi fundada em 2010 e atende alunos do
Ensino Fundamental |l no periodo da manha (337 alunos), do 6° ao 9° anos, e Ensino Fundamental
| no periodo da tarde (379 alunos), do 1° ao 5° anos. A escola esta localizada dentro de uma comu-
nidade conhecida como “Morro do Sabao” e possui ao seu entorno moradias decorrentes de inva-
soes. Essa situacao é bastante comum em grandes centros urbanos, onde pessoas com dificuldade
de adquirir sua propria moradia ocupam areas pertencentes a Prefeitura ou outros proprietarios.
Para se ter uma ideia da situagao precaria ao entorno da escola, a propria Unidade Escolar sofre
ha algum tempo com o estacionamento interditado, decorrente de problemas de infiltragdo causado

pelo esgoto clandestino na regiao.

Em frente a escola tém um condominio CDHU, onde também proximo esta localizado um
CEU - Centro Educacional Unificado e uma ETEC — Escola Técnica Estadual, que proporciona op-
¢Oes de estudo, cultura, entretenimento e lazer para as criangas e jovens ao entorno.

Diante desse cenario, o entorno da escola padece com questdes de varias ordens, entre elas,
o trafico e o uso de drogas por parte de pessoas da comunidade, que € bem presente na comunida-
de, que tem como caracteristica a caréncia econdmica e social. A escola tem um projeto chamado
“Tamo Junto”, do Governo Federal, que era direcionado até entdo para alunos dos 8° anos na inten-
¢ao de conscientizar e diminuir o uso de drogas na regiao por parte dessa populagéo. A faixa etaria
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de maior incidéncia do uso de drogas na regido era justamente com jovens desta faixa etaria, por
isso o projeto foi langado pelo Governo Federal. O mesmo distribuiu cartilhas e teve um bons resul-
tados na época, porém, no decorrer dos anos, o projeto foi enfraquecendo e acabou perdendo forga.

Com intuito de continuar com o projeto sobre a prevengao e conscientizagdo sobre o uso de
drogas, este projeto de pesquisa nasceu com objetivo de materializagdo de um trabalho de interven-
¢ao que tinha por intuito orientar, informar e conscientizar alunos e familiares sobre o uso de drogas
indiscriminado, sejam elas e licitas ou ilicitas, na regido em questao estuda, bem como suas causas
e consequéncias para os jovens. A partir dessas consideragdes, buscamos usar os dados colhidos
aqui para usar como parametro para orientar educadores, que muitas vezes nao sabem como lidar
quando se deparam com uma crianga ou jovem em situagao de risco.

UMA REVISAO BIBLIOGRAFICA SOBRE O TEMA

Os principais conceitos que serao reforgados com este projeto de intervengao dizem respeito
ao uso indevido de drogas por criangas e adolescentes, que sdo as classificacbes de drogas em
licitas e ilicitas, as causas que levam ao seu uso e as consequéncias. Sabemos que a adolescéncia
€ uma fase de incertezas e transformacgdes, ndo sé do ponto de vista hormonal, mas de condutas,
comportamentos e sentimentos. E justamente nessa fase onde muitos jovens acabam experimen-
tando pela primeira vez algum tipo de droga.

A familia deixa de ser o foco da vida da crianga e agora o que mais prende a atencao € a vida
social e estar entre os amigos. E justamente nesse momento que o adolescente precisa se afirmar,
ser aceito e consequentemente o uso de drogas se torna mais provavel em suas vidas. Esse € mais
um motivo para que familiares e educadores figuem mais atentos, pois muitos acabam fazendo uso
de drogas por pressao do grupo. Em alguns casos, a familia mesmo incentiva de forma direta ou
indireta o uso de drogas, principalmente do cigarro e bebidas alcoolicas. Muitas pessoas nao enxer-
gam o cigarro e a bebida como drogas, mas o fato € que a insercdo a esse universo muitas vezes
comega dentro de casa, em reunides e festas com amigos e familiares.

Nasio (2011, p. 49) diz que a adolescéncia € uma fase complexa, ele a carcteriza como o “luto
da infancia”, onde para nascer um novo individuo é preciso matar um outro que nao comporta mais
um corpo € uma mente infantil. Com isso, muitos fazem da auto-afirmagcéo uma espada para lutar
contra suas propria frustragdes e fantasmas, onde muitas dessas angustias e dores séo sentidas de
modo solitario e pouco compartilhada com amigos e familiares, com excegdo aos mais intimos ou
chegados. Bedin (2020, p. 38) explica que:

E na superficie, no mais manifesto, estdo os comportamentos mais impulsivos e depressi-
vos. E aqui temos a esséncia da escuta aos jovens adolescentes. Devemos estar atentos
nao apenas ao manifesto, mas, sim, ao conjunto de sentimentos de desconfianga que o
habita e o mal-estar provocado por seu desequilibrio interno. E um trabalho realizado numa
busca constante de reciprocidade com o jovem paciente e com o nosso papel de terapeuta.
Sem sair do lugar de transferéncia, sem buscar falsas intimidades, devemos buscar uma
verdadeira sintonia, principalmente traduzida por interesse. E preciso estarmos dispostos
nesse lugar de escuta, que ira possibilitar ao adolescente constituir para si 0 mesmo meca-
nismo de reflexdo e escuta de seu inconsciente
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O didlogo e a escuta sempre s&o as primeiras alternativas que devem ser iniciadas com esse
jovem que, seja por qual caminho que o tenha levado até o mundo das drogas, precisa ter como
apoio para passar por esse momento tdo decisivo em sua vida. Contudo, embora o acolhimento
seja a principal agdo que esse jovem deve passar, a situagado ndo é tdo simples assim e requer
conhecimentos e acdes importantes, principalmente quando se luta com o uso de substancias que
provocam a esse jovem causas momentaneas de prazer e euforia.

Conforme destaca TIBA (2003), o uso do alcool e tabaco também podem ser incentivados
pela familia e até mesmo pela midia, embora cigarro e alcool sejam socialmente aceitos, sdo drogas
também e o seu uso diario pode levar ao uso de outras drogas mais perigosas. Ainda segundo TIBA
(2003), a escola tem a obrigagao de se capacitar para enfrentar as drogas, ja que seus alunos terao
contato com elas. A informagao € de extrema importancia para que o individuo possa discernir o
que é certo ou errado para ele. Também é muito importante que os familiares conversem sobre o
assunto o quanto antes com seus filhos, os tornando firmes e conscientes de suas escolhas. Seria
importante também o jovem conversar com pessoas que fazem ou fizeram uso de drogas para que
conheca a realidade pela fala de uma pessoa que viveu isso de fato.

Entedemos que a escola precisa formar uma rede de protecdo onde atue de forma a identi-
ficar possiveiscasos de alunos que fagam uso de drogas ou possam vir a fazer, e levar informagao
para esses alunos e seus familiares, conscientizando-os de que esse pode ser um caminho sem
volta. Sabemos que muitas familias sdo devastadas pelo uso do alcool, muitos adolescentes en-
tram para o mundo do trafico de forma direta e muitas vezes por ndo terem um apoio familiar, uma
perspectiva de um bom futuro, acabam cedendo as pressdes do grupo e para se auto afirmarem.
Nesse sentido, a aproximagao com esse jovem que encontra-se perdido e sem rumo € essencial.
Para Silva (2020, p. 48)

Os vinculos que estabelecemos com as pessoas sdo de fundamental importancia no en-
tendimento de nossa constituicido e nossos sofrimentos. Podemos dizer que os lagos que
construimos com o outro sedimentam nossas crengas e a maneira como nos comportamos,
enfim, como percebemos o mundo e a nés mesmos. A adolescéncia é um periodo da vida
no qual nos deparamos com demandas, exigéncias e novos sentidos sociais que mudam
a forma como agiamos anteriormente. Deixamos 0 mundo da infancia, mas ainda n&o so-
mos adultos. A dimensao dessas transformacgdes carrega ou sobrecarrega o adolescente
de novos sentidos e perspectivas diante da vida. A imposi¢cdo de novas responsabilidades,
as concessoes pertinentes a elas ou até mesmo a suas suspensdes habitam o cotidiano
do adolescente. A maneira como os adultos, em especial os pais, 0s responsaveis € 0s
professores, percebem a adolescéncia pode afetar o modo de ser e estar no mundo desses
sujeitos, que ainda sdo muito sensiveis e afetados pelo seu entorno e seus contextos. As de-
mandas conscientes e ndo conscientes, os desejos e as pressdes dos grupos préoximos re-
caem sobre o adolescente cotidianamente. Diante disso, nos perguntamos que vinculagdes
simbdlicas e que sentidos esses adolescentes constroem na atualidade sobre esses lagos,
seus limites e suas dependéncias, e quais possibilidades de se tornarem protagonistas de
sua vida no enfrentamento do seu sofrimento para que ndo se transformem em sintomas que
inviabilizem suas trajetorias.

A escola precisa ser um local seguro para a crianga e adolescente, precisa prezar pelo aco-
Ihimento, pela informacgao e pela busca deboas escolhas. Apesar de todos os problemas, a escola
ainda é o ambiente mais seguro para um jovem que se encontra desamparado, pois sem ela, a
chance desse jovem entrar para o mundo das drogas aumenta consideravelmente.

Infelizmente, sabemos que em nossa sociedade atual as pessoas pouco se apoiam € o que
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€ pior: existe um incentivo a habitos de saude ruins ou ndo tado saudaveis, como fumar, usar dro-
gas, beber bebidas alcdolicas, isso tudo aliado a uma vida sedentaria. Na busca da autonomia
dos adolescentes é natural que certas atitudes sejam arriscadas. Cabe aos adultos ndo ameacar
ou amedrontar, mas esclarecer e ensinar a conquista da autonomia e da liberdade com a devida
responsabilidade (Papalia et al., 2001). “O adolescente que bebe tem probabilidade de vir a ter
comportamentos desviantes e o0 consumo excessivo interfere com as fases normais do processo de
desenvolvimento em curso” (ANTUNES, 1988, apud ROSA, 2013, p.12).

Devemos compreender a familia como um sistema aberto e em constante evolugio, que esta
sendo influenciada e também influenciando o contexto social (amigos, vizinhos, escolas e outras
instituicdes) em que se insere. Por isso, ndo € so o adolescente que muda, e sim toda a familia se
transforma junto com ele.

Para MARTI (1996, P. 24) “a adolescéncia € o periodo em que as caracteristicas do indivi-
duo favorecem em maior grau o inicio do consumo de drogas, e inclusive, a sua tendéncia para a
dependéncia, onde o estimulo para beber cerveja pode partir do meio familiar (pais bebem regular-
mente) ou do social, em particular o grupo de amigos”. Ao mesmo tempo que o adolescente busca
sua identidade e estabelecer uma autonomia em relagao a familia, ele precisa se certificar de que
pertence aquela familia. Apresenta sentimentos contraditorios, em relagdo a dependéncia dos pais
e a autonomia que deseja ter. Esse conflito € préprio da adolescéncia e necessario a construgao da
identidade adulta.

O fato de usar drogas na adolescéncia pode ser entendido como desafio a autoridade dos
pais. E com a entrada da adolescéncia, novas necessidades fazem parte da vida dos jovens, exigin-
do mudangas nesse relacionamento com a familia. Acontecem as crises porque as regras que antes
existiam, ndo funcionam mais. Por fim, essas relagbes que se estabelecem com jovem, seja entre
professor e aluno, aluno e aluno ou aluno e familia devem promover condi¢des para que todos en-
volvidos construam novos conhecimentos. A qualidade das relacdes pode ser decisiva no sucesso
ou fracasso escolar. O ideal seria que todos os educadores percebessem seu papel e sua respon-
sabilidade nas relagdes que desenvolvem no ambiente escolar, agindo com empatia e engajando-se
em promover uma cultura de sucesso.

PROJETO DE INTERVENGAO

O projeto de prevengao tera mais probabilidade de sucesso se for integrado ao curriculo
escolar, for desenvolvido de forma coletiva, aproveitar recursos materiais € humanos disponiveis
da escola e comunidade, desenvolver atividades com possam ter continuidade, envolver toda a
comunidade escolar gradativamente, preparar professores e funcionarios para lidar com medos e
preconceitos.

O planejamento € muito importante antes de qualquer iniciativa, se unirmos esforgos, o im-
pacto sera maior e consequentemente as proporg¢oes de alcance também. Tanto a familia quanto a
escola fazem parte de uma comunidade, e € de extrema importancia que ambas estejam juntas nas
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acgodes preventivas do uso indevido de drogas, levando-se em consideragéo sua histéria, localizagao,
valores, projetos e problemas.

A escola é o espacgo onde os adolescentes passam muito tempo de suas vidas, € um ambien-
te para reflexao e formacao de consciéncia. Deve fazer um papel de prevencao primaria, se anteci-
pando a experimentagao das drogas, e prevengao secundaria, onde os educadores, sabendo que
existem alunos que ja fazem uso de drogas, propondo agdes que ajudem a reverter esse processo
ou evitar que o seu uso se torne cronico.

As acodes preventivas na escola podem fazer uso de diferentes modelos, como: conhecimen-
to cientifico, através de oficinas e debates com profissionais da saude, leitura de livros e discussao
de filmes; educacgao afetiva, valorizando a autoestima, a habilidade de tomar decisdes e interagir
com o grupo, capacidade de lidar com ansiedade e frustragao, e capacidade de resistir a pressao do
grupo; educagao para a saude, formando um cidadado consciente em relagao aos riscos do uso de
drogas e a escolha de uma vida saudavel. O projeto executado na EMEF Jardim Paulo VI cumpriu
algumas etapas de realizagao, a saber:

- Etapa inicial: Os alunos levaram para suas casas um questionario, onde deveriam respon-
der juntamente com seus responsaveis sobre o conhecimento das drogas em geral (cigarro, bebida,
maconha, cocaina, etc), as causas que levam ao seu uso e as consequéncias de seu uso. O objetivo
foi descobrir como os alunos e seus familiares veem o uso de drogas, sejam elas licitas ou ilicitas.

- Etapa de Desenvolvimento: A comunidade escolar como um todo participou de palestras,
rodas de conversas, debates e filmes sobre drogas. O objetivo foi informar e conscientizar sobre o
uso de drogas, além de tirar possiveis duvidas.

- Etapa de Finalizacao: Depois de toda a semana de trabalho, foi feito um fechamento com os
alunos sobre tudo que foi discutido. O objetivo foi avaliar o que os conhecimentos anteriores sobre
0 uso de drogas e o0 que mudou depois dessa semana de conscientizagao.

Para a realizagao desse projeto foi feito uso de espagos e materiais a disposigéo na prépria
escola, tais como: a sala de video, computador, data show, e microfone. Entre 0 que chamaos de
recursos humanos, ou seja, a colaboragdo de pessoas entendidas do assunto, foram chamados
profissionais da area da saude, voluntarios usuarios e ex-usuarios de drogas, participagao da Policia
militar e Ronda escolar e integrantes do Conselho tutelar da regiao.

O que se esperava com esse projeto de intervengao era a conscientizagao por parte da co-
munidade escolar sobre os males que o uso indevido de drogas licitas e ilicitas acarreta na vida de
uma pessoa, seja no campo pessoal ou profissional, acabando com a saude e devastando familias.
Além disso, também fazia parte dos objetivos desse projeto despertar nos educadores um olhar
mais direcionado para a prevencao do uso indevido de drogas em seus alunos, tornando-os capa-
zes de identificar possiveis usuarios e ajuda-los através da informagéo e conscientizagao.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Apesar de todos os problemas, a escola ainda é vista como um ambiente de informacgéao e se-
guranga, onde muitos jovens procuram o apoio que muitas vezes nao encontram em suas familias.
No decorrer das propostas praticas deste projeto de intervengéo percebemos o quanto foi imporante
elaborar um momento de discussao onde pudéssemos atender a comunidade escolar, formada por
alunos, familiares, professores e funcionarios, alertando, informando e construindo com todos no-
vas propostas para o tema em questdo. Pudemos fazer alertas sobre os males causados pelo uso
indevido de drogas, sejam elas, licitas ou ilicitas, através de palestras, exibicdo de filmes, rodas de
conversas, entrevistas com profissionais da Saude, depoimentos de usuarios e ex usuarios.

Acreditamos que a proposta desse projeto foi alcangada, uma vez que esperavamos propor-
cionar momentos de discuss&o e a mobilizagao de toda a comunidade escolar num grande projeto.
Unindo pessoas de varios segmentos e co 0 mesmo propostio, ou seja, falar sobre os maleficios do
uso da drogas com as pessoas com conhecimento de causa para tratar do assunto, nosso objetivo
principal foi trazer para o debate esse assunto tdo imporante e fazer com que os jovens da comu-
nidade escolar analisada pudessem se tornar mais conscientes do mal que as drogas trazem para
suas vidas e, de alguma forma, tratar os que ja fazem uso delas e evitar que outros venham a fazer
uso.

Esperamos com essa proposta de trabalho que novas discussdes e contribuicdes téorias
possam ser realizadas, a fim de que o tema das drogas nao seja visto como um tabu, mas um as-
sunto que precisa ser amplamente falado, discutido e repensado, seja na escola, seja em casa, seja
em qualquer lugar.
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RESUMO

E na Educacéo Infantil que ocorrem diversas aprendizagens significativas as quais subsidiardo
outros conhecimentos a serem construidos ao longo da vida, logo esta etapa torna-se essencial ao
desenvolvimento humano e o campo educacional contribui ao ofertar a brincadeira, considerada
como um dos eixos estruturantes da pratica pedagogica infantil, a ser ofertada de forma planejada
e com intencionalidade. O presente estudo objetivou responder por meio da pesquisa caracterizada
como qualitativa, de natureza bibliografica, a problematizacdo acerca da compreensao do porqué
a brincadeira deve ser uma linguagem presente na Educacéo Infantil. Assim, percebeu-se que esta
acao ludica é essencial ao desenvolvimento integral dos meninos e meninas dos 0 aos 5 anos,
faixa etaria de interesse deste artigo, concluindo que embora os textos normativos apresentem a
brincadeira como direito e a atual literatura evidencia a ludicidade como pertencente aos pequeninos
para a expressao e compreensao do meio que vivem e convivem, é preciso fomentar a discussao
acerca desta tematica ndo somente com os educares, mas também com o publico matriculado na
educacao infantil e seus respectivos responsaveis, registrando no Projeto Politico Pedagdgico, com
embasamento no arcabouco juridico e produgdes literarias, o que resultou como ideia dos momen-
tos de escuta atenta e dialégica com estes atores educacionais a fim que se valide por definitivo a
brincadeira como fonte de expressao, emancipagao e poténcia infantil.

PALAVRAS-CHAVE: Brincadeira; Educacéo Infantil; Projeto Politico Pedagdgico.
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INTRODUCAO

Atualmente, saber o modo como se desenvolvem o bebé e a crianca, tem sido tema de diver-
sas publicagdes, seja nas bibliografias ou em diferentes dispositivos legais, esta tematica permeia
os diversos textos disponiveis expressando saberes cientificos, pressupostos teéricos, normativas
e orientagcbes acerca desta questdo. Com isso, a Educacgao Infantil vem sendo considerada como
uma etapa essencial a infancia por proporcionar vivéncias que contribuem com a construgéo de co-
nhecimentos em diferentes areas, logo ela tem se firmado “[...] como espacos coletivos, e de selegao
e fortalecimento de praticas pedagdgicas mediadoras de aprendizagens e do desenvolvimento das
criangas [...]” (Brasil, 2009, p.7).

Seguindo a concepgao supracitada voltada aos territérios educativos denominados como
creches e pré-escolas, a crianga que esteja na faixa etaria dos 0 aos 5 anos, tem sido concebida
a partir de um paradigma que a potencialize como participante deste meio que ira acolhé-la nesta
primeira etapa de vida, assim ela é considerada como

sujeito historico e de direitos, que, nas interagdes, relacdes e praticas cotidianas que viven-
cia, constroi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende,
observa, experimenta, narra, questiona e constréi sentidos sobre a natureza e a sociedade,
produzindo cultura (Brasil, 2009, p.12).

Entdo, para consolidar o que nos apresenta o excerto acima as praticas pedagogicas que
“[...] se referem a praticas sociais que sdo exercidas com a finalidade de concretizar processos pe-
dagodgicos [...]” (Franco, 2016, p.536), necessitam ser alicercadas em contextos significativos que
englobem a historicidade, cultura e o que ha de significativo no ambiente em as criangas vivem a fim
que se promova a aprendizagem.

Nesta perspectiva, consideramos que é por meio da brincadeira, validada como um dos eixos
estruturantes das praticas pedagogicas, e que acontecem no cotidiano da Educagéao Infantil, que o
processo de construgcédo dos saberes destes sujeitos socio-histérico-cultural com idade dos 0 aos 5
anos serao contemplados.

Assim, a abordagem do tema acerca da linguagem ludica no presente artigo se justifica por
ser este um assunto educacional que configura as praticas pedagdgicas, institucionalizado nas le-
gislagdes, documentos e publicagbes cientificas, como uma agao que deve permear as vivéncias
experienciadas pelos bebés e criangas que frequentam as creches e pré-escolas, portando se torna
relevante a Pedagogia por apresentar aos professores da infancia reflexdes, embasamentos juridi-
cos e tedricos os quais irdo instrumentaliza-los a um fazer educacional potente, critico e consciente
nos locais em que exercem seu trabalho. Contudo, para selecionar o que se deve ofertar, 0 modo
organizacional, o espaco, tempo, entre outras questdes relevantes em relagdo as propostas ludicas
infantis, faz-se necessario responder a seguinte problematizagao: Por que a brincadeira deve se
fazer presente no contexto da Educacéo Infantil? Tal pergunta acarreta tragar objetivos os quais con-
duzirdo a resposta que se anseia, portanto, compreender como a brincadeira embasa o processo de
desenvolvimento daqueles que se encontram na primeira infancia € o objetivo geral desta pesquisa,
enquanto os especificos versam por disseminar o direito a brincadeira que as criangas possuem,
discutir a historicidade da Educagao Infantil no Brasil e apresentar a concepgao ampliada de sujeito
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a qual meninos e meninas com pouca idade sao atualmente considerados.

Quanto a metodologia, optou-se pela pesquisa qualitativa, de natureza bibliografica por ser
ela colaboradora com a construgao de diferentes saberes, pois permite a analise das “[...] informa-
¢des coletadas sobre determinado assunto e o conhecimento tedrico construido” (Ludke, André,
2013, p. 01-02).

Por fim, discutir as brincadeiras como pertencentes a Educacéo Infantil, ao publico-alvo des-
tinado a ela, as praticas e propostas pedagogicas realizadas em creches e pré-escolas € um ato
politico por perceber quais as ideias sociais, juridicas e cidadas que se expressam neste campo e
pedagogico ao se refletir acerca do objetivo que a educagao se propde quanto a formagao eman-
cipatoria de seus estudantes, incluindo nossos bebés e criangas acolhidas nas unidades educacio-
nais destinadas a primeira infancia.

A EDUCAGAO PARA A INFANCIA NO BRASIL EM UMA ABORDAGEM HISTORICA

No Brasil, o atendimento institucional a infancia foi marcado por um modelo assistencialista e
de tutela destinado ao acolhimento dos filhos pequenos daqueles que se encontravam em estado de
miserabilidade (Oliveira, 2020, p. 135). Porém, com a entrada das mulheres no mercado de trabalho
a organizacao social € modificada e se antes eram elas as responsaveis pelos cuidados e educagao
dos filhos, neste momento ha uma demanda por espacos que as auxiliem nestes fazeres, deste
modo o servigco que antes era ofertado aos grupos considerados de baixa renda ampliou e também
abarcou as necessidades da mae que exercia trabalho nas industrias, assim “[...] a familia comeca
a valer-se da escola como uma agéncia unida a ela e que a complementa” (Zabalza, 1998, p.20).

Nesta diregao, os locais para amparar as criangas enquanto seus responsaveis, em especial
as maes, encontravam-se exercendo servigos externos ao lar sdo inaugurados, entre eles o Instituto
de Protecao e Assisténcia a Infancia no Rio de Janeiro em 1899, e no mesmo estado a fundagao de
uma creche destinada aos filhos dos trabalhadores da Companhia de Fiagcédo e Tecidos Corcovado
(Kuhlmann, 2001, p. 82). No entanto, a criacdo destes espagos ndo trouxeram a estes ambientes
concepgdes pedagogicas que permeassem as agoes realizadas para os pequeninos ali atendidos e
nem as demais instituicdes que foram criadas nas primeiras décadas do século XX, mesmo com os
avangos nos campos cientificos, tecnolégicos e educacionais que ocorriam principalmente na Euro-
pa, influenciando outras nagdes, em nosso pais estas e outras unidades de atendimento a infancia
seguiram uma trajetoria caracterizada pelo assistencialismo.

A educacéo infantil como uma agao social, politica, mas custodial foi ratificada nas Consti-
tuicbes Federais de 1937 e na de 1946, a primeira referenciou que ao Estado Novo caberia o “[...]
cuidado e o amparo [...]" a esta fase da vida, ao passo que na segunda legislagdo encontramos
a previsao do “[...] amparo e a assisténcia [...]” a infancia, visdo que perdurou até a aprovagao da
Carta Magna de 1988 a qual estabeleceu que a Educacéao Infantil deve ser ofertada pelo Estado
em creches e pré-escolas as criancas dos 0 aos 5 anos, reconhecendo-as como cidadas desde o
momento de seu nascimento (Andrade, 2010, p. 88 et seq.).

63



I Revista Gestdo & Educagdo - Setermbro 2023 Setembro 2023

A perspectiva que a Constituicao de 1988 trouxe da crianga como cidada passa a ser amplia-
da na década de 90 sendo percebida “[...] como um ser socio-histoérico, onde a aprendizagem se da
pelas interagdes entre a crianga e seu entorno social [...] (Pereira et al., p. 1371). Portanto, sendo ela
sujeito constituida coletivamente, pela historicidade e cultura, um ser em formagéo para exercer a
cidadania e que possui direitos educacionais, fez-se necessario a publicagdo de outras normas juri-
dicas validando o que era anunciado e deste modo a educacao tornou-se aquela que contribui para
o desenvolvimento pleno da pessoa e assegura a ela o atendimento em instituicbes que ofertam a
Educacao Infantil (Brasil,1990, art. 53-54).

Atualmente, para os meninos € meninas dos 0 aos 5 anos temos definido que a educagao
destinada a estes sujeitos € a primeira etapa da Educagao Basica e sua oferta tem por objetivo de-
senvolver as criangas e bebés integralmente “[...] em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e
social, complementando a agdo da familia e da comunidade” (Brasil, 1996, art.29).

Destarte, ao analisarmos o histérico temporal do processo de atendimento a infancia no Bra-
sil, percebemos que da proposta assistencialista até o0 momento que se inclui esta etapa ao sistema
de ensino houve uma demanda de publicagcbes de textos normativos e exigéncias dos diversos
movimentos no setor social que culminaram “[...] com a instauragdo de um novo campo legal para
a politica de atendimento a infancia, em que a crianga deixara de ser objeto de tutela para figurar
como sujeito de direitos [...]” (Andrade, 2010, p. 88) sendo atendidas em creche e pré-escolas por
profissionais especializados os quais planejam intencionalmente propostas pedagdgicas estrutura-
das nos eixos brincadeiras e interagdes (Brasil, 2017) conforme os interesses e necessidades dos
estudantes matriculados nestas unidades educacionais a fim que se potencialize a construgao de
conhecimentos e as agdes realizadas no meio em que bebés e criangas convivem.

A BRINCADEIRA COMO EIXO ESTRUTURANTE PARA A APRENDIZAGEM EM CRECHES E
PRE-ESCOLAS

Com a efetivagao do conceito de crianga cidada a partir do século XXI, os direitos outrora
conquistados se ampliam e ela passa a ser reconhecida como aquela que participa ativamente dos
momentos educativos ofertados nas instituicées infantis, sendo suas “[...] potencialidades a serem
desenvolvidas desde o nascimento [...]°, com as quais ela “[...] aprende e constroi conhecimentos no
processo de interacao social [...]” (Andrade, 2010, p. 66-67).

Nesta vertente, sdo em lugares como creches e pré-escolas que as agodes infantis ganham
significados e sao valorizadas, evidenciando oportunidades em ampliar o universo de experiéncias,
conhecimentos e habilidades dessas criangas, diversificando e consolidando novas aprendizagens,
atuando de maneira complementar a educagao familiar — especialmente quando se trata da educa-
¢ao dos bebés e das criangas bem pequenas, que envolve aprendizagens muito préximas aos dois
contextos (familiar e escolar), como a socializagao, a autonomia e a comunicagao (Brasil, 2017, p.
36).
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Seguindo este contexto, a brincadeira torna-se um recurso para que meninos e meninas dos
0 aos 5 anos, matriculados nos territérios de Educagao Infantil interajam nestes espacgos, conside-
rando as especificidades da faixa etaria e 0 modo como elaboram saberes e culturas. Assim, esta
acao ludica definida como “[...] basicamente a agao de brincar, ao comportamento espontaneo que
resulta de uma atividade nao estruturada” (FRIEDMANN, 2012, p.19), que é um dos eixos que per-
meia as praticas pedagdgicas nesta primeira etapa da Educacéo Basica necessita estar presente
nos fazeres cotidianos educacionais destinados aos bebés e criangas a fim que eles consigam “[...]
construir e apropriar-se de conhecimentos por meio de suas acdes e interagdes com seus pares
e com os adultos, o que possibilita aprendizagens, desenvolvimento e socializagao” (Brasi, 2009,
art.9°).

Considerando a brincadeira como propulsora do desenvolvimento infantil integral e saudavel,
“Parte do trabalho do educador é refletir, selecionar, organizar, planejar, mediar e monitorar [...]”
as propostas ludicas “[...] garantindo a pluralidade de situagbes que promovam o desenvolvimento
pleno das criangas” (Brasil, 2017, p.39). Ent&do, coadunando a isso, cabe as unidades de Educagéao
Infantil o comprometimento com propostas pedagogicas que visem a organizagao espacial, a parti-
cipacéo dos adultos e agrupamentos multietarios, assim como o tempo destinado a ludicidade.

Deste modo, a brincadeira nao € passivel ao adultocentrismo, o educador infantil deve me-
diar e orientar a ludicidade livre combinando-as com “[..] atividades orientadas [...]” que “[...] dara
forma aos conteudos intuitivos, transformando-os em ideias logico-cientificas, caracteristica dos
processos educativos [...]” (Kishimoto, 2008, p. 148-149).

Cumpre destacar, que as brincadeiras contempladas por creches e pré-escolas sejam perso-
nificadas como “[...] estratégias fundamentais no processo de aprendizagens das criangas pequenas
e ndo meramente como atividades para “ocupar” um determinado espacgo de suas rotinas” (Andrade,
2010, p. 125), porém esta questdo demonstra a necessidade em se estabelecer um amplo debate
que proporcione a conscientizacdo que nossos bebés e criangcas tém direito a brincadeira como
forma de expressao em relacido ao que eles compreendem do mundo no qual se encontram, vivem,
criam e recriam ideias, cultura e histéria.

O PROJETO POLITICO PEDAGOGICO COMO UM INSTRUMENTO EM PROL DAS BRINCA-
DEIRAS NA EDUCAGAO INFANTIL

Ao colocarmos em pauta a brincadeira como um dos eixos estruturantes das praticas peda-
gogicas, propulsora do desenvolvimento integral e uma das linguagens que deve estar presente na
Educacao Infantil, € preciso requisitar instrumentos pelos quais a garantia desta agéo ludica seja
vivenciada cotidianamente pelos bebés e criangas das creches e pré-escolas.

No que tange a seguridade em concretizar o direito brincante dos estudantes infantis, o Pro-
jeto Politico Pedagdgico (PPP) € uma das trajetérias a ser seguida por se caracterizar como um
evidenciador das vozes daqueles que se encontram matriculados nas instituicdes educacionais des-
tinadas a primeira infancia.
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Considerando o PPP como um documento a ser elaborado democraticamente, no ambito das
Unidades Escolares, abarcando as necessidades e especificidades de todos, incluindo aqueles com
pouca idade, ele se torna

“[.--] um instrumento da gestao escolar que pressupde e exige uma diregao politica, isto é,
uma agao intencionada com um sentido definido explicito, tendo presente a finalidade da
educacao frente as necessidades histdricas. Propde que haja rupturas com as questdes
presentes, portanto, traz promessas para o futuro” (Lima, Silva, 2017, p. 82-83).

Entdo, pelo exposto na citacido acima, romper com posturas ainda presentes no cotidiano
dos territérios educativos que atendem a faixa etaria dos 0 aos 5 anos, nas quais por muitas vezes
sao os professores quem gerenciam o tempo, a brincadeira dos pequeninos sem a perspectiva da
mediagcao ou da intencionalidade, exige-se uma agao dialégica por intermédio desta ferramenta
normativa que é o Projeto Politico Pedagogico.

Nesse sentido, a concepcao da brincadeira a ser compreendida como “[...] uma atividade li-
vre, que nao pode ser delimitada e que, ao gerar prazer, possui um fim em si mesma [...]" (Cordazzo,
Vieira, 2007, p.91) também deve ser tratada com os atores envolvidos na construgéo e revisitagao
do Projeto Politico Pedagdgico facilitando a eliminagdo de paradigmas que colocam a ludicidade
no plano do passatempo e simples lazer, elevando-a ao patamar como parte da cultura, historia e
sociedade de nosso publico-alvo que frequenta a unidade escolar infantil.

Por direcionar os fazeres pedagodgicos, o PPP deve anunciar que as brincadeiras sao bases
para as praticas diarias na Educacao Infantil e institucionalizar nele os meios, materiais, interacées,
categorias e demais estruturas que a familia, corpo docente, gestao, colaboradores e principalmente
criangas e bebés por meio de dialogos ou observagdes e escutas atentas consideram como essen-
ciais permite que esta etapa da Educagao Basica inclua efetivamente a agao brincante de modo
potente, consciente e critico, portanto, este documento diretivo proporciona a reflexao em relagao
a “[...] realidade da escola, situada em um contexto mais amplo que influencia e que pode ser in-
fluenciado. Em suma, é um instrumento clarificador da acdo educativa da escola em sua totalidade”
(Veiga (2013, p.11- 12).

Disso decorre que além da institucionalizagdo das tematicas que garantem n&o apenas a en-
trada, mas a elaboragao e a experiéncia em vivenciar as brincadeiras € preciso publicizar o Projeto
Politico Pedagogico, pois ele

“[...] ndo é algo que é “construido e em seguida arquivado ou encaminhado as autoridades
educacionais como prova do cumprimento de tarefas burocraticas. Ele é construido e viven-
ciado em todos os momentos, por todos os envolvidos com o processo educativo da escola”

(Veiga,1995, p.12-13).
Sendo assim, atrelando os processos dialdgicos, a construgédo e revisdo democratica do
PPP, registrando nele as demandas de brincadeiras que criangas e bebés possuem numa visdo néo
adultocéntrica e considerando o livre acesso a este documento por toda a comunidade intra e extra-
escolar, ele se apresenta em prol a uma Educagao Infantil ludica, que considera os sujeitos por ela
atendidos como cidadaos coparticipes das aprendizagens, construtores de conhecimentos, seres

capazes e instrumentalizados para conquistar e ampliar a emancipacéao disponivel a eles.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A Educacéo Infantil brasileira originou-se a partir de uma perspectiva assistencialista, apés
décadas e influenciada por pressupostos teoricos, legislagdes e movimentos sociais, a crianga, in-
cluindo as com pouca idade, foram consideradas como sujeitos de direitos, sendo percebidas como
cidadas, logo o atendimento em instituices diferentes da familiar que recebiam os pequeninos dos 0
aos 5 anos, tornaram-se I6cus concebidos pelo cuidar atrelado intrinsecamente ao educar, elevando
creches e pré-escolas ao patamar de estabelecimentos educativos pertencentes a primeira etapa
da Educacéo basica.

Deste modo, politicas publicas voltadas a esta faixa etaria infantil foram promulgadas visan-
do garantir o respeito as especificidades deste grupo, entre elas, 0 como meninos e meninas com
tenra idade constroem seus conhecimentos. Assim, a brincadeira, por ser ela um dos “[...] direitos
de aprendizagem e desenvolvimento [...]"” da crianga, ficou instituida como um dos eixos que estrutu-
ram as praticas pedagogicas que ocorrem nos espagos educativos infantis constituintes do sistema
regular de ensino (Brasil, 2017).

Nesta trajetdria, outros dispositivos tém assegurado o que se anuncia como primazia na ofer-
ta das propostas destinadas aos pequeninos matriculados nas instituicbes de Educacao Infantil, e o
Projeto Politico Pedagdgico cumpre a fungédo aqui exposta ao institucionalizar as demandas de for-
ma dialégica, democratica, por escuta e observagao atenta ao que relatam corpo docente, gestao,
colaboradores, bebés, criangas e seus respectivos familiares acerca da definicao, oferta, diversida-
de, estruturas e outras ideias a respeito das brincadeiras realizadas nestes espagos que compdem
a primeira etapa da Educacao Basica.

Embora o presente estudo tenha corroborado com a apresentacédo do conceito atual em rela-
¢ao a crianga mesmo muito pequena ser aquela que possui direitos, é sujeito, produtora de cultura
que tem o meio como provedor de condigdes para seu aprendizado utilizando uma das linguagens
infantis que é a brincadeira, assegurada em documentos legais como uma das bases para as prati-
cas pedagogicas que ocorrem na Educagao Infantil, € necessario fomentar esta tematica utilizando
0 processo dialdgico e a institucionalizagao no Projeto Politico Pedagdgico do produto resultante
destas discussodes entre os envolvidos do fazer educacional elaborado nas creches e pré-escolas a
fim que se garanta a esta agao ludica uma trajetéria ndo guiada pelo adultocentrismo, segregadora e
dependente dos professores, ao contrario, que seja emancipatdria, colabore com o desenvolvimento
integral e potencialize cada pequenino presente nas instituicbes educacionais destinadas a primeira
infancia.
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RESUMO

O brincar sempre foi uma acao presente na infancia e consequentemente na educacgao infantil —
primeira etapa da educacéao basica. A crianga brinca de forma individual ou coletiva e a auséncia
da brincadeira na infancia € algo improvavel, pois o ato de brincar € uma necessidade infantil. Este
estudo discorre sobre a importancia da ludicidade na educacgao infantil e seus eixos estruturais —
jogo, brinquedo e brincadeira, objetivando a compreensao geral do tema, assim como sua utilizagao
com objetivos didaticos/ pedagodgicos pré-determinados pelo educador. Como pratica importante
para o desenvolvimento infantil, a ludicidade aliou-se a educagao e esta associagao € digna de uma
reflexdo para a acao.

PALAVRAS-CHAVE: Ludicidade; Pratica Pedagogica; Educacéao Infantil.

INTRODUGAO

O uso do ludico na primeira etapa da educagao basica tem ganhado espago no contexto
educacional brasileiro e se constituido um dos instrumentos pedagdgicos que proporcionam uma
aprendizagem significativa para a crianga.

Sua pratica caracteriza-se pelo desenvolvimento de atividades que estimulam o exercicio de
habilidades essenciais no processo de desenvolvimento infantil.

A educacao ludica aplicada na educacéo infantil se destaca como uma estratégia de ensino
bem sucedida que se centraliza no estimulo ao desenvolvimento cognitivo e social da crianga. A
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atividade ludica é essencial e significativa na infancia pois desenvolve capacidades e habilidades
como atengao, memoria, percepgao, sensacao, e aspectos basicos diretamente relacionados com o
processo de ensino — aprendizagem.

O desenvolvimento do ludico no contexto escolar exige uma fundamentagdo tedrica bem
estruturada por parte do educador, para que sua pratica seja significativa, além de compreender a
forma pela qual a atividade ludica se adapta as situagdes escolar.

A ludicidade e seus componentes — jogo, brinquedo e brincadeira, devem acontecer de forma
sistematizada, com objetivos pré- determinados, visando a mediagao de ag¢des educativas e a pro-
mog¢ao de condi¢gdes para a aprendizagem plena.

Com base nos argumentos aqui apresentados, este estudo discorre sobre a importancia da
pratica ludica na educacgéo infantil e os reflexos desta pratica no desenvolvimento global da crianga.
Para a construgao deste estudo, utilizou-se uma acéo de pesquisa e leitura de linhas de pesquisa e
teorias de diversos estudiosos conceituados no tema aqui abordado, pois acredita-se que a pesqui-
sa bibliografica segundo HORN:

E a que se desenvolve tentando explicar um problema, utilizando o conhecimento disponivel
a partir de teorias publicadas em livros e congéneres|...] o investigador ira levantar o conhe-
cimento disponivel na area, identificando as teorias produzidas, analisando e avaliando sua
contribuicdo para auxiliar a compreender ou explicar o problema: objetivo de investigagao.
(HORN, apud DIEZ & HORN, 2004, p.26)

Este estudo objetiva esclarecer e nortear a educacgao ludica na pratica docente na educacéao
infantil.

DESENVOLVIMENTO

De acordo com as Diretrizes Basicas (2012, p.12) a educagéo infantil é:

Primeira etapa da educacao basica, oferecida em creches e pré-escolas, as quais se ca-
racterizam como espacos institucionais ndo domésticos que constituem estabelecimentos
educacionais publicos ou privados que educam e cuidam de criangas de 0 a 5 anos de idade
no periodo diurno, em jornada integral ou parcial, regulados e supervisionados por 6rgao
competente do sistema de ensino e submetidos a controle social.
Compreendemos, portanto, que a educacéo infantil € responsavel pelo cuidado das criancas
de até 5 anos de idade que estdo matriculadas em instituicbes de ensino proprios para educagao

infantil, que objetivam prepara-las para o Ensino Fundamental.

Segundo o Referencial Curricular Nacional da Educacgéo Infantil (MEC/SEF, 1998, p.64) todas

as atividades que permeiam a rotina escolar na educacgao infantil devem ter como objetivo central o
estimulo ao desenvolvimento das seguintes habilidades:

- desenvolver uma imagem positiva de si, atuando de forma cada vez mais independente,

com confianga em suas capacidades e percepgéo de suas limitagoes;

- descobrir e conhecer progressivamente seu préprio corpo, suas potencialidades e seus
limites, desenvolvendo e valorizando habitos de cuidado com a prépria saude e bem — estar;

- estabelecer vinculos afetivos e de troca com adultos e criangas, fortalecendo sua autoes-
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tima e ampliando gradativamente suas possibilidades de comunicagéo e interagao social;

- estabelecer e ampliar cada vez mais as relagdes sociais, aprendendo aos poucos a articu-
lar seus interesses e pontos de vista com os demais, respeitando a diversidade e desenvol-
vendo atitudes de ajuda e colaboragao;

- observar e explorar o ambiente com atitude de curiosidade, percebendo-se cada vez mais
como integrante, dependente e agente transformador do meio ambiente e valorizando atitu-
des que contribuam para sua conservagao;

- brincar, expressando emocgdes, sentimentos, pensamentos, desejos e necessidades;

- utilizar diferentes linguagens (corporal, musical, plastica, oral e escrita) ajustadas a dife-
rentes intengdes e situagdes de comunicagao, de forma a compreender e ser compreendido,
expressar suas ideias, sentimento, necessidades e desejos e avangar no seu processo de
construcao de significados, enriquecendo cada vez mais sua capacidade expressiva;

- conhecer algumas manifestagcdes culturais, demonstrando atitudes de interesse, respeito
e participacao frente a elas e valorizando a diversidade.

Para que as capacidades acima citadas sejam desenvolvidas de forma plena na primeira eta-
pa da educacgéo basica, as atividades propostas pelos educadores devem proporcionar a crianga a
oportunidade de ser o protagonista da sua aprendizagem.

Sobre estas atividades, as Diretrizes Curriculares Nacionais por meio do artigo 3°, inciso |,
alinea C, registra o seguinte direcionamento:

1 — As propostas pedagdgicas das instituicdes de Educacédo Infantil devem respeitar os se-
guintes fundamentos norteadores:

[...] C — os principios estéticos da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e de manifes-
tacoes artisticas e culturais.

A Declaragao Universal dos Direitos da Crianca (1959) registra que:

A crianga deve ter todas as possibilidades de entregar-se aos jogos e as atividades recre-
ativas, que devem ser orientadas para os fins visados pela educagao, a sociedade e os
poderes publicos devem esforgar-se por favorecer o gozo deste direito.

Esta declaracao objetiva a garantia da possibilidade de interagao social e com o meio em que
vive e convive.

A Associacgao Internacional pelo Direito da Crianga Brincar — IPA, (Malta), 1982 (Viena), 1989
(Barcelona) possui os seguintes eixos norteadores:
Saude: brincar é essencial para saude fisica e mental das criancas;
Educacéo: brincar faz parte do processo da formacao educativa do ser humano;

Bem estar - agéo social: o brincar é fundamental para a vida familiar e comunitaria;
Lazer no tempo livre: a crianga precisa de tempo para brincar em seu tempo de lazer.

Compreendemos que de acordo com a citagdo acima, o brincar desempenha importante

papel na estabilidade da saude fisica e mental na infancia, proporcionando consequentemente seu
desenvolvimento integral e aprendizagem.

Faz-se necessario, portanto, a conscientizagcdo dos pais e educadores sobre a necessidade
e importancia do ludico na vida da crianga, pois promove o bem estar, o desenvolvimento de capa-
cidades e habilidades sociais, intelectuais, cognitivas, psicomotoras, afetivas e emocionais.
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OS OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM NA EDUCAQAO INFANTIL — RCNEI

De acordo com o RCNEI (1998, p.27) o aprendizado da crianga que se encontra na primeira
etapa da educacéao basica deve ser alcangado por meio do desenvolvimento de oito objetivos pré
estabelecidos legalmente, sendo o primeiro objetivo: “Desenvolver uma imagem positiva de si, atu-
ando de forma cada vez mais independente, com confianga em suas capacidades e percepg¢ao de
suas limitagdes”. Portanto, os educadores devem fazer uso de atividades e projetos didaticos onde a
crianga se sinta segura ao realizar, desafiada a tentar porém que tenha a possibilidade de perceber
suas limitacdes.

O segundo objetivo destacado no RCNEI (1998, p.27) refere-se & importancia da crianga ao
“descobrir e conhecer progressivamente seu proprio corpo, suas potencialidades e seus limites, de-
senvolvendo e valorizando habitos de cuidado com a propria saude e bem — estar”. A saude e bem
estar sendo aplicada na primeira etapa da educacao basica pode ser exemplificada pela visita de
dentistas nas escolas, pois refere-se ao cuidado com o corpo e saude que resultara consequente-
mente no bem estar da crianga.

O terceiro objetivo sobre o qual discorre 0 RCNEI (1998, p.27) é: “ estabelecer vinculos afe-
tivos e de troca com adultos e criangas, fortalecendo sua auto- estima e ampliando gradativamente
suas possibilidades de comunicacéao e interagao social’. Compreende-se que de acordo com este
terceiro ponto aqui referenciado, a afetividade precisa ser desperta na crianga em relagao ao proxi-
mo, pois isso possibilitara o desenvolvimento de sua dimens&o emocional.

O quarto objetivo a ser alcangado referente a aprendizagem da crianga na educacgao infantil
comtemplado no RCNEI (1998, p. 27) é “estabelecer e ampliar cada vez mais as relagdes sociais,
aprendendo aos poucos a articular seus interesses e pontos de vista com os demais, respeitando a
diversidade e desenvolvendo atitudes de ajuda e colaboragao”. Este ponto refere-se diretamente ao
processo de socializagdo na infancia, centralizando-se em sua interagdo com os colegas durante
sua convivéncia.

O quinto objetivo abordado no RCNEI (1998, p.27) € “observar e explorar o ambiente, com
atitude de curiosidade, percebendo-se cada vez mais como integrante dependente e agente trans-
formador do meio ambiente e valorizando atitudes que contribuam para sua conservagao” Isto
consiste em levar a crianga a observar o ambiente no qual vive e convive, objetivando sua conscien-
tizagdo e participacao ativa e relevante no mundo, levando-a a compreenséo de que suas atitudes
de preservagao sao importantes.

O sexto objetivo abordado no RCNEI (1998, p. 28) consiste em “brincar, expressando emo-
¢des, sentimentos, pensamentos, desejos e necessidades”. Esta € a parte da aprendizagem que
mais desperta o interesse e envolvimento das criangas, pois o brincar € um ato desprendido de
obrigacdes e tarefas e isso as cativa.

O sétimo objetivo apresentado no RCNEI (1998, p. 28) é:

Utilizar as diferentes linguagens (corporal, musical, plastica, oral e escrita) ajustadas as dife-
rentes intensoes e situagdes de comunicagao, de forma a compreender e ser compreendido,

74



I Revista Gestdo & Educacdo — Setembro 2023 Setermbro 2023

expressar suas ideias, sentimentos, necessidades e desejos e avangar no seu processo de
construcao de significados, enriquecendo cada vez mais sua capacidade expressiva.

Este ponto refere-se aos diferentes tipos de linguagens que devem ser proporcionadas a
crianga objetivando o desenvolvimento de uma boa comunicagao, onde ela se expresse de forma a
ser compreendida e compreenda a expressividade do outro.

O oitavo e ultimo ponto comtemplado no RCNEI (1998, p.28) consiste em “conhecer algumas
manifestagdes culturais demonstrando atitudes de interesse, respeito e participacao frente a elas e
valorizando a diversidade”. As criangas precisam entender que existe uma diversidade cultural para
que entdo possam valorizar as manifestagdes e pluralidade cultural existente na sociedade.

O BRINQUEDO, A BRINCADEIRA E OS JOGOS NA EDUCAGAO.

O brinquedo é conceituado por diversos autores, dentre eles, KISHIMOTO (apud, ALMEIDA,
2012):

[...] o brinquedo é compreendido como um objeto suporte da brincadeira, ou seja, € um
objeto. Os brinquedos podem ser considerados: estruturados e nao estruturados. Sao deno-
minados de brinquedos estruturados aqueles que ja sdo adquiridos prontos. Os brinquedos
denominados nao estruturados sao aqueles que nao sao industrializados, s&o simples obje-
tos como paus ou pedras, que nas maos das criangas adquirem novo significado, passando
assim a ser um brinquedo, dependendo da imaginagao da crianga.

Referente ao brincar, CUNHA (apud, ALMEIDA, 2012) afirma em suas pesquisas que o brincar &
importante na infancia:

Porque é bom, é gostoso e da felicidade, e ser feliz &€ estar mais predisposto a ser bondoso,
a amar o préoximo e a partilhar fraternalmente; [...] brincando, a crianga desenvolve a so-
ciabilidade, faz amigos e aprende a conviver respeitando o direito dos outros e as normas
estabelecidas pelo grupo; [...] brincando, aprende a participar das atividades, gratuitamente,
pelo prazer de brincar, sem visar recompensa ou temer castigo, mas adquirindo o habito de
estar ocupada, fazendo alguma coisa inteligente e criativa; [...] prepara-se para o futuro, ex-
perimentando o mundo ao seu redor dentro dos limites que a sua condigao atual permite; [...]
a crianga esta nutrindo sua vida interior, descobrindo sua vocagao e buscando um sentido
para sua vida.

Isto nos esclarece que na infancia o brincar ndo desempenha apenas uma fungao de diversao
e entretenimento, mas de socializagao, educacao, construgao de saberes e pleno desenvolvimento
de suas habilidade e potencialidades. Porém, mesmo diante da importancia do brincar, educadores
e responsaveis ndo compreendem o ato de brincar como uma possibilidade de desenvolvimento
integral da crianga.

ALMEIDA (2005) conceitua a brincadeira da seguinte maneira:

Caracterizada por alguma estruturagdo e pela utilizacdo de regras. E uma atividade que
pode ser tanto coletiva quanto individual. Na brincadeira, a existéncia de regras néo limita a
acgao ludica, a crianga pode modifica-la, ausentar-se quando desejar, incluir novos membros,
modificar as préprias regras, enfim existe maior liberdade de agéo para as criangas. (p. 5).
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A brincadeira precisa ser compreendida como uma possibilidade para o desenvolvimento
global da crianga, onde ela aprende a respeitar regras e resignificar papéis sociais com os quais ja
possui contato no contexto em que vive.

Ainda de acordo com ALMEIDA (2012) o jogo é uma associagéo entre o brinquedo e a brin-
cadeira. Segundo ele:

A compreensao de jogo esta associada tanto ao objeto (brinquedo) quanto & brincadeiras. E
uma atividade mais estruturada e organizada por um sistema de regras mais explicitas. Uma
caracteristica importante do jogo é a sua utilizagdo tanto por criangas quanto por adultos,
enquanto que o brinquedo tem uma associagdo mais exclusiva com o mundo infantil. (p.42)

KISHIMOTO (2012) compreende que o jogo pode ser definido como uma acéo ludica, onde
existem regras a serem seguidas, e assim como a brincadeiras proporciona a aquisigao de saberes
por meio da troca de conhecimentos ao mesmo tempo em que se socializa.

O dicionario HOUAISS (2003, p.400) faz a seguinte definicdo do jogo:

1 — agitacdo: movimento, oscilagéo; 2- aposta: lance, mao, parada, partida; 3 — ardil: astucia;
4-4 balango: oscilagao; 5 - Brincadeira: folguedo, folia, reinagdo; 6 — colegéo: conjunto; 7 —
combate: certame, luta, peleja, puguina; 8 — diversao: divertimento; 9 — escarnio: grocejo,
motejo, troga, zombaria; 10 — funcionamento: movimento; 11 — inconstancia: capricho, insta-
bilidade, irregularidade, variabilidade, volubilidade, constancia, evariabilidade, regularidade;
12 — joguete: ludibrio; 13 — manejo: manobra, manuseia; 14 — movimento: destreza, habi-
lidade, mobilidade; 15 — partida: certame, competicédo, espetaculo, peleja, jogo de cartas:
carteado.
Percebemos por meio da definigdo acima referenciada que a palavra jogo carrega em si
muitas facetas em sua maioria com aspecto ludico. Ja FRIEDMAN (1996, p.20) compreende o jogo

da seguinte maneira:

[...] acredito no jogo como uma atividade dindmica, que se transforma de um contexto para
outro, de um grupo para outro: dai a sua riqueza. Essa qualidade de transformagéo dos con-
textos das brincadeiras ndo pode ser ignorada.

EDUCAGAO LUDICA — UM UNIVERSO DE POSSIBILIDADES

De acordo com KISHIMOTO (2000,p.32) “Para Piaget, ao manifestar a conduta ludica, a
criangca demostra o nivel de seus estagios cognitivos e constréi conhecimentos”

A insercao de jogos e brincadeiras nos primeiros anos da vida escolar tem proporcionado a
crianga uma mais agil adaptacéao a rotina escolar. A ludicidade permite o desenvolvimento da imagi-
nacao, criatividade, abstragao e a representagdo do mundo real no universo imaginario.

VELASCO (1996) acredita que o brinquedo tema a capacidade de estimular o desenvolvi-
mento de muitas habilidades no processo de formagao da crianca, e isso ocorre de forma esponta-
nea.

A brincadeira constitui a infancia e quando utilizada em parceria com a educacéo infantil,
obtém uma significacdo de carater pedagdgico, pois passa a ser instrumento estimulador de conhe-
cimento, aprendizagem e consequentemente o desenvolvimento.
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REDIN (2000) defende que o ludico consiste na mediagao para o desenvolvimento e protago-
nismo na construcao de todas as habilidades humanas.

Considera-se brincadeira desde a atividade livre até uma atividade dirigida, com regras a
serem respeitadas e objetivos a serem atingidos. O ato de brincar se faz importante por diversas
razoes, iniciando-se pelo prazer proporcionado pela brincadeira até a sua real importancia para o
desenvolvimento motor, cognitivo, afetivo, emocional, intelectual e social da crianga. A brincadeira
abriga a expressao de vontades e desejos.

O brincar na educacéo infantil exerce o papel de estimulo a capacidade criativa e imaginaria,
bem como proporciona o exercicio social, motor e cognitivo.

CARNEIRO E DODGE (2007, p.59) afirmam que: “ o movimento é sobretudo para a crianga
pequena, uma forma de expressado e mostra a reagao existente entre a agdo, pensamento e lingua-
gem”. E eles continuam dizendo que :

Para que a pratica da brincadeira se torne uma realidade na escola, é preciso mudar a visao
dos estabelecimentos a respeito dessa agdo e a maneira como entendem o curriculo. Isso
demanda uma transformacao que necessita de um corpo docente capacitado e adequada-
mente instruido para refletir e alterar suas praticas. Envolve, para tanto, uma mudanca de
postura e uma disposi¢cao para muito trabalho.

(CARNEIRO E DODGE ,2007,p.59)
A Declaragao Universal dos Direitos da Crianga (1959) registra que:

A crianga deve ter todas as possibilidades de entregar-se aos jogos e as atividades recre-
ativas, que devem ser orientadas para os fins visados pela educagéo, a sociedade e os
poderes publicos devem esforgar-se por favorecer o gozo deste direito.

O uso da ludicidade na educagéao ainda esta em processo de implementagao o paradigma
educacional brasileiro atual, mas o professor deve sentir-se seguro e respaldado por lei e teorias
educacionais para utilizar jogos, brinquedos e brincadeiras em sua metodologia de ensino, compre-
endendo que:

O professor deve conscientizar-se de que o momento é de inovar e ousar, que os tem-
pos de copias ja se afastaram juntamente com paradigmas que ndo se enquadram mais
nas novas visdes de uma pedagogia preocupada com a formacgao integral do educando.
(VERDERI, p. 28, 2009).

Educacao o papel do professor ¢ intermediar o conhecimento, propondo regras, mas também
dando a crianga o direito de tomar decisdes, trabalhando assim o desenvolvimento social e politico.

O tipo de atividade aplicada também é uma escolha que constitui a fungdo docente, que deve
basear-se nos conhecimento que o aluno ja possui. PIAGET (apud WADSWORT, 1987, p. 130) afir-
ma que:

[...] a crianga pode receber informacgéo valiosa através da linguagem ou da educacgao dirigida
por um adulto somente se estiver em um estado em que possa compreender essa informa-

¢ao. Isto é, a fim de receber a informacgao ela precisa ter uma estrutura que a capacite para
assimilar esta informacao.
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O autor acima referenciado esclarece em sua afirmagao que a crianga s6 consegue receber
e processar as informagdes que recebe com base no conhecimento que ja possui. Sendo assim, o
educador deve compreender qual o nivel intelectual do seu grupo de alunos, analisando os ponto
positivos e pontos a serem melhorados para que possa estabelecer uma atividade cuja aplicagao e
desenvolvimento sera significativo para o aluno, seja ela ludica ou ndo. (FRIEDMAN, 1996).

Na educacao infantil o aprendizado ocorre por meio das experiéncias. A vivéncia com dife-
rentes situagdes contribuem significativamente com o aprendizado da crianga. As imitagées tam-
bém & um meio pelo qual o processo de aprendizagem se potencializa por meio da aprendizagem
compartilhada.

As criancas tém prazer em realizar tarefas que possuem carater ludico e isto ocorre pela
liberdade do uso da expressividade e do imaginario que a ludicidade concede.

Nas instituicdes de ensino e centros de educacgao infantil, o aprendizado ocorre por meio do
brincar — que no contexto escolar possui intengéo pedagdgica.

O Referencial Curricular Nacional Para a Educacgao Infantil (1998, p.27) afirma que:

No ato de brincar, os sinais, os gestos, os objetos, os espagos valem e significam outra coisa
daquilo que aparentam ser. Ao brincar as criangas recriam e repensam acontecimentos que
Ihes deram origem sabendo que estéo brincando.

Nas brincadeiras, as criangas transformam os conhecimentos que ja possuiam em conceitos
gerais com os quais brinca.

Com base no trecho acima referenciado compreende-se que a crianga possui prévios conheci-
mento adquiridos antes do inicio de sua vida escolar, por isso, é valido que o educador compreenda
a importancia de considerar este conhecimento ja conquistado pela crianga e entdo basear-se nesta
bagagem para prosseguir com o processo de ensino.

CONSIDERAGOES FINAIS

Diante do conteudo exposto neste estudo de revisdo literaria pode-se compreender a rele-
vancia da ludicidade na educacéo, especificamente na educacao infantil.

A crianga € um ser ludico, e aprende através de experiéncias ludicas, ou seja, constroi seu
conhecimento por meio dos jogos, brinquedos e brincadeiras. Antes mesmo do inicio da vida esco-
lar a crianga ja tem contato com o universo ludico, pois onde quer que esteja seu maior interesse é
brincar.

O brincar no contexto escolar possui um carater didatico/ pedagogico, pois acredita-se que a
ludicidade aliada a educagéao proporciona a crianga uma aprendizagem envolvente e dindmica, onde
ela se diverte enquanto, consequentemente, constroi seus saberes. O processo de socializagéo
também se da por meio do ato de brincar, pois na brincadeira papéis sociais sao representados e
relacionamentos interpessoais presenciados por elas em seu contexto social sdo imitados.
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O educador deve compreender que atualmente o brincar ndo € mais visto apenas como uma
forma de divertimento, mas como uma forma de aprender sem opressao, o que torna o aprendizado
estimulante e significativo.

Os jogos, os brinquedos e as brincadeiras sao eixos norteadores da ludicidade e devem ser
utilizados no contexto escolar, objetivando a facilitagdo no processo de ensino e aprendizagem e
porque nao delimitando uma nova metodologia de ensino no paradigma educacional atual?

O ludico usado individualmente ja proporciona uma aprendizagem consideravel e ao ser
aliado a educagao desempenha uma fungao capaz de revolucionar a aprendizagem, quebrando bar-
reiras de dificuldades existentes nas salas de aula do territério nacional, mudando a historia da vida
académica de muitos educandos, e a educacgao infantil, como primeira etapa da educacao basica é
a pioneira para uso desse recurso facilitador do desenvolvimento integral e global da crianga.
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RESUMO

Este estudo segue a linha de pesquisa de sentido exploratério, tem como objetivo principal elucidar
os principios da Neurociéncia na perspectiva da construgao das praticas educativas que permeiam a
capacidade de aprendizagem e desenvolvimento das relagdes sociais, cognitivas, fisicas e emocionais
em sala de aula. A Neurociéncia, enquanto ciéncia transdisciplinar, surge a partir da necessidade de
investigacao e compreensao do sistema nervoso humano e das suas conexdes impulsionadoras do
processo de aprendizagem do individuo. No processo de aprendizagem da lingua escrita, os estudos
neurocientificos auxiliam na adaptabilidade das praticas que envolvam a qualidade do ensino durante
a alfabetizacao e o letramento. Conforme referencial bibliografico pesquisado, que a compreensao
dos processos neuro cerebrais conduzem melhorias no desempenho das atividades vigentes para
contextualizagao da aprendizagem e desenvolvimento da habilidade comunicativa de linguagem.
Visando este contexto, o tema abordado se mostra inteiramente significativo para ser abordado,
juntamente com a contribuicdo de pensamentos e visdes de estudiosos e pesquisadores desta area.

PALAVRAS-CHAVE: Neurociéncia; Praticas educativas; Aprendizagem; Habilidade comunicativa
de linguagem.

INTRODUGAO

O presente trabalho, conforme referencial bibliografico pesquisado, tem como objetivo abor-
dar os principios dos estudos transdisciplinares da Neuro psicopedagogia na perspectiva de com-
preensao do funcionamento do sistema nervoso e suas conexdes para o processo de aprendizagem,
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sobretudo, do desenvolvimento da habilidade de comunicagdo de linguagem durante o processo
de alfabetizagdo e letramento. A linguagem € um meio de comunicagéo, sobretudo, de conceitos
abstratos, que nos permite estruturar o mundo e compreendé-lo, sendo entendida, portanto, como
um processo cognitivo. Assumindo carater essencial para o favorecimento das relagdes sociais e
adaptacéo do individuo ao meio no qual se vive, a linguagem é definida com base em aspectos
biolégicos e sociais. A linguagem se consolida por meio da utilizagdo dos sons, gestos e simbolos,
esses elementos sido captados pelo cérebro por meio do sistema visual e auditivo, que por sua vez
necessita do sistema motor para a consolidacédo da fala ou da escrita. Devido aos avangos tecno-
l6gicos e cientificos, estudos da atualidade sdo capazes de observar o funcionamento cerebral du-
rante determinada acéo, se tratando da comunicagao, imagens captadas durante o funcionamento
cerebral revelam qual padrao e regides cerebrais sdo ativadas durante o processo de linguagem.

Em se tratando do contexto educacional, a neuropsicopedagogia compreende os estudos
provenientes das neurociéncias, psicologia e pedagogia, auxiliando na compreensao das fung¢des
cerebrais para o processo de aprendizagem, proporciona 8 ao profissional implementar as praticas
pedagogicas que possam auxiliar o aluno durante a construgéo do conhecimento. Conclui-se deste
modo, conforme referencial bibliografico pesquisado, que a compreensao dos processos neuro ce-
rebrais conduzem melhorias no desempenho das atividades desenvolvidas no contexto educacional.

A NEUROPSICOPEDAGOGIA PRINCiPIOS DA NEUROCIENCIA

O homem deve saber que de nenhum outro lugar, mas do encéfalo, vem a alegria, o prazer, o
risco e a diversao, o pesar, o ressentimento, o desanimo e a lamentacao. E por isto, de uma maneira
especial, adquirimos sabedoria e conhecimento, e enxergamos e ouvimos e sabemos o que € justo
e injusto, 0 que é bom e o0 que € ruim, o que é doce e o0 que € amargo. Pelo mesmo érgao tornamo-
-nos loucos e delirantes, e medos e terrore nos assombram. Todas estas coisas suportamos do en-
céfalo quando nao esta sadio. Neste sentido sou da opinido de que o encéfalo exerce o maior poder
sobre 0 homem. E comum e faz parte do ser humano buscar informagées e questionar situagdes e
seus meios para realizagdo, buscamos aprender continuamente e esse processo ocorre, em muitas
vezes, de forma natural, sem que haja especifica obrigatoriedade.

O estudo da neurociéncia surgiu a partir da necessidade exposta por um grupo de cientistas
que buscavam compreender a fungao do encéfalo e do sistema nervoso como um todo. Ao longo
da historia e as relagbes humanas identificou-se a necessidade de compreenséo do funcionamento
cerebral e sua importancia para a vida humana. Pesquisas apontam que a primeira trepanagao,
intervencgao cirurgica cerebral, foi realizada em 2.500 a. C., no ano 170 a.C., Galena escreve a res-
peito da teoria de que o temperamento e o carater humano sao decorrentes do quatro “humanos”.

No Brasil, a Sociedade Brasileira de Neurociéncias foi fundada em 1977, com objetivo de reu-
nir informacgdes acerca das fungdes da mente e do cérebro, busca intermediar estudos importantes
realizados por diversos e renomados grupos de pesquisa, mestres, doutores etc. Sua relagao esta
intrinsecamente ligada ao estudo sobre as fungdes do encéfalo. O avango cronolégico das desco-
bertas e avangos realizados na Neurologia sao vastos, pesquisas nos mostram que desde 4.000
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a.C., o ser humano valorizada ese preocupava com novos estudos referentes ao cérebro humano,
muitos nomes, como, por exemplo Broadman, Moniz, Rizolatti, se dedicaram ao estudo das fung¢des
do cérebro.

ApOs pontapé inicial, muitos estudos dedicados ao cérebro fizeram parte da histéria do pas-
sado. Em 1861, o médico francés Broca, descreveu o caso do paciente por ele chamado de “Tan”,
apos seu falecimento Broca estudou seu cérebro na intengdo de compreender as areas funcionais
do cérebro e sua relacdo com demais areas do comportamento humano, mais tarde, em 1876, o
neurologista Wernicke, contribui grandemente para compreendermos as fungdes cerebrais e as
areas responsaveis pela linguagem. Ambos cientificas foram considerados pioneiros em suas des-
cobertas, os dois deram inicio na definicdo das areas funcionais cerebrais.

Uma série de experimentos foram realizados, os resultados expressivos contribuiram para o
descobrimento das atividades cerebrais. Gragas aos estudos e mapeamentos sabemos da capaci-
dade e importancia de cada parte do nosso cérebro, cada area corresponde a um grupo de fungdes
responsaveis pela fala, pelo movimento, pelo que somos e nos constituimos ao longo da nossa vida.

A area da neurociéncia e seus estudos nao param, atualmente seus recursos estdo sendo
utilizados para compreendermos o processo de aprendizagem. E possivel, por meio de observa-
¢bes, com a utilizagdo dos recursos tecnoldgicos, detectar alteragdes cerebrais perceptivelmente
ativadas durante algum tipo de estimulo. A Neurociéncia mostra que o desenvolvimento do cérebro
decorre da integracéo entre o corpo e o meio social. O educador precisa potencializar essa inte-
ragao por parte das criangas. (ALMEIDA, Laurinda Ramalho, professora do Programa de Estudos
Pés-Graduados em Educacgao, da Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo (PUC-SP) apud
Salla, Fernanda, Revista Nova Escola, 2012)).

Por fim, a neurociéncia consiste no estudo sobre o sistema nervoso e suas funcionalidades,
além de estruturas, processos de desenvolvimento e alguma alteragdo que possa surgir no decorrer
da vida. E uma analise minuciosa sobre o que manda e desmanda em nossa vida.

Compreender o cérebro da crianga ou do adolescente e seus processos cognitivos colabora
na intervengao, quando necessaria, no desenvolvimento linguistico, psicomotor, psiquico e cognitivo
destes, estabelecendo, dessa maneira, alternativas no processo educativo para que se tornem pos-
siveis a inclusao e a aprendizagem das criangas com deficiéncia.

PRINCiPIOS DA PSICOPEDAGOGIA

A Psicopedagogia corresponde a jun¢do de duas areas do estudo, a Psicologia e Pedagogia,
cuja origem surgiu por volta do século XIX, na Europa, decorrente das necessidades de compreen-
sao acerca das dificuldades de aprendizagem e problemas comportamentais no ambiente escolar.
Para Masini (2006), a Psicopedagogia, enquanto area de estudo, surgiu conforme necessidade de
atendimento e orientagdo para as criangas que apresentam dificuldades cognitivas e sociais, por
muito tempo seus estudos se pautavam no exemplo de uma sociedade regrada que nao compreen-
diam o porqué de tantas criangas com problemas disciplinares.
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O estudo multidisciplinar envolvia médicos, pedagogos, psicologos e fonoaudidlogos para in-
vestigar o que de fato acarretava o déficit de atengao, até a década de 1960 apenas se importavam
com os moldes sociais e passados alguns anos levou-se em consideragao que havia necessidade
de investigagdo mais abrangente, da qual se observava as condi¢des familiares, relagdes conjugais
e condicdes de vida do préprio aluno.

Alguns grupos de estudiosos da época passaram a se preocupar em atuar com a problemati-
ca de aprendizado no sentido de organizar os nucleos de estudos e aprofundamentos, como exem-
plo é valido destacar Julio Bernaldo de Quirds, professor e médico de Buenos Aires, que dedicou
anos dos seus estudos para observagcdo e compreensao da leitura e escrita, tendo futuramente o
reconhecimento de varias obras destinadas aos estudos da linguagem e aprendizagem. No Brasil, a
Psicopedagogia comegou a ganhar for¢a por volta da década de 1970, naquela época identificou-se
que parte dos individuos com déficit de aprendizagem tinha problemas relacionados a algum fator
organico, por exemplo, decorrente da Disfungédo Cerebral Minima (DCM), porém havia um longo ca-
minho de estudo para percorrer e muitas outras caracteristicas e definicdbes conceituais ganharam
vida e nome.

Em 1983, a Resolugao n° 12, criada pelo Ministério da Educacao (MEC), passa a regulamen-
tar a Psicopedagogia como curso de pés-graduagao, permitindo 10 ao profissional o exercicio da
sua profissdo em escolas, hospitais, empresas e clinicas. Desde entédo a psicopedagdgica expande
0 seu campo de atuacao. Escolas. Clinicas particulares, consultérios particulares e hospitais sao
alguns dos ambientes de atuagao. Na escola, sua funcao auxilia professores nas demandas causa-
das pela dificuldade de aprendizagem do aluno, contribuindo significativamente para a qualidade do
ensino, pois por meio dele, da avaliagdo, do diagndstico, das estratégias e da intervencao, muitos
alunos adquiriram a oportunidade de aprender.

A preocupacéo psicopedagdgica passou a considerar a multiplicidade e a complexidade dos
fatores envolvidos, como a psicologia, aspectos cognitivos, de natureza psicolinguistica, culturais
e sociais implicados no quadro de dificuldades da aprendizagem. O psicopedagogo mantém o seu
foco de atengao nas questdes que podem desencadear a dificuldade de aprendizagem, cabendo a
ele compreender quais obstaculos interferem na qualidade de vida do sujeito.

A analise do sujeito através de correntes distintas do pensamento psicolégico concebeu uma
proposta de diagnostico, de processo corretor e de prevengéo, dando origem ao método clinico psi-
copedagogico. Muitos outros cursos de Psicopedagogia foram surgindo ao longo deste periodo até
os dias atuais e este crescimento ndo para de acontecer o que indica uma grande procura por esta
profissdo. Entretanto, € importante ressaltar, que esta demanda pode proliferar cursos precarios dis-
tribuindo diplomas e certificados a profissionais inadequados. O status interdisciplinar da Psicope-
dagogia requer do profissional maior comprometimento com o processo de ensino-aprendizagem,
ou seja, o estudo das areas especificas € predominante nessa area, ja que se busca compreender
0 que leva o aluno a dificuldade no nucleo educacional.

84



I Revista Gestdo & Educacdo — Setembro 2023 Setermbro 2023
FUNDAMENTOS DA NEUROPSICOPEDAGOGIA

Refletir sobre os fundamentos da Neuropsicopedagogia nos remete a contextualizagéo dos
fatos histéricos que marcaram o processo do desenvolvimento das descobertas e estudos cienti-
ficos pautados na compreensao do sistema nervoso e capacidades dos seres humanos. Advinda
da Neuropsicologia, movimento cientifico ocorrido no século XX, construiu a base dos estudos que
influenciam as reflexdes atuais em relagdo aos conceitos raizes entre a neurociéncia, psicologia e
fundamentagdes pedagdgicas, visto que o propdsito dos seus estudos envolve o processo de apren-
dizagem do individuo.

As ideias de Luria (1902-1977), surgiram para enfatizar o estudo dos conceitos de sistema do
cérebro e de carater cultural. Com esse advento, no estudo do comportamento humano relacionado
as neurociéncias, passaram a surgir novas areas de conhecimento, como a neuropsicopedagogia,
que adveio da relagdo entre psicologia, pedagogia e neurociéncia, considerando a complexidade do
funcionamento cerebral e as articulagdes entre o cérebro e o comportamento humano associadas
aos aspectos da educacgao.

A NEUROCIENCIA DA APRENDIZAGEM

A neuropsicopedagogia apresenta um ponto de vista inclusivo, dada a sua preocupagao com
as dificuldades apresentadas pelos educandos em sua aprendizagem, assunto este que atualmente
tem preocupado cientistas, pais e educadores. A hipétese inicial que norteou este trabalho é que a
neurociéncia oferece um grande potencial para nortear a educagao na instituicdo escolar. Contudo,
€ necessario construir elos entre a aplicacdo da neurociéncia e a pratica educacional, para que
essas ligagdes sejam engajadas no decorrer do percurso na unidade escolar. Relvas (2011) cita
que determinados cenarios revelam uma relagao entre educacao e saude que tem sido, portanto,
mediada pela neurociéncia.

A autora enfatiza que a neurociéncia é uma ciéncia que estuda o sistema nervoso central
bem como sua complexidade, através de bases cientificas, dialogando também com a educagao,
através de uma nova subarea, a neurodidatica ou neuroeducacgao. Este ramo novo da ciéncia estuda
educacao e cérebro, entendendo este ultimo como um o6rgao “social’, passivel de ser modificado
pela pratica pedagogica. (Relvas, 2011). O cérebro é o comando do corpo, e o desenvolvimento des-
ses comandos, depende dos estimulos ambientais que irdo moldar as atitudes, os conhecimentos e
0 modo de vida do individuo.

O fato de conhecer como o cérebro funciona, e as causas das dificuldades de aprendizagem,
nao € o mesmo que saber o que fazer para que o problema seja sanado, ou pelo menos minimiza-
do. Entao, faz-se necessario estabelecer novas estratégias de conduta profissional, que facilitem o
alcance dos objetivos almejados e promover uma condi¢ao facilitadora de aprendizagem para todos
os educandos. A Neurociéncia aplicada a educagao pode ser compreendida como o estudo da es-
trutura, do desenvolvimento, da evolugao e do funcionamento do sistema nervoso, voltado para a
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obtencao de informacgbes, solugao de problemas e modificacdo de comportamento.

Na pratica, a aproximagao entre a Neurociéncia e a Psicopedagogia podem reverter em me-
Ihorias de qualidade de vida e contribuir para a compreensao no processo de aprender a aprender.
(HENNEMAN, 2012). Para que essas possibilidades sejam atendidas, esses sujeitos precisam ser
pensados a partir de suas peculiaridades e diferengas no processo de aprender, pois carregam uma
série de mudangas biolégicas e ambientais, além de distintas trajetorias de vida e de aprendizagens
formais e informais que a unidade escolar precisa considerar.

As compreensodes das dificuldades de aprendizagem, torna-se necessaria para que se possa
detectar a sua origem, pois este € um fator importante para que se possa compreender o educando
no processo de aprendizagem. Entender esse processo requer iniciar pela compreensao da estrutu-
ra biolégica e social que sustenta a aprendizagem dos educandos, afinal essa aprendizagem € um
processo multiplo, a ndo aprendizagem € um componente normal do processo.

O importante ndo € medir 0 que nio se aprendeu, mas, a partir da avaliagcao, calcular o que
se conseguiu, em que espago de tempo, com que meios. Estas afirmag¢des nos levam a crer que
acdes, sentimentos, sensacodes repostas emocionais € motoras e pensamentos, isto €, informacdes
sobre o estado interno do organismo, ndo podem ser entendidas sem o deslumbrante conhecimento
do cérebro e suas multiplas conexdes.

Ja Vygotsky (2003), um dos maiores estudiosos do tema, é enfatico ao afirmar que um con-
ceito € um ato real e que ndo pode ser ensinado por treinamento, mas com o desenvolvimento de
fungdes intelectuais, como: atengdo, memoria, l6gica, abstragao, capacidade para comparar e di-
ferenciar. Impetra que o aprendizado é uma das principais fontes de conceito da crianga em idade
escolar, e é também forga impulsionadora de seu desenvolvimento. Sendo assim, independente dos
casos, todos sao aprendizes e cada um tem sua propria maneira de assimilar e aprender, necessi-
tando sempre de estimulos para que a aprendizagem se facga.

O desenvolvimento da area da neurociéncia relacionada ao processo de aprendizagem tem
sido assinalado como sendo intrigante para o meio educacional. Neurociéncia da aprendizagem
significa o estudo de como o cérebro aprende. Trata-se de como as redes neurais se comportam no
momento da aprendizagem, assim de que forma os estimulos alcangam o cérebro, do modo como
as memorias se consolidam e de como se acessa essas informacoes.

Neste contexto, a unidade escolar, por sua natureza social e pedagdgica, tem por fungéo
levar os educandos a apropriagao da cultura e do saber. Segundo Relvas (2011), as equipes multi-
disciplinares e interdisciplinares sé tem sucesso quando agem de forma integrada com a familia e
a escola a fim de otimizar resultados e focar o melhor desempenho da aprendizagem. (p. 128) Art.
32°. O ensino fundamental, com duragdo minima de oito anos, obrigatorio e gratuito na escola publi-
ca, tera por objetivo a formagao basica do cidadao, mediante o desenvolvimento da capacidade de
aprender, tendo como meios basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo.

Para que isto ocorra a unidade escolar dever estar apta a estimular no educando sua ha-
bilidade de aprender, proporcionando-lhe o acesso aos conhecimentos e as vivéncias de praticas
socais vigentes no meio no qual esta inserido. E natural ouvirmos diariamente na unidade escolar,
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reclamacdes da dispers&o, da bagunca, da indisciplina. E comum escutar o argumento deque anti-
gamente era diferente.

Em pleno século XXI nos deparamos no nosso cotidiano com um elencado de informagdes
tecnologicas que acaba fazendo jungdo com o ensinamento formal, portanto, faz necessario estar
se capacitando, aperfeicoando para que possa ensinar outras linguagens.

A unidade escolar tem a funcao de ajudar a crianca a progredir do aprender por meio da
observagéo, o que faz o tempo todo, desde seu nascimento, para chegar ao aprender por meio do
ensino formal. A influéncia da neurociéncia na pratica educacional ira fortalecer estratégias ja utili-
zadas na unidade escolar, além de sugerir novas formas de ensinar. O neuropsicopedagogo deve
se beneficiar das pesquisas recentes para que assim possa estar enriquecendo sua pratica clinica
ou institucional tendo sempre um olhar a qualidade de seu trabalho e sua eficiéncia na compreensao
de cada individuo.

A neurociéncia desvenda o que era até entdo desconhecido sobre o0 processo da aprendiza-
gem, e nele destacando as fung¢des do cérebro e das interagdes entre suas regides, sulcos e lobos.
A neurociéncia da aprendizagem tem como foco auxiliar os educadores a compreender de forma
mais simples os transtornos comportamentais e da aprendizagem, possibilitando referéncias para a
elaboragdo de estratégias que atendam a cada caso e as suas particularidades. Sendo assim esta
nova base de conhecimentos permite ao educador agregar possibilidades na area da transmissao
do saber e do aprendizado. Varios métodos de investigagao sdo utilizados pela neurociéncia cogni-
tiva. Um exemplo é o eletroencefalograma.

Aprendizagem, memoria e emogao estabelecem ligagdes entre certos estimulos e respostas
quando ativadas pelo processo de aprender. O educando necessita de oportunidades para discutir
temas, de ambiente tranquilo, e coragem para expor seus sentimentos e ideias. O cérebro sofre
transformacoes fisioldgicas e estruturais em decorrer das experiéncias. Aulas praticas, exercicios
fisicos que tenham incluséo ativa de quem participam, geram associagdes entre experiéncias ante-
riores com a atualidade.

O cérebro, nos periodos sensiveis para certo tipo de aprendizagem, acaba adequando perio-
dos 6timos que nao se esgotam mesmo na idade adulta. Neste ponto deve-se ter como foco o ajuste
de probabilidade e padrdes de desempenho as caracteristicas etarias especificas dos educandos,
sempre utilizando como recurso unidade tematicas integradoras. O cérebro mostra plasticidade
neural (sinaptogénese), mas maior densidade sinaptica ndo prevé maior capacidade generalizada
de aprender.

A Neurociéncia visa descrever, explicar e estabelecer modelos para investigar os mecanis-
mos neurais elementares que sustentam qualquer ato cognitivo, perceptivo ou motor. Para Relvas,
neurociéncia € uma ciéncia nova, que trata do desenvolvimento quimico, estrutural e funcional, pato-
I6gico do sistema nervoso. (2011, p. 22) O cértex cerebral € a parte mais externa no cérebro; é onde
se produz o pensamento € o raciocinio, que sao as fungdes primordiais do cérebro.

As fungdes secundarias, que estao relacionadas a sobrevivéncia basica, ocorrem em um
local mais profundo do cérebro. Segundo Relvas (2011), a aprendizagem € um processo mental

87



I Revista Gestdo & Educagdo - Setermbro 2023 Setembro 2023

que envolve o processamento de informagéo e a sua/a passagem da memoaria de curto prazo para
a de longo prazo. Neste processo, o conhecimento prévio do aluno e a construgdo de sentido tém
um papel determinante em toda a aprendizagem. “O que cada um é capaz de aprender num dado
momento depende em grande parte daquilo que ele ja sabe”. (p.78).

Pode ser definida como o estudo de como a cogni¢gdo e a emogao sao implementadas no
cérebro, procurando ser uma ponte entre mente e cérebro, e objetiva estudar as representagdes
neurais dos atos mentais. (RELVAS, 2011) A aprendizagem esta ligada ao processo de desenvolvi-
mento biologico. A evolugéo € determinada pela genética da espécie. Nosso cérebro demora vinte
anos para amadurecer.

Por isso, a crianga faz atividades que interessam ao amadurecimento. Se vocé quiser jogar
damas com uma menina de 3 anos, ela vai relacionar-se com as pedrinhas, ndo com as regras. Aos
6 ou 7 anos, ela comega a organizar suas agdes em razao de outros elementos: é capaz de se con-
centrar, ficar sentada ouvindo o professor, compreender orientagdes externas. Mesmo louco para
jogar futebol, um garoto sabe que precisa primeiro fazer a ligao.

Com os adultos, o processo de aprendizagem é diferente. Com o passar do tempo, os hormé-
nios passam por transformagdes que afetam os processos da memoaria. Por isso, sabemos hoje que
os adultos aprendem mais lentamente, mas precisam aprender sempre A memoria € a aquisi¢cao, a
formacéo, a conservacgao e a invocacao de informagdes. A aquisigao € também chamada de apren-
dizagem: s6 se grava aquilo que foi aprendido. A evocagao € também chamada de recordagao,
lembrancga, recuperagdo. S6 lembramos aquilo que gravamos aquilo que é aprendido. (IZQUIERDO,
2002, p. 38).

A memoria € basicamente a capacidade humana de inscrever, conservar, e relembrar men-
talmente vivéncias, conhecimentos, conceitos, sensacoes e pensamentos experimentados em um
tempo passado. A memoadria humana focaliza coisas especificas, requer grande quantidade de ener-
gia mental e deteriora-se com a idade. E um processo que conecta pedacos de memdria e conhe-
cimentos a fim de gerar novas ideias, ajudando a tomar decisdes diarias.

Os psicologos e neurologistas distinguem memoaria declarativa de memaéria ndo-declarativa
(ou meméoria procedural). Grosso modo, a meméria declarativa armazena o saber que algo se deu,
e a memoria ndo o como isto se deu. De maneira geral, psicologos tendem a ocupar-se da memoé-
ria declarativa, enquanto neurobidlogos tendem a se ocupar da memoria procedural. Psicélogos
distinguem dois tipos de memodria declarativa: a memoria episddica e a memoria semantica. Sao
instancias da memodria episddica as lembrangas de acontecimentos especificos. Sao instancias da
memoria semantica as lembrancas de aspectos gerais.

Memodria, segundo diversos estudiosos, é a base do conhecimento. Como tal, deve ser traba-
lhada e estimulada. E através dela que damos significado ao cotidiano e acumulamos experiéncias
para utilizar durante a vida. O hipocampo, juntamente com cortex frontal, é responsavel por analisar
as diversas entradas sensoriais e decidir se vale a pena lembrar-se delas. Se valerem a pena, elas
podem se tornar parte de sua meméria de longo prazo.

O educando requer informagdes mais precisas, € a unidade escolar precisam fazer com que
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seu educando se torne questionador, um cidadao critico, formador de opinides, independente em
seus pensamentos. Para que este fortalecimento acontega, cabe ao educador, psicopedagogo, e
outros profissionais transformar uma simples aula, um simples atendimento, em um momento propi-
cio para a observagao e a experimentagao, gerando a motivagao necessaria a aprendizagem, trans-
formando o que poderia ser fracasso, em sucesso. Jogo, brincadeiras, roda de conversa, dindmica
de grupo, tipos variados de atividades podem funcionar como estimulos modificadores nas varias
disciplinas escolares. Afinal a aprendizagem se da quando o individuo se mostra apto a mudar seu
comportamento e isso s6 acontece quando as conexdes cerebrais se fortalecem.

Para que este fortalecimento acontega, cabe ao educador, psicopedagogo, e outros profis-
sionais transformar uma simples aula, um simples atendimento, em um momento propicio para a
observagéo e a experimentagdo, gerando a motivagao necessaria a aprendizagem, transformando
0 que poderia ser fracasso, em sucesso. Jogo, brincadeiras, roda de conversa, dinamica de grupo,
tipos variados de atividades podem funcionar como estimulos modificadores nas varias disciplinas
escolares. Relvas (2011) enfatiza que, embora, o conhecimento sobre o cérebro ndo seja satisfa-
torio, € conveniente que os profissionais envolvidos com a educacao compreendam e aceitem que
existem anormalidades que geram déficits cognitivos de graus variados.

Podemos observar que, apesar de individuos apresentarem uma mesma anomalia, na uni-
dade escolar, por exemplo, o desempenho de cada um vai depender mais de sua vivéncia fora da
unidade escolar, do que do desempenho académico propriamente dito, independente do esfor¢co do
profissional. E importante ressaltar que a psicopedagogia trata do processo de aprendizagem do
ser humano, e sendo assim, torna-se necessaria a busca em outras areas de conhecimento para
aprimorar os desafios. Ao tratarmos do tema aprendizagem nos deparamos com um leque de ques-
tionamentos. Afinal o processo de aprendizagem € complexo, e por isso tornasse necessario que
haja o engajamento de outros profissionais de outras areas para atuarmos.

Cabe aos profissionais passar a ter um novo olhar para a educagcdo com a intensidade e
complexidade que tem, e nao trabalhar sozinho. Sempre procurar auxilio de parcerias que lhe sirva
de estimulo, superviséo e busca conjunta de solugdes. A problematica central tratada por essa pes-
quisa se assentava em compreender e verificar as possibilidades de aplicabilidade da neurociéncia
nos atendimentos psicopedagodgicos na educagao esse o didlogo entre as areas seria possivel.

Tinhamos como objetivo propor conhecimentos pedagdgicos necessarios ao desenvolvimen-
to do processo pedagogico; auxiliar em seu trabalho de autoconhecimento, fator essencial ao pro-
cesso evolutivo dos educandos a vocé confiado; motivar para que vocé construa no seu dia a dia, a
partir de suas proprias experiéncias; enriquecer o conhecimento de que é oportuno aos educadores
no processo de aprendizagem e na compreensao dos sintomas apresentados pelos educandos
melhorando assim, a aplicabilidade dos conteudos podendo facilitar ou ndo a aprendizagem.

A neurociéncia aplicada a educagao pode ser compreendida como o estudo da estrutura, do
desenvolvimento, da evolugéo e do funcionamento do sistema nervoso, voltado para a obtengao de
informacdes, solugdo de problemas e modificagcdo de comportamento. Na pratica a aproximagao
entre a Neurociéncia e a Psicopedagogia podem reverter em melhorias de qualidade de vida e pro-
piciar grande contribuigdo para compreensao no processo de aprender e aprender.
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Para que essas possibilidades sejam atendidas, esses sujeitos precisam ser pensados a
partir de suas peculiaridades e diferengas no processo de aprender, pois carregam uma série de
mudangas bioldgicas e ambientais, além de distintas trajetorias de vida e de aprendizagens formais
e informais que a escola precisa considerar. Naturalmente, essas diversidades demandam que os
educadores apresentem mudangas em seu fazer pedagdgico para atender a essas peculiaridades
e, uma delas, é compreender o processo de aprendizagem desses educandos.

Entender esse processo requer iniciar pela compreenséo da estrutura biolégica e social que
sustenta a aprendizagem dos alunos. Nesse sentido, ha uma gama de estudos sobre o desenvol-
vimento psicologico e a aprendizagem da crianga, que tem contribuido para as transformagdes no
campo da educagao e avangos no entendimento da adolescéncia. Com relagdo ao adulto verifica-
mos uma caréncia de investigacbes sobre sua aprendizagem, pois por muito tempo acreditou-se
no esteredtipo de que pessoas adultas e idosas nao teriam mais capacidade para aprender ou que
apresentariam muita dificuldade.

Conhecer as conexdes neurais do educando é imprescindivel para que sejam elaboradas ati-
vidades que desenvolvam suas fungdes motoras, sensitivas e cognitivas. O contexto em que ocorre
cada aprendizado é de importancia decisiva. Esse contexto inclui uma grande quantidade de fatores
modulares, que nos ultimos anos a pesquisa vem agregando com clareza que existem diferentes
influéncias sobre aquilo que adquirimos em relagéo a formagao da memoaria.

O estudo da neurociéncia vem comprovar a importancia de ver o ser humano como um ser
social, bioldgico e psicoldgico. E quando essa compreensao é colocada em pratica o resultado da
aprendizagem é positivo.

CONSIDERAGOES FINAIS

Os estudos sobre a neurociéncia deixam claro uma questao muito importante: a forma de
aprender e ensinar ndo pode ser mais vista apenas do ponto de vista daquilo que se vé, mas prin-
cipalmente de dentro para fora como essas conexdes se estabelcem cognitivamente e como edu-
cadores e educandos, a partir dessas constatagdes, podem usufruir desses estudos e dos seus
beneficios. Entender o funcionamento do cérebro humano ainda € uma grande jornada a ser des-
vendada, mas de uma forma geral temos hoje mais respostas do que tinhamos a anos atras, onde
a abordagem por meio das neurociéncias s6 vem a contribuir no tocante ao entendimento de que o
individuo ndo pode ser mais enxergado de modo geral, mas individual.

Ao reunir aspectos psicolégicos, neurolégicos e pedagdgicos estamos usando as duas areas
do saber - educacgao e neurociéncia - a servico da criacdo de novos conhecimentos e novas formas
de fazer o que ja vinha sendo feito. Nesse sentido, aprender e ensinar sdo atividades de via de méo
dupla que precisam caminhar juntos. E por meio da neurociéncia que hoje sabemos que o processo
de aprendizagem envolve fatores diversos como emocionais e cognitivos, onde de acordo com cada
necessidade o cérebro humano tem total capacidade de adequar-se as situacdes diversas para a
aquisigao do conhecimento. Com isso, educadores sé tem a ganhar com os achados da neurocién-
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cia, e os educandos s6 tém a receber as valorosas informagdes que podem usar em seu beneficio
préprio através de técnicas didatico-pedagogicas pensadas de forma direcionada.

A aplicagao da neurociéncia a educacgao nao € exatamente uma novidade, mas um avango
em termos praticos porque alinha a necessidade do aprendizado e uma nova forma de trabalho
docente. Com isso, entendemos que os conhecimentos cientificos construidos por meio das neuro-
ciéncias pode garantir mais efetivagdo nos processos escolares e na construgado do conhecimento.

Nao creditamos ao tema a finalizagao do assunto, mas entendemos que aprender e ensinar
sao atos onde a neurociéncia atua de modo direto e eficaz, porque permite que situagcdes antes con-
sideradas como fracasso escolar, hoje possam ser vistas com sucesso e esperancga, reacendendo a
chama de um caminho promissor para a colaboragao na aquisigcao do conhecimento.
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