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EDITORIAL

INTELIGENCIA ARTIFICIAL EETICA

A relacdo entre inteligéncia artificial (1A) e éti-
ca é um tema de grande importancia e complexida-
de na era digital. A IA, com seu rapido avanco, traz
inimeros beneficios, como a automacao de tarefas,
a melhoria de diagndsticos médicos e a otimizacéo
de processos industriais. No entanto, esses avan-
cos também levantam diversas questdes éticas.

Primeiramente, ha preocupacdes com a privaci-
dade e a seguranca dos dados. A IA frequentemente
depende de grandes volumes de dados pessoais, €
seu uso inadequado pode levar a violagbes de pri-
vacidade e a problemas de seguranca cibernética.

Outro aspecto critico € a responsabilidade e a
transparéncia. Quando sistemas de IA tomam deci-
sbes autbnomas, € essencial que haja clareza so-
bre quem é responsavel por essas decisdes e que
0S processos sejam transparentes e explicaveis.

Ha também o impacto da IA no merca-
do de trabalho. A automac&o pode levar a subs-
tituicAio de empregos, exigindo uma requalifica-
cdo da forca de trabalho e a consideracdo de
politicas para mitigar os efeitos negativos no emprego.

Portanto, € crucial que o desenvolvimento e aim-
plementacao da |A sejam guiados por principios éticos
so6lidos, garantindo que seu uso beneficie a sociedade
como umtodo e respeite os direitos e valores humanos.
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A EDUCACAO DE CRIANGCAS NO
BRASIL: O USO DA TECNOLOGIA

DEBORA CRISTINA PAZA SPADARO

Graduagao em Licenciatura em Pedagogia pela Universidade Nove de Julho - 2019.

RESUMO

Este artigo tem como objetivo principal analisar o impacto da tecnologia na educacgao de criangas,
discutindo suas potencialidades e os obstaculos que ainda precisam ser superados. O uso de tec-
nologias digitais nas escolas brasileiras ganhou impulso com a popularizagao de dispositivos como
computadores, tablets e smartphones. Ferramentas como lousas digitais, plataformas de aprendi-
zagem online e aplicativos educativos tém sido incorporadas ao cotidiano escolar, proporcionando
experiéncias de aprendizagem mais dindmicas e interativas. No entanto, a efetividade dessas
ferramentas depende de diversos fatores, incluindo a formacao dos professores, a infraestrutura
tecnoldgica disponivel e as politicas publicas de apoio a educacgao digital. Este trabalho justifica-se
pela necessidade de compreender como as tecnologias podem ser utilizadas de forma eficaz na
educacao infantil, contribuindo para o desenvolvimento integral das criangas. Além disso, busca-se
identificar praticas pedagdgicas inovadoras que possam servir de referéncia para educadores e
gestores escolares. O presente estudo versou sobre 3 eixos tematicos previamente determinados,
tecnologia, estratégia direcionada e alfabetizacédo, e os métodos empregados versaram sobre a
realizacao desta pesquisa com abordagem qualitativa. Sua descri¢cao procedimental é bibliografica.
Em conclusao, a tecnologia pode ser uma ferramenta poderosa para a educacgao infantil no Brasil,
desde que seja utilizada de forma equilibrada e consciente. Investir na formacgao dos educadores, na
melhoria da infraestrutura e na promocéao da inclusao digital sdo passos fundamentais para construir
um futuro educacional mais justo e inovador para todas as criangas.

PALAVRAS-CHAVE: Educacao Infantil; Tecnologia; Ensino-Aprendizagem; Inclusao Digital; Desen-
volvimento Humano.
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INTRODUCAO

A integracao da tecnologia na educagao tem sido tema de debate e pesquisa ao longo das
ultimas décadas, especialmente no contexto da educacéao infantil. A era digital trouxe inUmeras
possibilidades para o ensino, promovendo novas metodologias que potencializam o aprendizado
e preparam os alunos para os desafios do século XXI. No Brasil, a adogao de tecnologias educa-
cionais apresenta um panorama diversificado, com avancos significativos e desafios persistentes.
Este artigo tem como objetivo principal analisar o impacto da tecnologia na educagao de criangas,
discutindo suas potencialidades e os obstaculos que ainda precisam ser superados. O uso de tec-
nologias digitais nas escolas brasileiras ganhou impulso com a popularizagao de dispositivos como
computadores, tablets e smartphones. Ferramentas como lousas digitais, plataformas de aprendi-
zagem online e aplicativos educativos tém sido incorporadas ao cotidiano escolar, proporcionan-
do experiéncias de aprendizagem mais dindmicas e interativas. No entanto, a efetividade dessas
ferramentas depende de diversos fatores, incluindo a formagao dos professores, a infraestrutura
tecnolégica disponivel e as politicas publicas de apoio a educacgao digital. Este trabalho justifica-se
pela necessidade de compreender como as tecnologias podem ser utilizadas de forma eficaz na
educacéao infantil, contribuindo para o desenvolvimento integral das criangas. Além disso, busca-se
identificar praticas pedagdgicas inovadoras que possam servir de referéncia para educadores e
gestores escolares. O presente estudo versou sobre 3 eixos tematicos previamente determinados,
tecnologia, estratégia direcionada e alfabetizagdo, e os métodos empregados versaram sobre a
realizagao desta pesquisa com abordagem qualitativa. Sua descri¢ao procedimental é bibliografica
(GIL, 2002). Desta forma, o caminho metodoldgico foi estruturado em trés etapas: 1) levantamento
e revisao da literatura; 2) coleta de dados, 3) interpretacdo dos dados. A primeira etapa consistiu
no levantamento e revisao da literatura. Foram consultadas: bibliotecas virtuais, bases eletrdnicas
e periodicos. Na segunda etapa os dados foram coletados. O material disposto do instrumento foi a
producao académica das Bases da teoria da Alfabetizagao, Tecnologia e Desenvolvimento Huma-
no. Na terceira etapa foi utilizada a técnica analise de conteudo. O presente instrumento foi estrutu-
rado em apresentacgao tedrico/contextual das palavras-chave apresentadas em primeiro momento.
Logo apos as devidas consideragdes tedricas serao apresentadas propostas sobre a reflexdo dos
eixos estudados.

DESENVOLVIMENTO

A educacao infantil € uma etapa crucial no desenvolvimento humano, sendo a fase que
compreende os primeiros anos de vida da crianga até os seis anos de idade. Este periodo € ca-
racterizado por intensas transformacdes fisicas, cognitivas, emocionais e sociais. A importancia da
educacao infantil € amplamente reconhecida por pesquisadores e educadores, que destacam a
necessidade de um ambiente estimulante e acolhedor para promover o desenvolvimento integral
da crianga.

Desta forma, a educacao infantil abrange diferentes contextos, incluindo creches e pré-es-

colas, cada um com objetivos especificos dentro do processo educativo. Segundo o Referencial
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Curricular Nacional para a Educacao Infantil (RCNEI), a educagao infantil tem como finalidade
"promover o desenvolvimento integral das criangas de zero a seis anos, em seus aspectos fisico,
psicoldgico, intelectual e social, complementando a agcédo da familia e da comunidade" (BRASIL,
1998, p. 15). Esse documento ressalta a necessidade de uma pratica pedagdgica que respeite as
singularidades de cada crianga, valorizando suas experiéncias e promovendo a constru¢ao do co-
nhecimento de forma ativa e significativa.

Sendo assim, torna-se necessario explanar que o desenvolvimento infantil, conforme enfati-
zado por Piaget (1971), ocorre por meio de estagios sucessivos que s&do marcados por mudangas
qualitativas na maneira como a crianga percebe e interage com o mundo. Nos primeiros anos de
vida, a crianga passa pelo estagio sensorio-motor, caracterizado pela exploracdo do ambiente atra-
vés dos sentidos e agbes motoras. A partir dos dois anos, a crianga entra no estagio pré-operacio-
nal, onde o pensamento simbdlico se desenvolve, permitindo o uso da linguagem e a capacidade
de imaginar e representar objetos e situagdes. Nesse contexto, a educagao infantil deve proporcio-
nar oportunidades para que as criangas experimentem e descubram o mundo ao seu redor, estimu-
lando a curiosidade e o pensamento critico.

Ja a abordagem de Vygotsky (1984) sobre o desenvolvimento infantil destaca a importancia
do contexto social e cultural no processo de aprendizagem. Segundo o autor, o desenvolvimento
cognitivo da crianca é influenciado pelas interagdes sociais e pelo uso de ferramentas culturais,
como a linguagem. Vygotsky introduziu o conceito de zona de desenvolvimento proximal (ZDP),
que se refere a distancia entre o que a crianga consegue fazer sozinha e o que ela pode alcancgar
com a ajuda de um adulto ou de pares mais experientes. Na educacgao infantil, € fundamental que
os educadores atuem como mediadores, proporcionando suporte e desafios adequados para que
as criangas avancem em seu desenvolvimento.

Concomitantemente, ha de se relacionar que a qualidade da educacgao infantil esta intima-
mente relacionada a formacéao e atuagao dos profissionais que trabalham com criangas pequenas.
Segundo Barbosa e Horn (2008), a formagao de professores para a educagao infantil deve contem-
plar tanto aspectos tedricos quanto praticos, preparando-os para enfrentar os desafios do cotidiano
escolar e para desenvolver praticas pedagdgicas que atendam as necessidades e interesses das
criancas. A pratica reflexiva é essencial nesse processo, permitindo que os educadores analisem e
reavaliem suas agdes, buscando constantemente aprimorar suas estratégias de ensino.

Freire (1996) enfatiza a importédncia de uma educagéao que considere a realidade dos edu-
candos e que promova a construcdo de um conhecimento critico e emancipador. Na educagao in-
fantil, isso implica a criacdo de um ambiente que respeite e valorize a cultura e as experiéncias das
criangas, incentivando a participagao ativa no processo de aprendizagem. O brincar, nesse contex-
to, € uma atividade fundamental, pois permite que as criangas expressem suas ideias, explorem
diferentes possibilidades e construam significados de maneira ludica e prazerosa.

Ademais, em carater normatizador, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDBEN), Lei n. 9.394/1996, estabelece as bases legais para a educacéo infantil no Brasil. Segun-
do a LDBEN, a educacgao infantil € a primeira etapa da educacgao basica e tem como finalidade "o
desenvolvimento integral da crianga até seis anos de idade, em seus aspectos fisico, psicoldgico,
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intelectual e social, complementando a acéo da familia e da comunidade" (BRASIL, 1996, p. 11). A
lei destaca a importancia de um curriculo que contemple experiéncias diversificadas, que respeitem
as fases do desenvolvimento infantil e que promovam a formacéao de valores éticos e cidadaos.

Ja a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), aprovada em 2017, refor¢ca a necessidade
de uma educacao infantil que valorize o brincar, as interagcdes e a diversidade cultural. A BNCC
define seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento para a educagao infantil: conviver, brincar,
participar, explorar, expressar e conhecer-se. Esses direitos sdo fundamentais para a construgéo
de uma pratica pedagogica que promova o desenvolvimento integral das criangas, considerando
suas singularidades e contextos de vida.

Notoriamente, dentro das singularidades, a inclusdo como um principio essencial na edu-
cacao infantil, garante que todas as criangas, independentemente de suas caracteristicas ou con-
di¢cdes, tenham acesso a uma educacgao de qualidade. Segundo Mittler (2003), a inclusao escolar
implica a criagdo de ambientes educacionais que acolham e respeitem a diversidade, promovendo
a participacao ativa de todas as criangas. Na educacéo infantil, isso significa adaptar o curriculo, os
espacos e as praticas pedagogicas para atender as necessidades individuais, proporcionando um
ambiente acessivel e inclusivo.

Nao obstante, a participacao da familia € outro aspecto fundamental para a qualidade da
educacao infantil. Segundo Bronfenbrenner (1996), o desenvolvimento da crianga é influenciado
por diferentes contextos, incluindo a familia, a escola e a comunidade. A interacdo entre esses
contextos é crucial para o desenvolvimento harmonioso e equilibrado da crianga. Na educacéo in-
fantil, € essencial estabelecer uma parceria entre escola e familia, promovendo a comunicacéo e a
colaboragéo para o bem-estar e o desenvolvimento das criangas. Além dos aspectos pedagodgicos
e curriculares, a infraestrutura das instituicdes de educacao infantil € um fator determinante para a
qualidade do atendimento. Ambientes bem planejados e equipados contribuem para o desenvolvi-
mento das criangas, proporcionando espagos seguros, estimulantes e adequados as suas necessi-
dades. Segundo Formosinho (2007), a organizagao do espaco fisico deve favorecer a autonomia,
a interacao e o bem-estar das criangas, permitindo a realizacido de diferentes atividades de forma
integrada e harmoniosa.

Ha de se considerar que a avaliagdo na educacgao infantil também € um tema complexo e
desafiador, pois deve ser conduzida de maneira a respeitar as especificidades dessa etapa de en-
sino. Segundo Hoffmann (1993), a avaliagdo na educacao infantil deve ser um processo continuo e
formativo, que valorize o progresso e as conquistas das criangas, em vez de enfatizar os aspectos
deficitarios. A observacao é uma ferramenta essencial nesse processo, permitindo que os educado-
res compreendam o desenvolvimento das criangas em diferentes contextos e situagoes.

Desta forma, a construcao de uma pratica pedagogica de qualidade na educacgao infantil
requer a articulagao de diferentes saberes e competéncias. Segundo Oliveira-Formosinho (2007),
a pratica pedagogica na educacao infantil deve ser baseada em uma perspectiva integrada, que
considere os aspectos cognitivos, emocionais, sociais e fisicos do desenvolvimento infantil. Isso
implica a adogao de estratégias diversificadas, que promovam a aprendizagem significativa e o
desenvolvimento integral das criangas.
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O que significa também que a formagao continua dos profissionais de educacgao infantil é
crucial para a melhoria da qualidade do atendimento. Segundo Né6voa (1995), a formagao deve ser
um processo permanente, que possibilite aos educadores refletirem sobre suas praticas e construir
novos conhecimentos. A participagdo em cursos, seminarios e grupos de estudo é fundamental
para o desenvolvimento profissional, permitindo a troca de experiéncias e a atualizagao dos sabe-
res.

Diante do panorama ora explanado, a tecnologia torna-se presente nos mais diversos seto-
res da sociedade, mundialmente. Desta forma, a tecnologia também tem um papel importante na
educacéo infantil, oferecendo novas possibilidades de aprendizagem e interagdo. Segundo Valente
(2002), a integracéo de ferramentas digitais no ensino pode transformar a dinamica da sala de
aula, tornando-a mais interativa e colaborativa. No entanto, a utilizagdo da tecnologia na educagao
infantil deve ser cuidadosamente planejada, considerando os objetivos pedagdgicos e as neces-
sidades das criancas. E fundamental que os educadores estejam preparados para utilizar essas
ferramentas de maneira critica e reflexiva, garantindo que a tecnologia complemente e enriqueca
0 processo educativo.

A tecnologia, quando bem aplicada, pode enriquecer esse processo, oferecendo recursos
que estimulam a criatividade, a curiosidade e o pensamento critico. Estudos mostram que o0 uso
de tecnologias educacionais pode melhorar o engajamento dos alunos e facilitar a compreensao
de conteudos complexos. Segundo Valente (2002), a integracao de ferramentas digitais no ensino
pode transformar a dinAmica da sala de aula, tornando-a mais interativa e colaborativa. Além disso,
Freire (1996) destaca a importancia de uma pedagogia que considere a realidade tecnolégica dos
alunos, promovendo um aprendizado contextualizado e significativo.

No entanto, a implementagao eficaz da tecnologia na educacgao infantil enfrenta varios de-
safios. A formagao dos professores € um dos principais obstaculos. Muitos educadores ainda se
sentem despreparados para utilizar tecnologias em suas praticas pedagogicas, o que pode limitar
o potencial dessas ferramentas. Segundo Pretto (2005), € essencial investir na capacitagdo con-
tinua dos professores, garantindo que eles estejam aptos a explorar os recursos tecnolédgicos de
maneira criativa e eficiente. Outro desafio significativo é a desigualdade no acesso a tecnologia.
Embora muitas escolas urbanas contem com infraestrutura tecnolégica adequada, a realidade é
bastante diferente nas zonas rurais e em regides menos favorecidas economicamente. A falta de
equipamentos, conexao a internet e suporte técnico pode impedir que criangas dessas areas se
beneficiem plenamente das vantagens da educacéo digital. De acordo com Gomes (2019), é funda-
mental que as politicas publicas sejam direcionadas para reduzir essas disparidades, promovendo
a inclusao digital de todas as criangas.

A pesquisa de campo realizada por Oliveira (2020) em escolas publicas brasileiras revelou
que, apesar das dificuldades, ha muitas iniciativas bem-sucedidas de uso da tecnologia na educa-
¢ao infantil. Projetos que utilizam jogos educativos, realidade aumentada e plataformas de leitura
digital ttm mostrado resultados positivos, estimulando o interesse e a participagédo dos alunos. Es-
sas experiéncias demonstram que, com o apoio adequado, a tecnologia pode ser uma aliada pode-
rosa na formacgao das criangas. Por outro lado, € importante considerar os possiveis efeitos nega-

tivos do uso excessivo de tecnologia. Estudos apontam que a exposig¢ao prolongada a dispositivos
10



Revista Gestdo & Educagdo - Julho 2024 Julho 2024

digitais pode impactar negativamente a saude fisica e mental das criangas, levando a problemas
como sedentarismo, disturbios do sono e dificuldades de concentracao. Portanto, é essencial que o
uso de tecnologia na educacéo infantil seja equilibrado e monitorado, garantindo que as atividades
digitais complementem, e ndo substituam, as interagdes sociais e fisicas.

Ha de se considerar que o papel dos pais e responsaveis também é crucial nesse contexto.
A participagédo da familia no processo educativo pode potencializar os beneficios das tecnologias
educacionais, criando um ambiente de aprendizado continuo e integrado. Segundo Santos (2020),
iniciativas que envolvem os pais, como workshops de alfabetizag&o digital e atividades colabora-
tivas, ajudam a fortalecer a relagéo entre escola e familia, promovendo um desenvolvimento mais
harmonioso das criangas. A participacdo dos pais ndo s6 contribui para o melhor desempenho
académico das criangas, mas também auxilia na formagao de habitos saudaveis e na mediagao do
tempo de uso de dispositivos digitais.

Além disso, a tecnologia oferece uma vasta gama de ferramentas que podem ser adapta-
das para atender as necessidades individuais das criangas. Aplicativos educacionais, por exemplo,
podem ser personalizados para acompanhar o ritmo de aprendizagem de cada aluno, oferecendo
desafios adequados ao seu nivel de desenvolvimento. Essa abordagem personalizada é especial-
mente benéfica na educacao infantil, onde as diferengas de desenvolvimento entre as criangas
podem ser significativas. A tecnologia pode, assim, ajudar a garantir que todas as criangas tenham
a oportunidade de aprender e crescer no seu proprio ritmo.

A educacao infantil beneficia-se enormemente da utilizagdo de tecnologias interativas, que
podem incluir desde simples aplicativos educativos até sistemas mais complexos de realidade vir-
tual e aumentada. Essas tecnologias permitem a criagédo de ambientes de aprendizagem imersivos
que podem tornar o aprendizado mais engajante e significativo para as criangas. Por exemplo, a
realidade aumentada pode ser utilizada para trazer conteudos abstratos para a vida real, facilitando
a compreensao de conceitos dificeis através de experiéncias visuais e interativas.

No entanto, é fundamental que a introdugéo de tecnologias na educacgao infantil seja feita de
maneira consciente e planejada. Isso envolve ndo apenas a escolha das ferramentas tecnologicas
adequadas, mas também a criagdo de um curriculo que integre essas ferramentas de forma eficaz.
Segundo Baxter (2018), um curriculo bem-elaborado deve incluir objetivos claros e estratégias
pedagogicas que maximizem os beneficios da tecnologia, sem perder de vista a importéncia das
interagbes humanas e da aprendizagem ativa.

Além dos desafios praticos de implementagao, ha também questdes éticas a serem conside-
radas. A privacidade e a seguranca dos dados das criangas sao preocupagdes importantes quando
se trata do uso de tecnologias digitais na educacgéo. As escolas e os desenvolvedores de software
educacional precisam garantir que os dados dos alunos sejam protegidos e utilizados de maneira
responsavel. Isso inclui a aderéncia as legislagbes de protecdo de dados e a implementagéao de
medidas de segurancga rigorosas para prevenir o0 acesso nao autorizado e o uso indevido de infor-
magdes pessoais.

Interessantemente, o uso de tecnologia na educagéao infantil também pode promover a inclu-

11



Revista Gestéo & Educagdo - Julho 2024 Julho 2024

sao de criangas com necessidades especiais. Ferramentas assistivas, como softwares de comuni-
cacao aumentativa e alternativa (CAA), podem apoiar o desenvolvimento de habilidades de comu-
nicagdo em criangas com dificuldades de fala e linguagem. Além disso, a tecnologia pode fornecer
oportunidades de aprendizagem diferenciadas que atendem as diversas necessidades e estilos de
aprendizagem, garantindo que todas as criangas tenham acesso a uma educagao de qualidade.

A implementagao bem-sucedida de tecnologias na educacgao infantil requer uma abordagem
colaborativa que envolva todos os stakeholders, incluindo educadores, pais, desenvolvedores de
tecnologia e formuladores de politicas. Segundo Moura (2021), a criagdo de redes de colaboragao
entre escolas, universidades e industrias de tecnologia pode fomentar a inovagao e a partilha de
boas praticas, resultando em solugdes mais eficazes e sustentaveis para a educacgao infantil.

Os beneficios da tecnologia na educacgao infantil vao além do simples acesso a informagdes
e recursos digitais. Eles incluem a promoc¢édo de habilidades do século XXI, como pensamento
critico, resolugao de problemas, colaboracéao e literacia digital. Estas sdo competéncias essenciais
para o futuro sucesso das criangas em um mundo cada vez mais digital e interconectado. Segundo
Andrade (2017), o desenvolvimento destas habilidades desde a tenra idade prepara as criangas
para enfrentar os desafios do futuro com mais confianga e competéncia.

O uso de tecnologias educacionais deve ser sempre guiado por principios pedagdgicos s6-
lidos e uma compreenséao clara dos objetivos de aprendizagem. A tecnologia ndo deve ser vista
como um fim em si mesma, mas como uma ferramenta poderosa que pode apoiar e enriquecer o
processo educativo. Isso requer uma visdo critica e reflexiva sobre como e por que as tecnologias
sdo utilizadas na sala de aula. Segundo Pereira (2016), uma abordagem reflexiva ajuda a garantir
que as tecnologias sejam integradas de maneira significativa e relevante, maximizando seus bene-
ficios para o aprendizado das criancgas.

A tecnologia tem o potencial de transformar a educacgao infantil, oferecendo novas oportu-
nidades de aprendizado e desenvolvimento. No entanto, para que esse potencial seja plenamente
realizado, € necessario um compromisso continuo com a formagéao de professores, a inclusao digi-
tal e a criagcao de politicas educativas que promovam o uso responsavel e eficaz das tecnologias.
A colaboracéo entre todos os atores envolvidos no processo educativo € essencial para superar os
desafios e garantir que todas as criangas possam se beneficiar das vantagens da educacao digital.
Segundo Gomes (2019), é através de um esforgo coletivo e integrado que poderemos criar um fu-
turo mais inclusivo e inovador para a educacgéo infantil.

A educacao infantil, enriquecida com a tecnologia, ndo apenas prepara as criangas para o
futuro, mas também as capacita a serem cidadaos criticos e criativos em um mundo digital. Com a
abordagem correta, a tecnologia pode ser uma aliada poderosa na constru¢éao de uma educagao
mais equitativa e eficaz, abrindo portas para um aprendizado continuo e significativo ao longo da
vida.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A educacao infantil no Brasil esta passando por uma transformacao significativa com a incor-
poragao das tecnologias digitais. As potencialidades dessas ferramentas sédo vastas, oferecendo
novas formas de engajar e ensinar as criangas. No entanto, para que esses beneficios sejam ple-
namente alcangados, € necessario enfrentar os desafios relacionados a formagéao dos professores,
a infraestrutura tecnolégica e a inclusao digital.

As politicas publicas desempenham um papel fundamental nesse processo, devendo ser
orientadas para garantir que todas as criangas tenham acesso as oportunidades oferecidas pela
tecnologia. Além disso, a participagao ativa dos pais e responsaveis € essencial para criar um am-
biente educativo rico e diversificado.

Em conclusao, a tecnologia pode ser uma ferramenta poderosa para a educagao infantil no
Brasil, desde que seja utilizada de forma equilibrada e consciente. Investir na formacao dos edu-
cadores, na melhoria da infraestrutura e na promocéao da inclusao digital sdo passos fundamentais
para construir um futuro educacional mais justo e inovador para todas as criangas.

REFERENCIAS

BARBOSA, M. C. S.; HORN, M. G. S. A formacgao de profissionais para a educacgao infantil. In:
KRAMER, S. (org.). Retratos de uma pratica pedagégica. Sdo Paulo: Cortez, 2008. p. 103-123.

BRASIL. Ministério da Educacao e do Desporto. Secretaria de Educacdo Fundamental. Referen-
cial curricular nacional para a educacao infantil. Brasilia: MEC/SEF, 1998.

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDBEN). Lei n. 9.394/1996. Brasilia:
Diario Oficial da Uniéo, 1996.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Ministério da Educacéo, 2017.

BRONFENBRENNER, U. A ecologia do desenvolvimento humano: experimentos naturais e
planejados. Porto Alegre: Artes Médicas, 1996.

13



Revista Gestéo & Educagdo - Julho 2024 Julho 2024

CUNHA, L. A. Educacao, sociedade e politica no Brasil. Sdo Paulo: Cortez, 2001.

FREIRE, P. Pedagogia da Autonomia: Saberes Necessarios a Pratica Educativa. 23. ed. Sdo
Paulo: Paz e Terra, 1996.

FORMOSINHO, J. O. A qualidade em educac¢ao de infancia: abordagens e significados. Lis-
boa: Texto Editores, 2007.

GOMES, J. Educacao Infantil: Perspectivas e Desafios. Porto Alegre: Editora UFRGS, 2019.

HOFFMANN, J. Avaliagao na pré-escola: um olhar sensivel e reflexivo sobre a crianga. Porto
Alegre: Mediagao, 1993.

KRAMER, S. Politica e educacgao infantil: a creche e a pré-escola no Brasil. S0 Paulo: Cortez,
2006.

MITTLER, P. Educacao inclusiva: contextos sociais. Sao Paulo: Artmed, 2003.

NOVOA, A. Os professores e a sua formagao. Lisboa: Dom Quixote, 1995.

OLIVEIRA, R. Impacto da Tecnologia na Educacao Infantil: Um Estudo de Caso. Belo Horizon-
te: Editora UFMG, 2020.

OLIVEIRA-FORMOSINHO, J. Modelos curriculares para a educag¢ao de infancia: construindo
uma praxis de participagao. Porto: Porto Editora, 2007.

PIAGET, J. Seis estudos de psicologia. Rio de Janeiro: Forense Universitaria, 1971.
14



Revista Gestdo & Educagdo - Julho 2024 Julho 2024

PRETTO, N. de L. Uma Escola Sem/com Futuro: Educagao e Multimidia. 5. ed. Campinas: Pa-
pirus, 2005.

PRETTO, N. L. Tecnologias e curriculo: trajetorias convergentes ou divergentes?. In: SILVA,
T. T. (org.). Alienigenas na sala de aula: uma introdugao aos estudos culturais em educacao.
Petrépolis: Vozes, 2005. p. 177-203.

SANTOS, B. O.; GOMES, A. L. A. Alfabetizagao digital e praticas educativas: experiéncias e
reflexdes. Sao Paulo: Paulinas, 2020.

SANTOS, B. Incluséao Digital: Caminhos para a Educagao de Criangas. Porto Alegre: Editora
Mediacéao, 2020.

VALENTE, J. A. O computador na sociedade do conhecimento. Campinas: Unicamp, 2002.

VALENTE, J. A. O Papel das Tecnologias na Educacgao Infantil. Brasilia: Ministério da Educacao,
2002.

VYGOTSKY, L. S. A formagao social da mente. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1984.

15



Revista Gestao & Educagdo - Julho 2024 Julho 2024

O PAPEL DO COMPUTADOR
NO PROCESSO DE ENSINO:
INFORMATICA EDUCACIONAL

FRANCILENE PETERS SANTOS

Graduacgdo em Letras Portugués/inglés pela Universidade Nove de Julho (UNINOVE); ano de conclusao: 2008; Profes-
sora de Ensino Fundamental Il - Lingua Inglesa = na E.M.E.F Ayres Martins Torres.; Professora de Ensino Fundamental
Il - Lingua Portuguesa - na E.E Professor Milton Cruzeiro.

RESUMO

A informatica esta presente na sociedade moderna e consequentemente nas escolas. Nesse sen-
tido a informatica pode contribuir com diversas possibilidades com a aquisicdo do conhecimento e
na intervencao do ensino-aprendizagem. O presente artigo busca conciliar os conteudos de lingua
portuguesa e a informatica, auxiliando no ensino da lingua materna, evidenciando as possibilidades
dessa ferramenta. Nossa pergunta investigativa consiste em quais as possibilidades que o professor
de lingua portuguesa pode agregar com o uso da informatica no ensino da lingua materna? Dessa
forma, o objetivo geral do presente artigo € apresentar concepgdes do uso da tecnologia e informa-
tica no contexto escolar. Os objetivos especificos permeiam em inserir a informatica nas aulas de
lingua portuguesa; as legislacdes pela perspectiva das ferramentas tecnolégicas na educacéao; os
caminhos percorridos pela informatica no Brasil e a inclusao digital nos documentos. O referencial
tedrico utilizado foi de cunho bibliografico com autores contemporaneos e notamos que ha inimeras
possibilidades de ensinar a lingua materna com o uso da informatica e as tecnologias dentro da
sala de aula.

PALAVRAS-CHAVE: Informatica Educacional; Ferramenta Pedagdgica; Lingua Materna.

INTRODUCAO

O ambiente escolar é um reflexo do que acontece na sociedade, e se a tecnologia esta pre-
sente em diversos meios, ndao poderia estar fora da escola, considerando a sociedade contempo-
ranea em que atuamos.

Nossa justificativa para o presente artigo se apoia em refletir sobre a educacgao, suas ferra-
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mentas pedagdgicas e como elas perpassam pela utilizagdo da informatica e todas as possibilida-
des que a cercam é algo inerente e necessario para o educador, e pensando nesse contexto, nossa
pergunta investigativa consiste em quais as possibilidades que o professor de lingua portuguesa
pode agregar com o uso da informatica no ensino da lingua materna?

Nesse diapasao, o objetivo geral € apresentar concepgdes do uso da tecnologia e informa-
tica no contexto escolar. Os objetivos especificos permeiam em inserir a informatica nas aulas de
lingua portuguesa; as legislagdes pela perspectiva das ferramentas tecnoldgicas na educagéao; os
caminhos percorridos pela informatica no Brasil e a inclusao digital nos documentos.

Nesse sentido, 0 uso de softwares torna-se essencial para estabelecer conexdes e incenti-
var os alunos no processo de ensino aprendizagem, especialmente na alfabetizagao e na disciplina
de lingua portuguesa.

OS SOFTWARES EDUCACIONAIS AUXILIANDO NO ENSINO

“Software Educativo é todo programa de computador desenvolvido com a finalidade de cor-
roborar como o processo ensino-aprendidagem, fazendo associacdo de um rico conteudo
didatico com um programa que ensine e divirta ao mesmo tempo. O objetivo principal € que
a crianga faga uso do Software, tenha prazer em lidar com ele e possa praticar de maneira
clara e objetiva.” (WIKPEDIA, 2008).

Dessa forma, podemos classificar o software educacional como um instrumento que tem por
objetivo ensinar o aluno por meio de programas divertidos podendo desenvolver sua criatividade.
Os softwares educativos sdo aqueles que possuem em seu conteudo um objetivo pedagogico.

Diferente de jogos educacionais, os softwares ndo possuem caracteristica competitiva nem
regras, apenas tutoriais para que os alunos possam utiliza-los da melhor forma possivel, exploran-
do todos os recursos que eles oferecem.

Uma caracteristica comum analisada entre os jogos e os softwares educacionais sao os
sons e imagens que eles possuem em comum, possivelmente essas ferramentas podem atrair a
curiosidade do aluno.

ALGUNS SOFTWARES EDUCATIVOS: ONDE E QUANDO UTILIZA-LOS

Gibizinho é um software educacional desenvolvido pela QIK SOFTWARE, ele tem por fina-
lidade criar histérias em quadrinhos, oferece muitos recursos visuais para trabalhar com a criativi-
dade, aliando imagens e textos esse software possivelmente pode auxiliar no andamento da aula
de lingua portuguesa de 5% e 62 série do ensino fundamental. Uma vez que: “Ha muito pouco de
imaginario.
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Figura 1: Gibizinho (Acesso em 05 de jun. 2024 em www.gibizinho.com.br)

E uma situacéo imaginaria, mas é compreensivel a luz de uma situacéo real que, de fato,
tenha acontecido.” Vygotsky (1991, p.117) sendo assim, basta apenas um pouco de imaginagao
para de desenvolver a aprendizagem, no caso do Gibizinho, na criagao de histérias em quadrinhos.

Esse software, além da criatividade, também conta com a producao textual, podendo ser
aliado a aula de lingua portuguesa esse software possui ferramentas que o professor pode explorar
como gramatica dentro de um texto, no caso, uma histéria em quadrinhos.

Outro software educacional que também pode desenvolver a criatividade dos alunos é o
Criative writer, possui sons, imagens, efeitos de textos e diversos tipos de documentos como car-
tas, panfletos e cartdes. Essa ferramenta apenas cria textos, diferente do Gibizinho que apenas cria
histéria em quadrinhos.

Com uma interface parecida com a do Microsoft Office Word, ferramenta ja conhecida, o
criative wrinter se torna uma ferramenta facil de utilizar bastando apenas ao professor auxiliar os
alunos a criarem um texto para uma determinada ocasido como dia das méaes, dos pais, natal, uma
vez que ele possui ferramentas também para fazer cartdes. O criative wrinter foi desenvolvido pela
Microsoft.

et

Figura 2: Criative Wrinter (Acesso em 05 de jun. 2024 em www.criativewrinter.com.br)

Uma ferramenta que possivelmente sera util nas aulas de lingua portuguesa € o dicionario
de sinGnimos.
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Esse software educacional possui em seu acervo uma enorme variedade de palavras sinéni-
mas, também conteudo muito utilizado nas aulas de lingua portuguesa. Essa ferramenta possivel-
mente auxiliara o professor no ensino das classes gramaticais.

O dicionario de sinbnimos pode ser utilizado simultaneamente ao criative writer ou Gibizinho,
uma vez que ele serve para tirar as duvidas dos alunos em relagao ao uso de palavras sinbnimas:

"Dicionario de Sinénimos - 2000 - completo versao 2.1" € um programa amistoso. Seu ma-
nuseio nao oferece dificuldades, sendo de uso intuitivo. O objetivo do programa é exibir,
mediante pesquisa por palavras, a mais vasta sinonimia das palavras que a comportem.
A base contém cerca de 43.000 vocabulos diferentes distribuidos em 850.000 sinénimos.”
(DICIONARIO DE SINONIMOS, 2000)
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Figura 3: Dicionario de Sinbnimos (Acesso em 06 de jun. 2024 em www.dicionariosinonimos.
com.br)

Um software muito conhecido é o Tux Paint ele une textos a desenhos criativos, com muitas
ferramentas para trabalhar a imaginagao e criatividade esse software possivelmente desenvolve a
capacidade cognitiva dos alunos de 52 e 62 série do ensino fundamental II.

POWERPOINT COMO RECURSO PEDAGOGICO

Com o avango da tecnologia para o contexto escolar as exigéncias no ensino séo cada vez
maiores, ndo adianta usar sempre das mesmas ferramentas, pois cairiam em uma rotina. Inovar
nem sempre € tarefa facil e ainda mais quando n&o temos recursos necessarios para tal. Porém se
tivermos em mé&o o Microsoft PowerPoint os conteudos podem se transformar em jogos pedagoégi-
cos e até mesmo em softwares educacionais em que os conteudos serao apresentados de forma
virtual e dindmica com sons, imagens coloridas e textos com efeitos.

“O programa Microsoft PowerPoint, em sua concepg¢ao inicial, foi projetado para a producéo
de slides e apresentagao multimidia, entretanto, devido a propria natureza de seus recur-
sos basicos e da interface grafica que o hospeda, é possivel propor projetos que envolvam
outros tipos de aplicagbes, como por exemplo, banners, pdster, folders, murais eletronicos,
softwares educacionais, etc”. (TEIXEIRA, 2003 p. 3)
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Para construir um software educacional no PowerPoint precisamos apenas dominar alguns
conhecimentos do programa e ter criatividade para adequar o jogo a idade do aluno bem como o
conteudo que esta sendo trabalhado em sala de aula. Temos no préprio PowerPoint as ferramentas
necessarias para isso ou podemos busca-las em fontes externas:

“Todos os objetos a serem inseridos, sobretudo as imagens, devem constituir um repertério
a parte, selecionado seja através da livraria de cliparts, download na internet, seja através
de processo de digitalizagao.” TEIXEIRA (2003, p. 3)

Apresentaremos agora, baseado no que nos ensina Teixeira, como adequar um conteudo
de lingua portuguesa a um software educacional com as caracteristicas de um jogo. O conteudo
abordado sera a gramatica na 72 série do ensino fundamental Il.

Primeiramente devemos criar uma tela de abertura. Para isso vamos buscar adequar o vi-
sual da tela com a idade dos alunos de sétima série do ensino fundamental Il, ou seja, por volta de
14 anos.

A primeira tela deve conter o nome do jogo e uma figura de fundo, neste caso a imagem
foi pesquisada na Internet e o nome do jogo se apresenta da mesma forma com que o professor
trabalha na sala de aula, a sintaxe. Essa tela deve ser configurada com tempo, Teixeira recomenda
o tempo maximo de 5 segundos para nao ficar cansativo. A segunda tela do jogo deve conter as
regras, neste caso as regras apenas se restringem ao vencedor.

A terceira tela do jogo, neste caso apresenta apenas o bot&o iniciar, ao clicar nele automati-
camente o aluno deve seguir para a tela das questdes, uma vez que este € um jogo de perguntas
e respostas.

Ap0s criar a tela de inicio ela deve ser configurada com o hiperlink (Menu inserir>hiperlink),
eles serdo os responsaveis pelo funcionamento do jogo. E entdo se escolhe o slide onde esta a
primeira questao. O préximo passo € escolher o conteudo trabalhado na sala de aula, buscar uma
imagem adequada e aplicar no PowerPoint. Da mesma forma que foi inserido o hiperlink na tela do
inicio fazemos nas telas onde estdao as questdes, se o aluno clicar na resposta errada o hiperlink o
envia para a tela de erro.

Para voltar a questao basta apenas clicar no bot&do tentar novamente e ele retorna ao jogo,
se ele clicar no botao sair ele fecha o mesmo. Os botdes “tentar novamente” e “sair do jogo” devem
ser configurados com os respectivos hiperlinks, “ultimo slide exibido” para o “tentar novamente” e
“fechar apresentac¢ao” para o “sair do jogo”, porém se o aluno acertar ele deve ser promovido para
a proxima questdo, a resposta certa deve conter um hiperlink para o slide correspondente da se-
gunda questao. E por fim a ultima tela, em que se parabeniza o aluno, ela deve ser configurada com
um tempo para sair do jogo, entdo o aluno que chegar primeiro nela vence.

Esta quase pronto o jogo, basta apenas agora o professor trabalhar com sua criatividade e
aplicar sons, efeitos de entrada, énfase e saida e animacdes de transi¢cao dentro dos slides. Para
transforma-lo em jogo é necessario salvar como “apresentagcao do PowerPoint” e entdo ele abrira
diretamente na tela de entrada, ndo sendo possivel qualquer modificagao.

Dessa forma teremos um jogo em que testaremos o conhecimento adquirido em sala pelo
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aluno, um jogo pedagdgico facil de criar, com apenas um basico recurso, o PowerPoint, temos uma
possivel ferramenta de aprendizado.

CONSIDERAGOES FINAIS

O presente artigo percorreu inicialmente as possibilidades no uso da informatica na escola,
evidenciando a informatica para além do uso do computador como um simples objeto e sim uma
ferramenta pedagdgica que deve ser inserida no cotidiano escolar. As diferentes concepgdes do
uso de tecnologia e informatica no contexto escolar também foi abordada com a finalidade de en-
xergar esse uso para além da simples utilizagao da sala de informatica, que podemos fazer uso de
diversos recursos tecnologicos para com os alunos, aumentado o leque de diversidade no ensino-
-aprendizagem.

Ainformatica inserida nas aulas de lingua portuguesa pode ser utilizada de diversas formas,
desde simples digitacéo de textos, pesquisas, redag¢des, aumentando as possibilidades de insergao
dessa ferramenta no ensino de lingua materna com maior efetividade da participagdo do aluno,
sempre enfatizando o papel mediador desse professor, pois com seu apoio ha a evolugao do aluno
com o uso desses recursos pedagogicos e consequentemente a evolugéo do aprendizado.

As legislacdes na perspectiva das ferramentas tecnoldgicas na educagao também foram
abordadas no presente artigo, evidenciando a evolugdo desse processo e em especial o Proinfo
para promover de fato o uso pedagogico das tecnologias na sala de aula e garantido o acesso e
permanéncia como recurso pedagodgico.

Em continuidade foram percorridos os caminhos da informatica educacional no Brasil atra-
vés de uma perspectiva histérica até chegar na regulamentagao do processo de informatizagédo nas
escolas. E por fim, a inclusdo digital e os PCNs, para compreender que a informatica também deve
ser vista como um instrumento para complementar o aprendizado dos alunos e que a alfabetizagao
tecnolégica aos cidadaos também se faz necessaria.
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RESUMO

O TCA (Trabalho Colaborativo de Autoria), proposto em 2013 e implementado na Rede Municipal de
Ensino da cidade de Sao Paulo em 2014 a alunos do Ciclo Autoral (sétimo ao nono ano do Ensino
Fundamental Il), apesar das criticas e inconsisténcias em seu inicio, constitui-se como uma impor-
tante ferramenta para o desenvolvimento do protagonismo juvenil, uma vez que desenvolve o0 senso
critico, a autoria e a autonomia dos estudantes, corroborando com a formacgao integral e cidada dos
mesmos. Neste artigo, discorremos sobre pontos positivos e negativos dessa proposta, através de
um relato de experiéncia em duas escolas municipais da Diretoria de Ensino de Sdo Mateus entre
os anos de 2014 e 2019. Centramos nossa atengao aos trabalhos desenvolvidos por alunos dos 9°s
anos do Ensino Fundamental, tecendo consideragdes sobre o trabalho Interdisciplinar, a cooperagao
e o desenvolvimento da autoria que este trabalho propicia na formacgao dos estudantes, bem como
sua relevancia de acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e o Curriculo da Cidade.

PALAVRAS-CHAVE: Trabalho Colaborativo de Autoria (TCA); Ciclo Autoral; Protagonismo Juvenil;
Interdisciplinaridade; Formacgao Cidada.

INTRODUGAO

Em 2013, a Portaria N° 5.930 (de 14/10/2013) regulamenta o Decreto N° 54.452 (de
10/10/2013), que propde alteragdes na Rede Municipal de Ensino da cidade de Sdo Paulo. O En-
sino Fundamental passa a ser dividido em 3 Ciclos: Alfabetizacdo, Interdisciplinar e Autoral — cada
um deles com trés anos de duracio. O Ciclo Autoral, que compreende o 7°, 8° e 9° anos do Ensino
Fundamental Il, tem por finalidade:

23



Revista Gestéo & Educagdo - Julho 2024 Julho 2024

promover a construgdo de projetos curriculares comprometidos com a intervengao social e
concretizado por meio do Trabalho Colaborativo de Autoria — TCA, com énfase ao desen-
volvimento da construgdo do conhecimento, considerando o dominio das diferentes lingua-
gens, a busca da resolugao de problemas, a analise critica e a estimulagao dos educandos
a autoria.

(Art. 5° 1l. 2.3 — Portaria N° 5.930, 14/10/2013)

O Art. 10° dessa mesma Portaria estabelece que:

§ 1°: Os educandos elaborarao, com o acompanhamento sistematico dos docentes do Ciclo,
o Trabalho Colaborativo de Autoria — TCA, a ser concluido no 9° ano do Ensino Fundamen-
tal, com o objetivo precipuo de participagdo cidada e intervengao social.

§ 2°: Na elaboracao do TCA os educandos fardo uso de metodologias de pesquisa, a partir
de tematicas que subsidiem a construcdo de conhecimento e o desenvolvimento de habi-
lidades que possibilitem a compreensao da cidadania como participacéo social e politica.

§ 3° As aulas de Enriquecimento Curricular — Laboratério de Informatica Educativa e Sala
de Leitura para o Ciclo Autoral deverao ser programadas de modo integrador com as demais
areas, assegurando o planejamento, execugéo e avaliagdo dos TCAs.

(Art. 10° — Portaria N° 5.930, 14/10/2013)

Em 2019, a Instrugdo Normativa n° 46, de 12 de dezembro de 2019, traz novas orientagdes
para a reorganizagao do Trabalho Colaborativo de Autoria (TCA), conforme observamos nos Arti-

gos 2° e 3° a seguir:

Art. 2° O Trabalho Colaborativo de Autoria, tem como objetivo a mobilizacdo dos conheci-
mentos e habilidades presentes na Matriz de Saberes, integrante do Curriculo da Cidade,
e a busca de solugdes ancoradas na realidade e nos desafios do territério € do mundo con-
temporaneo.

Art. 3° Para a elaboragdo do TCA a Unidade Educacional devera observar os seguintes
principios:

| — a promogéo da reflexdo do estudante sobre a sua relagdo consigo mesmo, com o outro
e com a sociedade;

Il — o protagonismo do estudante na construgdo do seu projeto de vida;

Ill — a aplicacdo pratica das competéncias desenvolvidas ao longo do Ensino Fundamental
em desafios da contemporaneidade.

(Art. 2° e 3° — IN n°® 46, 12/12/2019)

O Art. 4° da mesma Portaria enfatiza que esses trabalhos e suas orientacbes devem ser

realizados durante o periodo letivo dos alunos, devendo haver uma aula semanal destinada a

orientagao deles nos componentes de Lingua Portuguesa ou de Matematica, em parceria com as

demais areas do conhecimento. Além disso, o documento destaca que deverao ocorrer aulas com-
partilhadas com os professores orientadores das salas de Informatica e de Leitura.

Mais recentemente, a Instrugdo Normativa N° 42, de 08 de dezembro de 2022, estabelece

que:

Art. 41 - O Trabalho Colaborativo de Autoria (TCA), compreendido como articulador das
acbes pedagdgicas no Ciclo Autoral, envolvera no planejamento, execucdo e avaliagdo do
processo todos os componentes curriculares, com a abordagem de temas relacionados a
problemas sociais, reflexdes sobre juventudes, territérios e direitos, e incentivando os estu-
dantes a reconhecerem possibilidades para participagdo mais autdnoma, colaborativa, criti-
ca e autoral na elaboragao e implementacao de propostas de intervencéao social, conforme
as diretrizes da IN n° 46, de 2019.

(Art. 41 —IN n° 42, 08/12/2022)
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Em sua génese, portanto, a implementacao dessa proposta da-se de forma vertical, sem um
debate com os docentes e demais educadores e sem uma formagao prévia desses profissionais de
ensino que garantisse uma implementagao mais eficaz do programa. Entre tentativas e erros, tendo
havido discordancia por parte do corpo docente, esse projeto foi conduzido de distintas formas nas
unidades de ensino.

O presente artigo configura-se como um relato de experiéncia a partir da observagao e da-
dos qualitativos sobre a atuacdo como docente em turmas de 9°s anos do Ensino Fundamental Il,
ultima etapa do Ciclo Autoral, compreendendo o periodo de 2014 a 2019. A partir da observacgao e
analise dos temas, do desenvolvimento e dos resultados obtidos nos TCAs, fizemos uma reflexao
critica sobre os avancgos, pontos positivos e desafios que essa proposta ainda apresenta, conside-
rando dados qualitativos de duas escolas publicas da rede municipal pertencentes a Diretoria de
Ensino de Sdo Mateus: a EMEF Henrique de Souza Filho (ano de 2014); e a EMEF Parque Boa
Esperancga Il (anos de 2015, 2018 e 2019). Nas duas escolas supracitadas, atuei efetivamente en-
quanto docente e orientadora dos projetos Colaborativos de Autoria em turmas do 9° ano do Ensino
Fundamental Il, em parceria com os demais docentes das unidades (enquanto professora da area
de Lingua Portuguesa), bem como estive presente em bancas para avaliagdo dos TCAs — o que
possibitou um contato mais préximo com os temas e propostas de trabalho.

Em 2014, na EMEF Henrique de Souza Filho, situada no Jd. Marilu, na zona Leste da cidade
de Sao Paulo, uma unidade de ensino pequena e contando com apenas duas turmas do 9° ano, os
alunos foram divididos em grupos, de maneira que cada professor ficou responsavel por um grupo
de alunos, cuja orientacdo ocorria durante as aulas dos professores ou em momento especiais,
programados para esta finalidade e em parceria com o/a professor(a) orientador (a) de Informatica
Educativa.

Uma dindmica distinta de trabalho, por exemplo, foi observada em uma unidade de ensino
maior, a EMEF Parque Boa Esperanca I, situada também na zona Leste paulistana, no bairro que
da nome a unidade. Nesta escola, optou-se por deixar cada orientador de sala responsavel pela
coordenacao geral dos trabalhos de TCA da turma, quando raro tendo a colaboragdo de outros
professores da unidade. Sendo assim, um professor orientava cerca de quatro grupos de alunos,
com temas distintos. Também foram definidos momentos especiais para aulas compartilhadas com
os professores da sala de Informatica.

A seqguir, discutimos um pouco mais sobre a polémica envolvendo a implementagdo do TCA
nas escolas. Em seguida, refletimos sobre os temas dos trabalhos desenvolvidos e sua importancia
social e para a formagao dos educandos. Por fim, discorremos sobre a importancia das interven-
¢Oes sociais para a formagao integral e cidada dos estudantes.

TCA - AUTONOMIA OU AUTORITARISMO?

Como pudemos observar, a implantacédo do TCA foi, inicialmente, uma imposigado governa-
mental, que se deu de forma vertical — o que gerou criticas por parte dos docentes, que ndo sabiam
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exatamente como implementar esse trabalho no Ensino Fundamental, como organizar as orienta-
cOes dessas atividades, conciliando-as com as demais demandas e com o Curriculo das areas do
conhecimento em que lecionam.

Divididos os estudantes em grupos, as escolas tenderam ou a atribuir a orientagdo de cada
grupo a professores especificos da unidade, ou determinar o professor coordenador da sala como
principal responsavel, por vezes em parceria com outro professor, na orientagdo dos trabalhos. Mo-
mentos especificos para orientagdo foram planejados nas escolas em que atuei, em parceria com
os professores orientadores de Informatica Educativa, de forma a tentar pér em pratica a execugao
dessas atividades, estabelecendo uma rotina de trabalho e de verificagdo do progresso das ativida-
des, com orientagdes e (re)direcionamentos aos estudantes.

Em 2019, novas orientagcbes foram apresentadas pelo Governo Municipal, porém a carga
horaria dos alunos do Ciclo Autoral ndo ampliou, deixando a cargo dos professores de Lingua
Portuguesa, Matematica e dos professores orientadores das salas de Informatica e de Leitura um
encargo maior para o desenvolvimento dos TCAs. Nao se observou, todavia, uma efetiva atuagao
dos professores orientadores da Sala de Leitura, como inicialmente proposto, sendo a Sala de In-
formatica utilizada majoritariamente para pesquisas na Internet e digitacao de parte dos trabalhos
desenvolvidos pelos estudantes nas aulas compartilhadas destinadas a este proposito.

As dificuldades iniciais levaram alguns docentes a planejarem roteiros para direcionar o
trabalho escrito e a apresentacdo dos mesmos a uma banca de professores ao final do ano letivo.
Esses procedimentos sanaram as demandas do momento, mas levaram a outras criticas no interior
das proprias unidades de ensino, tanto por parte de alguns docentes, quanto por parte dos estu-
dantes. Em primeiro lugar, havia uma grande exigéncia para uma atividade em um nivel de ensino
fundamental, no qual os alunos nao tinham familiaridade com a pesquisar nem com a escrita de
textos mais técnicos e reflexivos.

Aliado a esta questao, também ha o fato de que, em 2014, os alunos dos 9°s anos e 0s pro-
fessores dispuseram de menos de um ano para desenvolverem esse projeto. Em consequéncia
disso, muitos trabalhos n&o obtiveram éxito na proposta de intervengao social (um dos objetivos
fundamentais do TCA).

As criticas e as dificuldades apresentadas para a implementagdo do TCA no Ciclo Autoral
foram aos poucos sendo amenizadas por agdes da prépria gestao e dos préprios docentes das uni-
dades escolares observadas. Aprendendo com nossos erros, fomos aperfeicoando e organizando
formas de implementar esse projeto nas unidades de ensino, procurando tratar de questées que
fossem uteis e relevantes ao contexto dos adolescentes.

Ao lado das criticas apontadas acima, todavia, LOPES (2023) considera o TCA como uma
proposta de ensino “dialégica” e “interdisciplinar”, contrariamente a outras politicas neoliberais do
passado e a propria tentativa da BNCC, de homogeneizar o Curriculo. O TCA, segundo a autora,
possibilita aos estudantes o desenvolvimento de suas autonomias e sua compreensao “enquanto
sujeito histérico” (LOPES, 2023: 05).

Mesmo antes da implementacédo do TCA nas escolas, Damiani (2008) ja argumentava em
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favor de Trabalhos Colaborativos na educacido, uma vez que estes possibilitam, nas palavras da
autora: “o resgate de valores como o compartilhamento e a solidariedade” (DAMIANI, 2008: 225).

Volkweiss et. al. (2019) destacam a importancia do papel do “professor mediador” para a for-
macéao de estudantes “protagonistas de sua aprendizagem”. Embora n&o tratem especificamente
dos Trabalhos Colaborativos de Autoria, os autores nos fazem refletir em como trazer temas rele-
vantes dentro da comunidade ou da vivéncia dos estudantes para a pesquisa € um importante meio
para a formacao desses individuos.

Neste sentido, o TCA representa uma maneira dos estudantes tornarem-se protagonistas
de seu processo de ensino e aprendizagem. Para isso, contudo, € importante que a escolha dos
temas de pesquisa se dé de forma democratica, cabendo aos docentes a orientacédo deles, e ndo
a sua imposigao.

TEMAS E INTERDISCIPLINARIDADE

Tanto a Base Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2018) quanto o Curriculo da
Cidade (SAO PAULO, 2019) determinam a necessidade de haver um trabalho interdisciplinar nas
escolas.

Os temas abordados, entre 2014 e 2019 nas duas escolas analisadas nesta pesquisa, englo-
baram distintas areas do conhecimento, considerando problemas tanto em um ambito mais restrito
(como a falta de equipamentos de lazer no bairro ou o desperdicio na merenda na unidade esco-
lar), como questdes mais abrangentes (como uso de drogas licitas e ilicitas e suas consequéncias,
violéncia doméstica e feminicidio, alimentacdo inadequada, abandono de incapaz etc.). Abaixo,
elencamos alguns dos temas abordados nestes trabalhos ao longo dos anos de 2014 a 2019:

a. Faixa de Ciclismo: prés e contras e sua viabilidade no bairro;
b. Equipamentos de lazer e cultura na regiao;

C. Fiacbes em mal estado nas vias publicas e seus riscos;

d. Desmatamento e importancia de areas verdes na cidade;

e. Uso de drogas e suas consequéncias;

f. Feminicidio e Violéncia doméstica;

g. Uso de métodos contraceptivos e gravidez na adolescéncia;
h. Pessoas em situagao de vulnerabilidade social,

i. Animais abandonados e adogao responsavel;
J- Abandono de incapaz: menores de idade e idosos;

k. Preconceito racial;
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l. Bullying;

m. Reciclagem e descarte adequado do lixo;

n. Alimentacao saudavel e reaproveitamento dos alimentos;
0. Desperdicio de alimentos na merenda escolar;

p. Carreira, profissdes e mercado de trabalho;

qg. Combate a dengue;

r. A importancia das vacinas para prevencao de doencas;
S. Importéncia da atividade fisica;

t. A Arte do Grafite.

Alguns desses temas foram decorrentes de discussdes muito presentes na midia na época
da pesquisa. Foi o caso da discussao em torno do projeto das faixas de ciclismo em ruas e aveni-
das da cidade de Sao Paulo, proposto pelo entdo prefeito da cidade, que dividiu opinides em 2014;
ou a volta de doencas como o sarampo, em 2019 e a discussdo em torno da eficacia de vacinas
diante de muitas fake News; ou ainda os casos de feminicidio que estavam sendo muito discutidos
na midia da época.

Muitos temas partiram dos proprios alunos, envolvendo questdes relacionadas ao seu co-
tidiano, como o bullying no ambiente escolar ou a gravidez na adolescéncia. Outros temas, foram
propostos pelos professores orientadores a fim de diversificarem os assuntos, como foi o caso dos
temas relacionados a alimentacao e ao lixo — propostos por uma professora de geografia a sua
turma de coordenagéao.

De uma maneira geral, os trabalhos foram conduzidos de acordo com o seguinte roteiro:

(i) Selecgéo dos temas, a partir de conversas com os alunos e divisdo dos grupos de pes-
quisa por afinidade aos temas (o0 que nem sempre ocorreu de fato, pois muitos grupos se formaram
por afinidades entre seus integrantes);

(i) Pesquisa bibliografica na Internet e/ou em livros, revistas e outros materiais para me-
Ihor compreenséo do tema;

(iii)  Divisado das tarefas entre os integrantes do grupo, de acordo com suas habilidades;

(iv)  Pesquisa de campo (quando necessaria), incluindo passeios pelo bairro, visitas mo-
nitoradas (asilos, abrigos, locais de reciclagem etc.), com registros fotograficos, videos, anotag¢des
e entrevistas;

(V) Pesquisa de opinidao (presencial ou eletrdnica) quando necessaria ao objeto de estu-
do, bem como quantificacdo dados, apresentados em tabelas e graficos e sua interpretacao pelo

grupo;
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(vi)  Resumos e resenhas dos textos e materiais estudados para compor parte do trabalho
escrito;

(vii)  Escrita do trabalho, com analise critica do grupo e interpretagcdo dos resultados ou
dados coletados;

(viii)  Intervencgao social (que pode ter sido realizada durante a etapa da pesquisa de cam-
po) — assunto que desenvolveremos melhor posteriormente;

(ix)  Organizagdo da apresentagao do trabalho para demais alunos da unidade: slides,
cartazes, divisao das falas, teatro, danga ou outras producdes artisticas, materiais audiovisuais etc.

(x)  Apresentagéo dos trabalhos aos alunos e aos docentes, com banca de professores
para orientacao e avaliagao deles.

Obviamente essa € uma apresentacao geral, pois cada trabalho apresentou suas peculiari-
dades de acordo com o tema pesquisado. Como se nota, € algo complexo para alunos do Ensino
Fundamental Il, mas as exigéncias foram proporcionais a este nivel de ensino, sendo a proposta
geral que os educandos pudessem compreender: como realizar uma pesquisa; como trabalhar em
grupo (colaborativamente); como estabelecer e cumprir metas e prazos para a realizagao das tare-
fas em equipe; e a melhor maneira para desenvolverem a autonomia. Além disso, essa proposta
propicia o desenvolvimento: da autoria e do protagonismo juvenil; do senso critico em relagao a
problemas que afetam a sociedade; além do compartiihamento de experiéncias e conhecimentos.

Os temas e o percurso das atividades desenvolvidas, como visto mais acima, abrangeram
distintos componentes curriculares: Portugués (leitura, interpretagao e produgéao textual); Matema-
tica (dados estatisticos, producao e interpretagao de tabelas e graficos, calculos e porcentagem);
Ciéncias (temas relativos a alimentagéo, ao meio ambiente, a saude, etc.); Historia (dados histori-
cos sobre os diversos temas abordados); Geografia (estudo do espaco e relagdo do homem com a
sociedade e 0 meio ambiente); educacéo fisica (temas relativos a saude e a atividade fisica); Arte
(tema do Grafite e apresentagdes culturais em alguns trabalhos).

Como se pode observar, ha uma interdisciplinaridade inerente a todos os temas e, ainda que
nem todas as areas sejam contempladas em todos os TCAs, o compartiihamento dos trabalhos
com os demais estudantes da unidade de ensino permite que todos tenham acesso aos diferentes
assuntos. Adicionalmente, os alunos também fazem uso e aprendem sobre Tecnologias de Infor-
macgao e Comunicagéao (TICs).

INTERVENGAO SOCIAL: PROTAGONISMO E FORMAGAO CIDADA

As intervengdes sociais foram evoluindo ao longo do tempo. Em 2014 e 2015, notavam-se
intervengdes mais restritas ao ambiente escolar e a comunidade de seu entorno. Nos anos se-
guintes, houve visitas a locais mais distantes e obtencdo de recursos para agdes sociais — como
a arrecadagao de auxilios materiais (roupas, fraudas geriatricas) para serem doados a instituicoes
sociais, como asilos e abrigos para menores de idade.
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Além dos recursos materiais, algumas dessas intervengdes envolvia o contato direto com
os internos, levando acolhimento e atengao a idosos e a criangas e, em alguns casos, leitura de
histérias e apresentagdes artisticas de alunos que cantavam e/ou tocavam algum instrumento mu-
sical. Ao mesmo tempo em que essas vivéncias serviram para a coleta de informacgao para seus
trabalhos formais (escritos e apresentagao), propiciaram também aos estudantes o exercicio da
cidadania e da empatia pelo outro.

De modo semelhante, alguns grupos tiveram um contato mais proximo com ONGs respon-
saveis por recolher e promover a adogao de animais abandonados, proporcionando uma acéo de
conscientizagdo da adogao responsavel junto aos estudantes e suas familias. Além da divulgagao
da ONG e dos animais disponiveis para adogao junto a comunidade, a proximidade dos estudantes
com essas instituicdes e agdes sociais possibilitou aos mesmos refletirem sobre suas responsabi-
lidades ao adotarem um ser vivo e se responsabilizarem por seus cuidados (vacinagdo, castragéo,
saude, alimentacdo e ndo abandono).

A visita a locais de reciclagem, por sua vez, possibilitou aos estudantes um contato com ou-
tras formas de tratamento do lixo, que levam em consideragao a sustentabilidade e a preservagao
de nosso meio ambiente — assunto importantissimo perante as mudancgas climaticas e problemas
ambientais que cada vez mais vém assolando nossa sociedade e que demandam ag¢des conscien-
tes e responsaveis por parte de toda a populagéo — sendo a reciclagem e o descarte responsavel
do lixo uma dessas acgdes.

Outros temas, ainda que mais delimitados ao contexto escolar, proporcionaram a reflexao
e a conscientizacdo dos demais alunos. O tema do n&o desperdicio de alimentos durante as refei-
cbes escolares, por exemplo, levou os estudantes a observarem com outros olhos um cotidiano de
desperdicios que até entdo haviam naturalizado, convidando outros alunos a adotarem uma atitude
mais responsavel. Assuntos como o bullying e a gravidez na adolescéncia também os levaram a
uma maior conscientizacao sobre temas vivenciados em seu cotidiano. Por meio de palestras com
agentes de saude convidados e da prépria apresentacao dos estudantes na unidade escolar, a in-
tervengao junto aos demais educandos foi um meio de conscientiza-los com relagédo a prevengao
do bullying e da gravidez precoce.

Temas de cunho mais abrangente, mas n&do menos importantes, foram a violéncia domés-
tica contra a mulher e o racismo. Tais assuntos foram debatidos no contexto escolar, através de
intervengdes junto aos demais estudantes com palestras, apresentacao de dados estatisticos e da
legislacdo que prevé casos de puni¢cdo aos culpados. Também se prestou um importante trabalho
cidadao através da divulgagcdo dos meios para as denuncias (Disk denuncia, por exemplo) e infor-
magcéao sobre direitos de protegdo a vitima e da garantia do anonimato as testemunhas.

CONSIDERAGOES FINAIS

Neste artigo, revisitados algumas controvérsias em torno da implantagdo da proposta de
Trabalho Colaborativo Autoral nas escolas municipais da cidade de Sao Paulo. A partir de um relato
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de experiéncia em duas escolas municipais, localizadas na zona Leste paulistana e que fazem par-
te da Diretoria de Ensino de Sao Mateus, discorremos sobre a relevancia dos temas desenvolvidos
nestes trabalhos, a interdisciplinaridade inerente a esta proposta pedagogica e a importancia da
intervengao social como uma forma de corroborar com a formagao cidada e o protagonismo juvenil.

Centramos nossa atencao apenas aos TCAs desenvolvidos por alunos do 9° ano do Ensino
Fundamental, entre 2014 e 2019, nas escolas analisadas. Sendo assim, nao constituiu foco deste
estudo os trabalhos desenvolvidos por alunos dos 7°s e 8°s anos do Ensino Fundamental, ainda
gue reconhegamos a sua importancia para o Ciclo Autoral.

Concluimos que, apesar das criticas iniciais e as suas inconsisténcias, atualmente a pro-
posta dos Trabalhos Colaborativos de Autoria € um dos pilares para a promog¢ao de uma educagéao
integral e interdisciplinar, uma vez que possibilita a atuacédo conjunta de diversas disciplinas, dando
aos estudantes maior autonomia para serem protagonistas em sua aprendizagem, além da forma-
cao cidada que as intervengdes sociais Ihes propiciam. Obviamente, uma melhor adequacgao da
proposta, determinando a atuacao precisa dos diversos profissionais de ensino ao longo dos trés
anos do Ciclo Autoral para a orientagao dessa proposta, ainda se faz necessaria. Contudo, o TCA
constitui hoje uma proposta adequada para a formacgao de cidadaos criticos e atuantes na socieda-
de em que estao inseridos — conforme preconizam a BNCC e o Curriculo da Cidade.
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RESUMO

Tudo que insere o mundo infantil se torna ludico, e o ludico trabalha com a arte, todas as criangas
sdo verdadeiros artistas em sua construcdo. E absolutamente importante o contato com a arte por
criangas e adolescentes. Primeiro, porque no processo de conhecimento da arte sao envolvidos,
além da inteligéncia e do raciocinio, o afetivo e o0 emocional, que estdo sempre fora do curriculo
escolar. Existe a arte como expressao e a arte como cultura. A arte como expressao, como ja dis-
se, é a capacidade de os individuos interpretarem suas ideias através das diferentes linguagens e
formas. A arte como cultura trabalha o conhecimento da histéria, dos artistas que contribuem para
a transformacao da arte. E muito importante que o aluno tenha um leque de conhecimento acerca
do seu proprio pais e do mundo. Nao se conhece um pais sem conhecer a sua histéria e a sua
arte. Além disso, as artes alargam a possibilidade de interculturalidade, ou seja, de trabalhar dife-
rentes codigos culturais. A escola deve trabalhar com diversos codigos, ndo s6 com 0 europeu e o
norte-americano branco, mas com o indigena, o africano e o asiatico. Ao tomar contato com essas
diferencas, o aluno flexibiliza suas percepgdes visuais € quebra preconceitos.

PALAVRAS-CHAVE: Arte; Criancgas; Educacao; Escola.

INTRODUCAO

Os momentos de lazer e os cuidados na Educacao Infantil, especialmente na Pré-escola,
desempenham um papel crucial no desenvolvimento integral da crianga. Ao proporcionar ambien-
tes ludicos e atividades livres, as criangas tém a oportunidade de socializar, explorar, aprender e
desenvolver habilidades essenciais para seu crescimento.
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Nesse contexto, as atividades fisicas desempenham um papel significativo, contribuindo
para a formagao positiva da imagem corporal das criangas. O movimento e a pratica de exercicios
fisicos ndo apenas promovem a saude fisica, mas também tém impactos positivos na saude men-
tal, estimulando a atengao, a concentracao e a coordenagao motora.

As atividades ludicas, como jogos e brincadeiras, desempenham um papel central na cons-
trugéo do repertorio emocional das criangas. O jogo é uma forma natural de expresséao e aprendiza-
gem na infancia, permitindo que as criangas explorem emogodes, desenvolvam habilidades sociais,
como cooperagao e resolugao de conflitos, e descubram o mundo ao seu redor de maneira praze-
rosa e significativa.

Ao incorporar o ludico nas atividades da Educacgao Infantil, cria-se um ambiente propicio para
que as criangas se interessem naturalmente por disciplinas escolares. O aprendizado por meio de
brincadeiras promove uma abordagem mais contextualizada e integrada, tornando as experiéncias
educacionais mais relevantes e envolventes para os pequenos estudantes.

A influéncia emocional positiva que o jogo traz é fundamental para o desenvolvimento emo-
cional das criangas. Através das brincadeiras, elas aprendem a lidar com emogdes como alegria,
frustracdo, cooperacao e competicao, desenvolvendo habilidades emocionais que serao essenciais
ao longo de suas vidas.

Além disso, os momentos de lazer e as atividades ludicas contribuem para a construcao de
um ambiente escolar acolhedor e estimulante. A Educacéo Infantil deve ser um espaco onde as
criangas se sintam seguras, incentivadas a explorar e expressar sua criatividade, promovendo um
aprendizado mais efetivo e duradouro.

A integracao de atividades ludicas nao apenas torna a experiéncia educacional mais pra-
zerosa para as criangas, mas também contribui para o desenvolvimento holistico, considerando
aspectos fisicos, emocionais, sociais e cognitivos. A Educacéao Infantil, ao adotar uma abordagem
centrada no ludico, cria as bases para uma jornada educacional mais positiva e eficaz, preparando
as criangas para futuros aprendizados e desenvolvimentos ao longo de sua trajetéria escolar.

HISTORIA DA INFANCIA

A infancia realmente foi determinada pelas viabilidades dos adultos, modificando-se bas-
tante ao longo da histéria. Até o século Xll, as condi¢cdes gerais de higiene e saude eram muito
precarias, o que tornava o indice de mortalidade infantil muito alto. Nesta época nao se dava
importancia as criangas e com isso o indice de mortalidade s6 aumentava, pois nao existia
nenhuma preocupag¢ao com a higiene das criangas.

A percepgao de infancia e seus conceitos nem sempre existiram, em prol da crianga, foram
sendo construidos de acordo com as modificagdes e com a organizagao da sociedade e das estru-
turas econémicas em vigor.
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Para Kramer (1999), a concepg¢ao de infancia da forma como é vista hoje é relativamente
nova. Segundo a autora, podemos localizar no século XVIII o inicio da ideia de infancia compreen-
dida como uma fase amplamente singular que deve ser respeitada em suas particularidades.

As modificagdes ocorreram a partir de mudangas econdmicas e politicas da estrutura social.
Com o passar do tempo, como demonstra a histéria, encontramos diferentes concepg¢des de infan-
cia. A crianga era vista como um adulto em miniatura, e seu cuidado e educacgéo eram realizados
somente pela familia, em especial pela mae. Havia algumas instituicbes alternativas que serviam
para cuidado das criangas em situagdes prejudicadas ou quando rejeitadas.

A concepcgao de infancia, até este momento, baseado no abandono, pobreza, favor e ca-
ridade, neste sentido eram oferecidas um atendimento precario as criangas; havia ainda grande
numero de mortalidade infantil, devido ao grande risco de morte pds-natal e as péssimas condi¢des
de saude e higiene da populagdo em geral.

A IMPORTANCIA DO LUDICO NA EDUCAGAO INFANTIL

De acordo com Costa (2000) a palavra ludica vem do latim ludus e significa brincar. Neste
brincar estéo incluidos jogos, brincadeiras e brinquedos e é relativa a conduta daquele que joga,
brinca e se diverte.

Segundo Almeida (1993) o ludico é qualquer atividade que nos da prazer ao executa-la.
Através do ludico a crianga aprende a ganhar, perder, conviver, esperar sua vez, lidar com as frus-
tragdes, conhecer e explorar o mundo. As atividades ludicas tém papel indispensavel na estrutu-
ragao do psiquismo da crianga, € no ato de brincar que a crianga desfruta elementos da realidade
e fantasia, ela comeca a perceber a diferenca do real e do imaginario. E através do ludico que ela
desenvolve nao s6 a imaginagao, mas também fundamenta afetos, elabora conflitos, explora an-
siedades a medida que assume multiplos papéis, fecunda competéncias cognitivas e interativas.

Almeida (1993) afirma que os jogos contribuem de forma prazerosa para o desenvolvimen-
to global das criangas, para inteligéncia, para a efetividade, motricidade e também sociabilidade.
Através do ludico a crianca estrutura e constréi seu mundo interior e exterior. As atividades ludicas
podem ser consideradas como meio pelo qual a crianga efetua suas primeiras grandes realizages.
Por meio da ludicidade ela expressa a si propria suas emocodes e fantasias. A vivéncia do mundo
simbdlico e a ampliacdo das experiéncias perceptivas que fornecem elementos para a representa-
cao infantil ddo-se no contato com o outro, tal resolutividade beneficia os lagcos entre o professor e
o aluno que pode, através do trabalho com o aprimoramento das potencialidades perceptivas,
conforme as palavras da autora, “enriquecer as experiéncias das criancas de conhecimento
artistico e estético, e isto se da quando elas séo orientadas para observar, ver, tocar, enfim, perce-
ber as coisas, a natureza e os objetos a sua volta”.

Enquanto desenham ou criam objetos, as criangas também brincam de “faz-de-conta”
e verbalizam narrativas que exprimem suas capacidadesimaginativas. Ela cria e recria
individualmente formas expressivas, integrando percepcao, imaginacao, reflexao e sensibilidade,
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que podem entao ser apropriadas pelas leituras simbdlicas de outras criancas e adultos.

Tudo o que € ludicidade pode ser usado como praticas educativas, e linguagens, por isso
€ uma forma muito importante de expressao e comunicagdo humanas, isto justifica sua presenga
na educacao infantil.

Os primeiros anos de vida da crianga também sao cheios de descobertas e criatividade e as
atividades de artes para educacgao infantil ajudam a desenvolver isso. Os pequenos querem colo-
rir seu universo, como o veem e mostrar suas preferéncias em cores e desenhos quando nao
podem em palavras ainda. O pedagogo alemé&o Friedrich Fréebel, um dos grandes nomes
da educagao na infancia, foi o maior defensor de atividades artisticas em sala de aula como tarefa
ludica, bem como o incentivo ao uso do brinquedo pelos educadores para estimular o aprendizado.
A escola precisa ser atrativa sobretudo divertida e usar elementos do dia a dia da crianga € es-
sencial para potencializar o aprendizado, por isso o brinquedo é tdo importante.

A crianga, desde muito pequena, ainda bebé, se interessa e sua atencédo se volta para o
mundo de forma peculiar. Ela emite sons, faz movimentos com o corpo, “rabisca” as paredes da
casa. Ao desenvolver atividades ritmicas, ela comecga a interagir com o mundo sem precisar ser
estimulada pelos pais ou educadores para tal experiéncia.

O JOGO NA EDUCAGAO INFANTIL

Os jogos infantis sdo importantes para o desenvolvimento e aprendizagem da crianga, mui-
tas pessoas desconhecem essa pratica pedagoégica. Os jogos na educacao infantil significam para
0 campo do ensino e da aprendizagem condi¢gbes para ampliar a construgao do conhecimento,
introduzindo as propriedades do ludico, da capacidade de iniciagdo e agao ativa, espontanea
e motivadora da crianca.

De acordo com Rau (2011), os jogos tém a mesma denominagédo, mas tem as suas espe-
cificidades O jogo pode ser visto como o resultado de um sistema linguistico que funciona
dentro de um contexto social, um sistema de regras e um objeto.

O jogo esta presente na escola, o professor permitindo ou nao. Porém, € um jogo em que
as regras sao predeterminadas e a unica agao que € permitida as criangas € obedecer, seguir
as regras, a ludicidade tem suas regras e objetivos.

Segundo Sabine (2009), o ato de jogar e de brincar exige da crianga movimentagao
fisica e provoca desafio mental.

O mundo da fantasia, da imaginagéo e da brincadeira € um mundo onde a crianga esta em
constante exercicio, tanto nos aspectos fisicos ou emocionais como, principalmente, no as-
pecto intelectual. Jogar em sala de aula proporciona momentos de interagdo e aprendizagem,
pois € um dos meios mais estimuladores da constru¢ao do conhecimento.

O jogo promove a aprendizagem informal e formal, pois ele auxilia no processo ensi-
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no-aprendizagem, tanto no desenvolvimento psicomotor como também no desenvolvimento
de habilidades do pensamento, como a imaginagao, a interpretagao e a criatividade.

Para Sabine (2009), através de recursos materiais concretos € que a crianga consegue fazer
conexdes entre a escrita e seu significado, pois a subjetividade ainda encontra-se em processo de
construcdo nas criangas com faixa etaria entre 3 e 5 anos, de modo que se faz necessario rela-
cionar os conteudos escolares com a realidade das criangas, aproximando o maximo possivel do
concreto, do real.

A crianga, por sua vez, passa de espectador passivo a ator situado num jogo de preferén-
cias de opgodes, de desejos, de amores, de odios e de estratégias, podendo ser emissor e
receptor no processo de intercompreenséao. E a educagao pode deixar de ser um produto para se
tornar processo de troca de agdes que cria conhecimentos e ndo apenas os reproduz. A cultura
ludica pode ser um grande passo para que a educagao possa assumir o patamar de “processo”
e deixar de ser visto como “reprodug¢ao de conhecimento”.

O papel do professor durante os jogos deve ser o de provocar e desafiar a participagéo
coletiva na busca de encaminhamentos e resolu¢gdo dos problemas, pois € através do jogo que
podemos despertar e incentivar a crianca para o espirito de companheirismo de cooperagao
gradativamente, ela vai assumindo e compreendendo sua posigdo como um membro de um
grupo social.

De acordo com Duprat (2015), jogar em sala de aula proporciona momentos de interagéo e
aprendizagem, pois € um dos meios mais estimuladores da construgdo do conhecimento.

O jogo promove a aprendizagem informal e formal, pois ele auxilia no processo ensi-
no-aprendizagem, tanto no desenvolvimento psicomotor como também

no desenvolvimento de habilidades do pensamento, como a imaginagdo, a inter-
pretacdo e a criatividade. Conforme a atividade, ela passa a desenvolver as suas habilidades,
vai conhecendo a sua capacidade e desenvolvendo cada vez mais a autoconfianga.

Com isso, de acordo com Duprat (2015), podemos ver que o jogo é importante
para desenvolvimento intelectual e social da crianga, podendo estimular sua criticidade, criativi-
dade e habilidade sociais. O professor quando oferece atividades ludicas ao aluno, permite
que ele interaja através da Lingua Portuguesa de maneira dindmica, expondo ideias, interpretagao
de texto e ultrapassando seus conhecimentos para outras areas. Observa-se que o professor
exerce um papel muito importante no processo de aprendizagem das criangas. O grande desafio
para o educador, no contexto atual, é ensinar os conteudos propostos pelos programas cur-
riculares de uma forma criativa.

E possivel o professor criar na escola um ambiente favoravel ao processo de desenvolvi-
mento e aprendizagem das criangas. Para isso, € preciso explorar, sempre que possivel a
sua expresséao livre e criadora, partindo se suas proprias atividades, para alcangar os objetivos
propostos nesse sentido, o grande desafio € ensinar a criangca a partir de seu préprio cotidiano,
sem deixar de lado a aprendizagem social, respeitando seu processo global de desenvolvimento.
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Por meio da ludicidade a crianga aprende com muito mais prazer e facilidade, desen-
volvendo a capacidade de cumprir e criar regras, estabelecendo papéis e permitindo-se criar
e inovar, destacando também que o brinquedo €& o caminho pelo qual criangas compreendem o
mundo em que vivem. E a oportunidade de desenvolvimento, pois com o jogar e o brincar a crianga
experimenta, descobre, inventa, exercita sua imaginagao vivendo assim uma experiéncia que en-
riquece sua sociabilidade e a capacidade de se tornar um ser humano criativo, as criancas
formam estruturas mentais pelo uso de instrumentos e sinais. Através do ato de jogar e brincar, a
crianga nao apenas se diverte, mas também desenvolve habilidades cognitivas, emocionais e so-
ciais. Durante essas atividades ludicas, ela aprende a resolver problemas, aprimora a coordenagao
motora, a linguagem e a capacidade de concentragao. O jogo € uma forma natural de aprendizado,
pois a crianga interage com o ambiente ao seu redor, experimentando diferentes situag¢des e absor-
vendo conhecimentos de maneira mais significativa.

Além disso, ao brincar, a crianga aprimora suas habilidades sociais, aprendendo a compar-
tilhar, colaborar e negociar com os outros. A interacdo com os colegas em um ambiente de jogo
promove o desenvolvimento de empatia e a compreensido das emocgdes alheias. Essas experién-
cias sociais durante a infancia sdo fundamentais para a formacéo de relagdes saudaveis ao longo
da vida.

A imaginacao € outra dimensao importante que floresce durante as brincadeiras. Ao criar
mundos imaginarios, personagens e historias, a crianga estimula sua criatividade, o que é essencial
para a resolugao de problemas inovadora no futuro. O jogo permite que ela experimente papéis
diferentes, explore novas possibilidades e desenvolva um pensamento flexivel.

As estruturas mentais formadas durante o jogo sdo construidas com base na interagdo com
instrumentos, objetos e sinais. A crianga aprende a associar simbolos a significados, desenvolven-
do habilidades linguisticas e de comunicagao. Além disso, o jogo estimula a curiosidade, promoven-
do uma busca ativa por conhecimento e uma mentalidade exploratéria.

Em resumo, o brincar e o jogar sdo elementos fundamentais no desenvolvimento infantil,
proporcionando uma base sélida para o crescimento cognitivo, emocional e social. Ao oferecer
oportunidades para a exploracido e a criatividade, os pais, educadores e cuidadores contribuem
significativamente para o florescimento pleno das capacidades das criangas, preparando-as para
enfrentar os desafios futuros de maneira mais resiliente e inovadora.

Segundo Sabine (2009), definir jogo nao é facil, cada pessoa pode entender de modo dife-
rente. Os jogos mesmo que tenham a mesma denominagao, mas tem as suas especificidades, ou
seja, cada jogo tem seu objetivo, a crianga nao brinca apenas por brincar, tudo tem sua finalidade.

Ja o brinquedo n&o possui um sistema de regras que determinam sua utilizagdo. O brinque-
do incentiva a reprodugéo de imagens da realidade, Duprat (2015), diz que um dos objetivos €& ser
um substituto dos objetos reais para a crianga.

De acordo com Rau (2011), os jogos mesmo que tenham a mesma denominagao, mas tem
as suas especificidades O jogo pode ser visto como o resultado de um sistema linguistico que fun-
ciona dentro de um contexto social, um sistema de regras e um objeto.

38



Revista Gestdo & Educagdo - Julho 2024 Julho 2024

O jogo esta presente na escola, o professor permitindo ou ndo. Porém é um jogo em que
as regras sao predeterminadas e a unica agao que € permitida as criangas € obedecer, seguir as
regras, a ludicidade tem suas regras e objetivos.

Segundo Sabine (2009), o ato de jogar e de brincar exige da crianga movimentagao fisica e
provoca desafio mental. O mundo da fantasia, da imaginacéo e da brincadeira € um mundo onde
a crianga esta em exercicio constante, tanto nos aspectos fisicos ou emocionais como, principal-
mente, no aspecto intelectual.

Jogar em sala de aula proporciona momentos de interagao e aprendizagem, pois € um dos
meios mais estimuladores da constru¢gdo do conhecimento.

Para Sabine (2009), através de recursos materiais concretos € que a crianga consegue fazer
conexdes entre a escrita e seu significado, pois a subjetividade ainda encontra-se em processo de
construcao nas criangas com faixa etaria entre 6 e 7 anos, de modo que se faz necessario rela-
cionar os conteudos escolares com a realidade das criangas, aproximando o maximo possivel do
concreto, do real.

A crianga, por sua vez, passa se expectadora passiva a ator situado num jogo de preferén-
cias de opgdes, de desejos, de amores, de 6dios e de estratégias, podendo ser emissor e receptor
no processo de intercompreensao. E a educagao pode deixar de ser um produto para se tornar pro-
cesso de troca de agdes que cria conhecimentos e ndo apenas os reproduz. A cultura ludica pode
ser um grande passo para que a educagao possa assumir o patamar de “processo” e deixar de ser
visto como “reproducao de conhecimento”.

Segundo Sabine (2009), diz que nao é apenas deixar o livro das cartilhas de lado, mas tam-
bém o método das cartilhas, o ensino que é centrado na nogao de silaba como unidade privilegiada
da escrita e da leitura.

De acordo com o pensamento de Sabine (2009), acredito que a utilizagdo do ludico torna a
aprendizagem produtiva tanto para o aluno quanto para o professor, fazendo com que o processo
de alfabetizac&o tenha sentido para o aluno.

De acordo com Rau ( 2011), a aprendizagem poderia ser um processo de construgao de
conhecimentos que se faz com facilidade, porém tornou-se um pesadelo nas escolas. Nas séries
iniciais as criancas tem uma resisténcia maior a atitude autoritaria porque ainda ndo aprenderam a
se submeter ao que veem e ouvem.

Segundo Rau (2011), o Brasil precisa modificar profundamente a educagao, especialmente,
a alfabetizagado. Para que isso aconteca € preciso professores com melhor formagao técnica. En-
quanto as escolas continuarem formando mal os professores, a alfabetizacdo e todo o processo
escolar no geral irdo continuar seriamente comprometidos.

De acordo com Rau ( 2011), para que seja realizado um trabalho de ensino e aprendizagem
€ preciso saber alguns pontos que sdo fundamentais, assim sempre com auxilio da ludicidade.

Sabine (2009) diz que nao é simplesmente deixar o método tradicional ou a “cartilha” de
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lado. E necessario saber o que se quer fazer e o que entende por alfabetizac&o. Alfabetizar é ensi-
nar a ler e a escrever, o segredo ¢é a leitura.

Com a divulgacao dos Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Fundamental na area
de Lingua Portuguesa, pode-se destacar no &mbito educacional uma preocupag¢do com as dificul-
dades de leitura e escrita nas séries inicias pelo fato de um trabalho que ndo é adequado com a
alfabetizacao.

De acordo com Rau (2011), a linguagem passou a ser vista como uma ferramenta de comu-
nicagao. Nao € mais valorizada apenas uma linguagem padréo ou culta como elemento de produ-
cao escrita e oral. O universo linguistico dos alunos passou a ser respeitado. A acédo de jogo pode
ser um excelente recurso para facilitar a expressao, participacao, integracdo e comunicagao dos
alunos que terdo meios para melhor compreender e expressar-se.

O papel do professor durante os jogos deve ser o de provocar e desafiar a participagéao
coletiva na busca de encaminhamentos e resolu¢gdo dos problemas, pois € através do jogo que
podemos despertar e incentivar a crianga para o espirito de companheirismo de cooperagao grada-
tivamente, ela vai assumindo e compreendendo sua posi¢ao como um membro de um grupo social.

CONSIDERAGOES FINAIS

O trabalho na area de ludicidade representa um campo em constante desenvolvimento,
proporcionando nao apenas o aprendizado eficaz dos alunos, mas também oportunidades de pro-
fissionalizagdo para os educadores que buscam aprimorar suas praticas pedagdgicas. O desejo
pelo aprendizado é um fator crucial para o sucesso académico, e as novas técnicas e abordagens
ludicas desempenham um papel fundamental na promogao desse desejo, tornando as aulas menos
exaustivas e mais apreciadas pelos alunos.

Ao incorporar elementos ludicos no processo educacional, os professores podem transfor-
mar o ambiente de aprendizado em um espago mais dindmico e envolvente. Jogos, atividades inte-
rativas e estratégias que utilizam a ludicidade estimulam a participagao ativa dos alunos, despertam
o interesse e promovem a retengdo do conhecimento de maneira mais efetiva. Essas abordagens
pedagogicas nao apenas facilitam a compreenséo dos conteudos, mas também proporcionam um
ambiente propicio para o desenvolvimento de habilidades sociais, emocionais e cognitivas.

A ludicidade na educacgao nao se restringe apenas a infancia; ela é aplicavel em diferentes
niveis de ensino e para diversas disciplinas. Profissionais da educac¢ao podem explorar diferentes
formas de incorporar elementos ludicos, como jogos educativos, simulagdes, atividades praticas e
dindmicas de grupo, adaptando-as ao contexto e as necessidades especificas de seus alunos.

Além disso, a ludicidade ndo sé beneficia os estudantes, mas também representa uma fer-
ramenta valiosa para a formagado continua dos professores. O profissional que se envolve com
praticas ludicas desenvolve habilidades pedagdgicas diferenciadas, aprimora sua criatividade, e
aprofunda sua compreensao sobre os mecanismos de aprendizagem. A capacidade de criar aulas
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que integram a ludicidade ndo apenas torna o ensino mais eficaz, mas também contribui para a
satisfacao profissional do educador.

A insercéao satisfatéria da ludicidade no ambiente escolar ndo apenas beneficia o processo
de ensino-aprendizagem, mas também promove um clima mais positivo e colaborativo entre os
alunos. A interagao social, a resolugao de problemas e a expresséao criativa sao incentivadas por
meio de atividades ludicas, proporcionando uma educag¢ao mais holistica que vai além da mera
transmissao de conhecimentos.

A busca por aulas com rendimento positivo € um desafio constante para os educadores, e
a ludicidade emerge como uma ferramenta eficaz para alcangar esse objetivo. A medida em que
os professores exploram e implementam abordagens ludicas, eles contribuem nao apenas para o
sucesso académico, mas também para o desenvolvimento integral dos alunos, formando cidadaos
criticos, criativos e colaborativos.

Em sintese, o trabalho na area de ludicidade na educacao representa uma via promissora
para proporcionar experiéncias educacionais mais envolventes, contribuindo ndo apenas para o
aprendizado dos alunos, mas também para a formacao continuada e a satisfacéo profissional dos
docentes. Essa abordagem nao apenas torna as aulas mais atrativas, mas também estimula o de-
senvolvimento de habilidades essenciais para o sucesso académico e pessoal.
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RESUMO

RESUMO

Desde a revolugao da industria, o homem busca aprimorar a tecnologia e todos os beneficios que
podem promover para a vida de modo geral. Grandes invengdes ao longo desse periodo modificaram
as formas de vida e 0 modo como 0 homem se relaciona com o meio ambiente. O homem percorre
este objetivo desde os primdrdios, procurando inventar e reinventar objetos, maquinas, enfim, bus-
car solugdes que Ihe permitam ir além, conquistar autonomia, qualidade de vida e, acompanhando
os parametros econémicos do mundo capitalista, acumular bens e riquezas. Porém, tanto desen-
volvimento e progresso deixaram também um rastro de problemas ambientais e ecoldgicos, em
decorréncia da exploragao muitas vezes, sem nenhum controle ou prevengao, uso de combustiveis
fésseis, aumento da poluicao, impermeabilizacdo do solo nos grandes centros urbanos, entre outras
tantas mudancgas que foram, pouco a pouco, trazendo efeitos devastadores para o planeta. Esses
fatos constatados atualmente afetam diretamente o meio ambiente, incidindo n&o apenas nos pro-
blemas locais, mais causando um efeito cascata que influencia outros ecossistemas, muitas vezes
provocando impactos negativos, irreversiveis ou de dificil recuperagao, como € o caso do aumento
da temperatura e mudancgas climaticas graves.

PALAVRAS-CHAVE: Sustentabilidade; Ecodesenvolvimento; Poluicdo; Mudangas Climaticas.

INTRODUCAO

Nas ultimas décadas, muitas pesquisas e a mobilizagado de grandes poténcias econémicas
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voltaram sua atengdo para a necessidade de rever a forma como agimos em relagdo ao meio am-
biente, considerando desde os modos de vida das pessoas, habitos de consumo, como 0s proprios
conceitos de producao aplicado ao modelo econémico atual.

Sem duvida, as novas tecnologias proporcionam inumeras comodidades para nosso bem-
-estar, mas € necessario considerar também seus riscos ambientais e em formas de aplica-las
com o menor impacto para todos. E neste contexto que o conceito de desenvolvimento sustentavel
ganhou forga a partir das propostas de ecodesenvolvimento, apresentados na Primeira Conferén-
cia das Nacdes Unidas sobre o Meio Ambiente e Desenvolvimento, em Estocolmo, na Suécia, em
1972.

Segundo a Comissdao Mundial sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento da Organizacao
das Nacdes Unidas, o desenvolvimento sustentavel € aquele que atende as necessidades da so-
ciedade no presente, sem comprometer a qualidade de vida das geragdes futuras, considerando
primeiramente o conceito de “necessidades”, sobretudo as necessidades essenciais dos pobres no
mundo, que devem receber a maxima prioridade e, posteriormente, a nog¢ao das limitagdes que o
estagio da tecnologia e da organizagao social impde ao meio ambiente, impedindo-o de atender as
necessidades presentes e futuras (comprometimento ambiental).

Os riscos em curto prazo sio absorvidos pela prépria natureza, mas a preocupacao maior é
com a propria capacidade do Planeta para suportar os dejetos industriais, inerentes aos varios pro-
cessos industriais distintos, especialmente quando relacionado ao uso de combustiveis fosseis e
alteragdes ambientais das capacidades naturais do meio (mudancas de leito de rios, impermeabili-
zacao excessiva de solo, queimadas, desmatamento para agropecuaria e agricultura, entre outros).

O perigo provocado pela industrializagdo do mundo fez surgir movimentos de resisténcia e
conscientizagéo (educagao, informagao ecoldgica, estudos climaticos, acompanhamento de biomas
marinhos etc.) no sentido de se criar normas e organismos que possam controlar riscos presentes
e muito especialmente a nogao relacionada com o futuro ambiental da humanidade. Porém, ainda
assim temos presenciado graves catastrofes climaticas em todos os continentes, relacionadas em
geral ao aquecimento da temperatura da terra.

DESENVOLVIMENTO SIM: MAS COM RESPONSABILIDADE

Em seu sentido mais amplo, a estratégia de desenvolvimento sustentavel busca o equilibrio
entre o desenvolvimento e o planeta, buscando a harmonia entre a humanidade e a natureza. No
contexto especifico das crises do desenvolvimento e do meio ambiente surgidas na década de 80,
a busca do desenvolvimento sustentavel requer maior controle por parte das grandes organiza-
¢bes e governantes, buscando suprir a necessidade de crescimento econédmico, mas atendendo
0s principios de preservagao e manutengao da terra. Baseado neste contexto Sachs (1994, apud
ARAUJO, 2001), apresenta cinco dimensdes da sustentabilidade necessarias para planejar o eco
desenvolvimento:

. Viabilidade social, baseada na consolidagao de outro tipo de desenvolvimento e orien-
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tado por uma outra visdo do que é a boa sociedade. Objetiva-se construir uma civilizagao do ser,
em que exista maior equidade na distribuicdo do ter;

. Viabilidade econémica, possibilitada por uma gestdo mais eficiente dos recursos e
por um fluxo regular do investimento publico e privado. A eficiéncia econdmica deve ser avaliada
por critérios macrossociais € nao apenas em termos da lucratividade microempresaria;

. Viabilidade ecoldgica, que pode ser incrementada pelo uso de algumas alavancas
como: intensificacdo do uso dos recursos potenciais com um minimo de dano aos sistemas de sus-
tentacdo da vida; limitagcdo do consumo de combustiveis fésseis e de outros produtos facilmente
esgotaveis ou ambientalmente prejudiciais; reducdo da carga de poluigdo; autolimitacdo do con-
sumo material pelos paises ricos; intensificacdo da pesquisa de tecnologias limpas; definicao de
regras para uma adequada prote¢cao ambiental;

. Viabilidade espacial, voltada para um equilibrio urbano-rural, com melhor distribuicao
territorial de assentamentos humanos e atividades econémicas;

. Viabilidade cultural traduz-se na busca do eco desenvolvimento em uma pluralidade
de solucdes particulares que respeitem as especificidades de cada ecossistema, de cada cultura e
de cada local.

Porém, é a partir de 1987 que os conceitos para desenvolvimento sustentavel passam a
apresentar uma definicdo mais abrangente, considerando variaveis relacionadas n&o apenas aos
processos produtivos, mas sim a acao do homem de modo geral e sua interferéncia na manuten-
cao e preservacao do planeta. Foi apés a Conferéncia Mundial da ONU sobre o Meio Ambiente e
Desenvolvimento que se consolidou o Relatério Brundtland, reafirmando a preocupagao com as
formas de desenvolvimento e a necessidade de pensar-se num modelo mais abrangente de tornar
acdes conscientes mais definidas, percebendo-se que o conceito de sustentabilidade nao diz res-
peito apenas ao impacto da atividade econdmica no meio ambiente, mas sim do proprio homem.
Deste modo, o relatério destaca uma série de medidas vindouras a serem tomadas pelos Estados:
Limitacdo do crescimento populacional; Garantia de alimentagédo a longo prazo; Preservagao da
biodiversidade e dos ecossistemas; Diminuigdo do consumo de energia e desenvolvimento de tec-
nologias que admitem o uso de fontes energéticas renovaveis; Aumento da produgao industrial nos
paises nao-industrializados a base de tecnologias ecologicamente adaptadas; Controle da urbani-
zagao selvagem e integragao entre campo e cidades menores; As necessidades basicas devem ser
satisfeitas.

O relatdrio indica ainda as responsabilidades dos grandes governantes, dos lideres das po-
téncias econémicas e da propria entidade, a ONU, destacando algumas metas essenciais para dar
inicio a novas propostas buscando adotar a estratégia de desenvolvimento sustentavel. A comu-
nidade internacional deve implementar agdes para proteger os ecossistemas supranacionais, que
incidem na saude geral do planeta. Entdo, o termo desenvolvimento sustentavel se refere principal-
mente as consequéncias dessa relacdo na qualidade de vida e no bem-estar da sociedade, tanto
presente quanto futuro.

Atividade econémica, meio ambiente e bem-estar da sociedade formam o tripé basico no
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qual se apoia a ideia de desenvolvimento sustentavel, onde a aplicacdo do conceito a realidade
requer uma série de medidas, tanto por parte do poder publico como da iniciativa privada, assim
como exige um consenso internacional. E preciso frisar ainda a participacdo de movimentos so-
ciais, constituidos principalmente na forma de ONGs (Organiza¢cdes Nao-Governamentais), na bus-
ca por melhores condi¢des de vida associadas a preservagao do meio ambiente e a uma condugao
da economia adequada a tais exigéncias.

REVOLUGAO AMBIENTAL

Um dos mais importantes movimentos sociais dos ultimos anos foi a chamada “Revolugao
Ambiental”, que promoveu significantes transformagdes no comportamento da sociedade como um
todo e na organizagao politica e econdmica mundial.

Comecando a ser questionada e debatida no final do século XIX, a questado ambiental emer-
giu apds a Segunda Guerra Mundial, promovendo importantes mudangas na visdo do mundo, pas-
sando a compreender o meio ambiente em sua magnitude, mas compreendendo também a impor-
tancia dos recursos naturais e as consequéncias de seu uso indiscriminado e de forma incorreta,
comprometendo assim a manutenc¢ao de diversos biomas e da propria qualidade de vida do homem.
Com isso, grandes empresas passaram a incluir a questdo do ambientalismo em sua agenda. En-
tretanto, Castells (1999) assinala que a maioria de nossos problemas ambientais mais elementares
ainda persistem, uma vez que seu tratamento requer uma transformacao nos meios de producao
industriais e de consumo, bem como de nossa organizagao social e dos habitos de consumo, como
destaca Guimaraes [...] “ndo bastam apenas atitudes ‘corretas’. Se nao forem alterados também
os valores consumistas, responsaveis por um volume crescente de lixo nas sociedades modernas”
(1995, p.14).

Este rapido historico apresentado apenas evidencia a preocupacgao cada vez mais latente
em relacdo ao meio ambiente que vem a interferir tanto no modo de vida social como na economia.
Se meio ambiente, sociedade, economia estao intimamente ligados, ndo podemos mais pensar um
mundo sem responsabilidade socioambiental, desconsiderando a responsabilidade com o meio e
com o outro, como citado na Agenda 21, resultante das reunides da ECO 92, visando estabelecer
um conjunto de normas, agdes e diretrizes objetivando promover o DLIS — Desenvolvimento Local
Integrado e Sustentavel, através de politicas publicas com a participagao coletiva, como ressaltado
por Silveira & Reis:

“A Agenda 21 é o mais importante compromisso firmado no ECO 92. Com mais de 2500
recomendagdes praticas, € um programa de agao para implementar um novo modelo de
desenvolvimento, que propicie 0 manejo sustentavel dos recursos naturais, resguardando
a qualidade de vida das geragdes futuras. Um de seus principais temas é a necessidade
de erradicar a pobreza, dando aos pobres, acesso aos recursos que necessitam para viver
sustentavelmente. AAgenda 21 nao € uma agenda ambiental: € uma agenda para o desen-
volvimento sustentavel, que prevé agdes concretas a serem implementadas pelos governos
e pela sociedade civil em todos os niveis (federal, estadual e local). A Agenda 21 pede que
os governos adotem estratégias nacionais para o desenvolvimento sustentavel, que devem
ser desenvolvidas com ampla participagao”. (2001, p.30).
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O processo de construgdo da Agenda 21 brasileira se deu de 1996 a 2002, foi coordenado
pela Comissao de Politicas de Desenvolvimento Sustentavel e teve o envolvimento de cerca de
40.000 pessoas de todo o Brasil. A partir de 2003, a Agenda 21 Brasileira ndo somente entrou na
fase de implementacéo assistida pela CPDS, como também foi elevada a condi¢gao de Programa
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do Plano Plurianual, PPA 2004-2007, pelo atual governo.

A Agenda 21 tem provado ser uma espécie de guia eficiente para processos de unido da
sociedade, compreensio dos conceitos de cidadania e de sua aplicagao, tornando-se um dos mais
importantes instrumentos de formacgao de politicas publicas no Brasil, além de servir ainda como
subsidios para a Conferéncia Nacional de Meio Ambiente, Conferéncia das Cidades e Conferéncia
da Saude. Esta insergado da Agenda 21 reflete da necessidade de elaborar e implementar politicas
publicas em cada municipio e em cada regido brasileira, destacando 21 objetivos de suma impor-

tancia (BRASIL, 2004, s.d.):

Produgao e consumo sustentaveis contra a cultura do desperdicio;
Ecoeficiéncia e responsabilidade social das empresas;

Retomada do planejamento estratégico, infraestrutura e integragéo regional;
Energia renovavel e a biomassa;

Informacao e conhecimento para o desenvolvimento sustentavel,

Educacao permanente para o trabalho e a vida;

Promover a saude e evitar a doenca, democratizando o SUS;

Incluséo social e distribuicdo de renda;

Universalizar o saneamento ambiental protegendo o ambiente e a saude;
Gestao do espaco urbano e a autoridade metropolitana;

Desenvolvimento sustentavel do Brasil rural;

Promocao da agricultura sustentavel,

Promover a Agenda 21 local e o desenvolvimento integrado e sustentavel;
Implantar o transporte de massa e a mobilidade sustentavel,

Preservar a quantidade e melhorar a qualidade da agua nas bacias hidrograficas;
Politica florestal, controle do desmatamento e corredores de biodiversidade;
Descentralizacéo e o pacto federativo: parcerias, consorcios e o poder local;
Modernizagao do Estado: gestdo ambiental e instrumentos econémicos;

Relagdes internacionais e governanga global para o desenvolvimento sustentavel;
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. Cultura civica e novas identidades na sociedade da comunicagéao;
. Pedagogia da sustentabilidade: ética e solidariedade.

Como ressalta Quintas (2008), ao lembrar que a Educagédo Ambiental deve proporcionar as
condigbes para o desenvolvimento das capacidades necessarias, de modo qualificado tanto na
gestdo do uso dos recursos ambientais quanto na concepcgao e aplicagdo de decisdes que afetam
a qualidade do ambiente, seja fisico-natural ou construido, ou seja, educagédo ambiental como
instrumento de participagao e controle social na gestdo ambiental publica, tomando por base as
Diretrizes Curriculares para a Educagao Ambiental:

[...] os processos pelos quais o individuo e a coletividade constroem conhecimentos, habi-
lidades, atitudes e valores sociais voltados para a conservagdo do meio ambiente, bem de
uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade, numa pers-
pectiva de trabalho pedagdgico como “ uma pratica educativa integrada continua e perma-
nente, ndo devendo se constituir disciplina especifica no curriculo de ensino” (1997, 47/48).

Mesmo com tantas discussdes e alertas apresentados pela ciéncia ao longo desse periodo
em que acompanhamos o agravamento dos problemas ambientais e climaticos, ocasionando ca-
tastrofes ambientais em todos os continentes, ainda buscamos estimular um modelo de crescimen-
to econdmico que ndo esgote os recursos naturais. A partir dessa necessidade, foram apresenta-
dos os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS), langcados pela ONU em 2015 como uma
nova agenda para orientar as decisdes internacionais até o ano de 2030, destacando 17 objetivos
essenciais ao desenvolvimento sustentavel: Erradicagéo da pobreza; Fome zero e agricultura sus-
tentavel; Saude e bem-estar social; Educagédo de qualidade; Igualdade de género; Saneamento e
agua limpa; Energia limpa e acessivel a todos; Trabalho decente aliado ao crescimento econémico;
Inovagdes de infraestrutura; Redugédo das desigualdades; Cidades e comunidades sustentaveis;
Consumo e produgédo com responsabilidade; Agao contra o aquecimento global; Conservagao da
vida aquatica; Conservagéao da vida terrestre; Paz e justiga social com instituigbes eficazes; Parce-
rias globais para a sustentabilidade.

As grandes poténcias econdmicas devem implementar medidas de desenvolvimento ade-
quadas a manutengao do meio ambiente e minimizando as emissdes de carbono, buscando o uso
de fontes de energia renovaveis e procurando recuperar o meio ambiente degradado como forma
de equilibrar o ecossistema. Para isso, toda a sociedade pode (e deve!) fazer a sua parte, a partir
de pequenas agdes cotidianas e revendo seus habitos de consumo, como o descarte adequado de
lixo e dejetos, economia de recursos naturais, uso consciente de combustiveis fésseis, reaprovei-
tamento de calgados e roupas, entre outras. A partir de pequenas agdes comunitarias, podemos
implementar projetos que repercutem na melhoria do bairro, da cidade, do pais, qui¢a do mundo!

CONSIDERAGOES FINAIS

Um dos maiores objetivos de vida do homem esta em buscar o aprimoramento de suas capa-
cidades, ampliar seus horizontes, crescer profissional e economicamente, desenvolver-se e tornar
a sociedade contemporanea cada vez mais moderna e aprimorada tecnologicamente. Sem duvida,
todos estes processos interferem diretamente nas condigdes de vida da sociedade de modo geral,
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e consequentemente do planeta em que vivemos.

Infelizmente, foi apenas a partir dos graves problemas ambientais que o mundo vivenciou
gue o homem percebeu qual o seu verdadeiro papel na cadeia de manutencéo da vida e da saude
do planeta, reconhecendo assim a necessidade de promover transformagdes no comportamento
da sociedade como um todo e na organizagao politica e econémica mundial, de modo a tentar mi-
nimizar os estragos ja feitos.

Tais questionamentos trouxeram consigo uma maior preocupagao para prevenir e precaver
situacdes ocasionadoras de danos ambientais, buscando-se além de solugdes imediatas, também
promover a conscientizagao da populagao em médio e longo prazo, reconhecendo a importancia
de reduzir os impactos da industrializagao acelerada, do crescimento demografico, da escassez de
alimentos, do esgotamento de recursos naturais ndo renovaveis e, especialmente, da deterioragao
do meio ambiente.

Estes aspectos indicados denotam a importancia das diretrizes para o desenvolvimento sus-
tentavel, para a manutencao da qualidade de vida e especialmente para a preservacao do planeta,
buscando desde os processos iniciais, através da educagéo ambiental e da formagao de uma gera-
¢ao mais consciente, como a propria responsabilidade social cidada, atingindo deste a comunidade
mais humilde do sertdo, como as grandes potenciais mundiais, pois todos estamos no mesmo bar-
co, todos temos a mesma necessidade em comer, respirar, viver.

Muito embora esse discurso ja tenha sido bastante debatido, estamos acompanhando gra-
ves problemas ambientais recorrentes, como o desmatamento e a emiss&do de gases na atmosfera,
que estao gradativamente aumentando a temperatura do planeta e das aguas dos oceanos, incidin-
do em mudangas climaticas extremas que afetam a vida em geral, nos diferentes biomas, afetando
vegetacéo, clima e fauna. Temos acompanhado ondas de calor extremo ao redor do mundo, matan-
do animais e humanos, nevascas e frio extremo fora de temporada, chuvas excessivas provocando
inundagdes em paises ricos e emergentes, avanco da desertificagdo de grandes areas etc.

Sao tantos sinais mostrando que o Planeta esta adoecendo, sinalizando que a vida pode
ser muito prejudicada, que o ecossistema precisa de ajuda, ficando impossivel ndo compreender
que passou da hora de cada pessoa fazer a sua parte e de cobrar posturas e compromissos sérios
de nossos governantes, sob pena de nao termos condigdes em futuro bem préximo de conseguir
reverter essa situacao.

Sem duvida, o assunto é de grande relevancia e o tema vasto em informagdes, mas digno
de ressalva. A necessidade de que a sociedade de modo geral esteja integrada aos processos de
discussao, assim como a importancia de que o meio ambiente se torne alvo de cuidados nao ape-
nas por parte de érgéos internacionais, publicos ou privados, mas sobretudo de que a sociedade
de modo geral entenda qual o seu papel fundamental na manutengéo e preservagao da qualidade
do planeta. E nesse sentido que a educacdo deve permear seus objetivos, buscando formar uma
nova geragao, mais consciente de seus deveres frente a protegdo ambiental.
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RESUMO

Este artigo aborda a inclusao da histéria e cultura africana nos curriculos escolares brasileiros,
destacando a importancia das politicas publicas de educacgao étnico-racial para a promocao da
africanidade. O objetivo geral é analisar a influéncia dessas politicas e propor estratégias para uma
integracao efetiva e continua da africanidade na educacao brasileira. A valorizagao da contribuicao
africana na formacao da identidade brasileira € essencial para a construgao de uma educacéo inclusiva
e pluralista. A Lei 10.639/2003, que torna obrigatéria a inclusao da histéria e cultura afro-brasileira
nos curriculos escolares, representa um marco importante, mas sua implementacao ainda enfrenta
desafios significativos. Esta pesquisa trouxe como objetivo geral a analise da influéncia da africa-
nidade na educacéo brasileira, identificando suas manifestagdes e impactos no contexto escolar,
e propor diretrizes para a integracao efetiva dessa heranca cultural nos curriculos escolares. Foi
adotado uma abordagem qualitativa, utilizando reviséo bibliografica, analise de materiais didaticos e
entrevistas com educadores e alunos. Os resultados mostraram a necessidade de uma abordagem
transversal e a participagao ativa das comunidades afro-brasileiras na elaboragao e implementagao
dos conteudos curriculares. Concluiu-se que para que a inclusado da histéria e cultura africana nos
curriculos escolares seja efetiva, é essencial adotar estratégias como a formacgao continuada de
educadores, a revisdo dos materiais didaticos, a integragao transversal dos conteudos e o compro-
metimento das politicas publicas.

PALAVRAS-CHAVE: Educacao étnico-racial; Africanidade; Curriculo escolar.
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INTRODUCAO

A africanidade brasileira e a educagao séo temas profundamente entrelagados com a histo-
ria, cultura e identidade do Brasil. Este artigo busca explorar essa intersecgao, investigando como
a africanidade se manifesta e € promovida no ambiente educacional brasileiro. A compreensao e
valorizagado da contribuigdo africana na formagao da sociedade brasileira sdo essenciais para a
construgcdo de um curriculo mais inclusivo e representativo, que respeite e celebre a diversidade
cultural do pais.

O objetivo geral deste estudo € analisar a influéncia da africanidade na educacéo brasilei-
ra, identificando suas manifestacdes e impactos no contexto escolar e propondo diretrizes para
a integragao efetiva dessa heranga cultural nos curriculos escolares. Os objetivos especificos vi-
sam investigar como a africanidade é representada nos materiais didaticos utilizados nas escolas
brasileiras, analisar as politicas publicas voltadas para a educacgao étnico-racial e sua eficacia na
promocéao da africanidade e descrever quais estratégias sdo essenciais para a inclusado da histoéria
e cultura africana nos curriculos escolares de forma significativa e continua.

A relevancia deste estudo reside na necessidade de reconhecer e valorizar a contribuigao
africana na formacao da identidade brasileira. Historicamente, a cultura africana foi subvalorizada
no cenario educacional, resultando em uma visao distorcida e incompleta da histéria no Brasil. Ao
abordar essa lacuna, este estudo pretende contribuir para a formagao de uma sociedade mais jus-
ta e igualitaria, onde todas as culturas que compdem o tecido social brasileiro sejam devidamente
reconhecidas e respeitadas. A integragao da africanidade no curriculo escolar ndo s6 enriquece o
conhecimento dos alunos, mas também promove o respeito a diversidade e combate ao racismo
estrutural presente na sociedade.

O problema central que este artigo busca abordar: de que forma a africanidade € incorpora-
da no sistema educacional brasileiro e quais sao os desafios e oportunidades para sua integragao
plena e efetiva? A investigacao deste problema permitira identificar as barreiras e propor solu¢des
praticas para a promocao de uma educacgao que reflita a diversidade cultural do Brasil.

Este estudo adota uma abordagem qualitativa, utilizando revisdo bibliografica, analise de
materiais didaticos e entrevistas com educadores e alunos para compreender a presenca e a per-
cepcao da africanidade na educacio brasileira. A partir dessa analise, pretende-se compreender
sobre as politicas educacionais e praticas pedagogicas que promovam a inclusao efetiva da histéria
e cultura africana no ambiente escolar, contribuindo para uma educagao mais inclusiva e represen-
tativa.

A REPRESENTAGAO DA AFRICANIDADE NOS MATERIAIS DIDATICOS DAS ESCOLAS BRA-
SILEIRAS

De acordo com Garrido (2017) a questdo da representagdo da africanidade nos materiais
didaticos é decisiva para garantir que a educagao formal no Brasil seja inclusiva e diversificada.
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Dado que a propria formacéao histérica e cultural do Brasil sempre foi influenciada pelo continente
africano, a diversidade deve ser refletida nos recursos e materiais usados nas escolas. No entanto,
a presenca da africanidade n&o é apenas insuficiente em muitos casos: muitas vezes sao repre-
sentadas de maneira falsa.

A maioria dos livros didaticos fornece uma perspectiva eurocéntrica da historia, relegando
as contribuigdes africanas a um papel menor. As culturas africanas séao frequentemente estereoti-
padas e apresentadas superficialmente ou sob uma perspectiva restritiva, como estio restritas a
era da escraviddo. Tal abordagem nao apenas minimiza uma participagao sucinta de rica heranga
africana cultural (Silva, 2018).

Uma tentativa de corrigir esta distorgao foi a Lei 10.639/2003, que tornou obrigatdria a inclu-
sao da histdria e cultura afro-brasileira em curriculos escolares. A implementacao da lei enfrenta,
no entanto, varios desafios. Muitos materiais didaticos trabalham com a africanidade num sentido
modular, sem integra-la organicamente a narrativa geral. Além disso, os professores raramente tém
uma formacao adequada na area e, por conseguinte, podem nao se sentir suficientemente equipa-
dos para abordar o tépico adequadamente (Santos, 2016).

Dessa forma, a africanidade é frequentemente representada em materiais didaticos através
de figuras histéricas especificas, Zumbi dos Palmares, por exemplo, ou em capitulos especificos
sobre a escraviddo. Embora ambos tenham seu lugar, nenhum deles é suficiente para capturar a
complexidade e a riqueza da experiéncia africana, conforme explica o autor.

Segundo Nascimento (2019) as diversas ag¢des editoriais recentes que tentam incorporar
as visbes africanas de maneira mais intensa e dindmica sdo um exemplo encorajador. Avango
significativo na diregao correta esta representado por manuais escolares que abordam a literatura
afro-brasileira, as contribui¢cdes cientificas dos afrodescendentes e as manifestagdes culturais afri-
canas, como a capoeira e o0 candomblé.

Esforgos conjuntos entre governos, editores, educadores e sociedade civil sdo imprescindi-
veis para alcancar uma representagao genuinamente africana nos materiais escolares. A transfor-
macao da realidade educacional brasileira requer politicas publicas mais eficientes, programas de
capacitagao continua de educadores e a produgao de materiais didaticos de qualidade (Gomes,
2018).

Arepresentacao da africanidade nos materiais didaticos das escolas brasileiras ainda é insu-
ficiente e, muitas vezes, inadequada. Embora haja avangos importantes, como a Lei 10.639/2003,
ainda ha um longo caminho a percorrer para que os recursos educacionais reflitam de maneira
justa e completa a contribuicdo africana na formacgéo do Brasil. Uma abordagem mais integrada e
transversal, juntamente com a formagdo adequada dos educadores e a participagdo das comuni-
dades afro-brasileiras, € crucial para a construgdo de uma educacao verdadeiramente inclusiva e
pluralista (Jesus, 2015).
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POLITICAS PUBLICAS DE EDUCAGAO ETNICO-RACIAL E SUA EFICACIA NA PROMOGAO
DA AFRICANIDADE

A educacéo étnico-racial no Brasil tem sido um tema central nas discussdes sobre inclusao
e justica social, especialmente devido a histérica marginalizagdo das contribuicbes africanas na
formacgao da identidade nacional. As politicas publicas voltadas para essa area visam corrigir desi-
gualdades historicas, promover a valorizagao da diversidade cultural e combater o racismo estru-
tural (Gallo, 2017).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) € um documento normativo que estabelece as
diretrizes essenciais para a educagao basica no Brasil, visando garantir equidade e qualidade na
formacéao dos estudantes em todo o pais. No contexto da educacéao étnico-racial, a BNCC desem-
penha um papel crucial ao incorporar principios que promovem a valorizacdo da diversidade cultu-
ral e o combate ao racismo. A inclusao de conteudos que abordam a histéria e cultura afro-brasileira
e indigena € uma resposta as exigéncias da Lei 10.639/2003, que tornou obrigatoria a insergao
desses temas nos curriculos escolares (Silva; Silva, 2021).

A BNCC orienta as escolas a tratarem a histoéria e cultura africana de maneira transversal,
integrando esses conteudos em diversas areas do conhecimento, como histéria, literatura, artes
e ciéncias sociais. Essa abordagem busca n&o apenas reconhecer a importancia da contribuicao
africana na formacéao da identidade brasileira, mas também fomentar o respeito e a valorizacao da
diversidade étnico-racial entre os estudantes (Cardoso et al., 2019).

A Lei 10.639/2003 representa um marco importante na trajetéria das politicas publicas de
educacao étnico-racial no Brasil. Esta lei tornou obrigatoria a inclusdo da histéria e cultura afro-
-brasileira nos curriculos das escolas de ensino fundamental e médio. Além disso, a legislagao
preconiza a valorizagdo da contribuicdo africana para a formacgao da sociedade brasileira, buscan-
do transformar o ambiente escolar em um espago de respeito e reconhecimento da diversidade
(Carlos et al., 2019).

Desde a promulgacéo da lei, houve progressos significativos. Diversas escolas passaram a
incorporar conteudos relacionados a africanidade em seus curriculos, utilizando materiais didaticos
mais inclusivos e promovendo atividades culturais que ressaltam a importancia da herancga africa-
na. A lei também incentivou a formacao de professores e gestores educacionais para que possam
abordar a tematica étnico-racial com competéncia e sensibilidade (Gallo, 2017).

No entanto, apesar desses avancgos, a implementacgao das politicas publicas enfrenta inume-
ros desafios. Um dos principais obstaculos ¢é a falta de formag¢ao adequada dos professores. Muitos
educadores ainda se sentem despreparados para abordar questdes étnico-raciais de maneira efi-
caz e, em alguns casos, podem reproduzir estereétipos e preconceitos em sala de aula. Além disso,
a resisténcia de alguns setores da sociedade e a insuficiéncia de recursos destinados a formagao
continuada dos professores limitam o alcance das politicas (Silva; Silva, 2021).

Outro desafio significativo € a superficialidade com que a africanidade é frequentemente tra-
tada nos materiais didaticos e nas praticas pedagdgicas. Muitas vezes, a histéria e cultura africana

54



Revista Gestdo & Educagdo - Julho 2024 Julho 2024

sdo abordadas de forma fragmentada, restrita a periodos especificos como a escraviddo, sem um
reconhecimento profundo da diversidade e riqueza das culturas africanas. Isso pode levar a uma
visao distorcida e simplificada da contribuicdo africana para a sociedade brasileira, perpetuando
preconceitos e estigmas (Cardoso et al., 2019).

Para que as politicas publicas de educagao étnico-racial sejam verdadeiramente eficazes
na promogao da africanidade, é crucial que a abordagem seja mais holistica e integrada. Isso en-
volve a revisao e atualizagdo dos materiais didaticos, garantindo que a historia e a cultura africana
sejam apresentadas de maneira contextualizada e abrangente. Além disso, € essencial investir na
formacéo continua dos educadores, proporcionando-lhes ndo apenas o conhecimento necessario,
mas também as ferramentas pedagdgicas para tratar de questdes étnico-raciais de forma critica e
reflexiva (Dias,2015).

A participacao ativa das comunidades afro-brasileiras na elaboragao e implementacao des-
sas politicas é outro fator fundamental. As experiéncias e perspectivas dessas comunidades po-
dem enriquecer o conteudo educacional, tornando-o0 mais auténtico e representativo. Além disso,
a criacao de espacos de dialogo entre educadores, estudantes e representantes das comunidades
afro-brasileiras pode fortalecer o compromisso com a promog¢ao da diversidade e o combate ao
racismo (Pinto et al., 2023).

Ademais, o autor citado acima aponta que é necessario um acompanhamento rigoroso da
implementagao das politicas publicas, com mecanismos de avaliagdo continua e ajustes conforme
necessario. Isso inclui a analise dos impactos das politicas nas percepcdes e atitudes dos estu-
dantes em relacdo a africanidade, bem como na redug¢ao das desigualdades raciais no ambiente
escolar.

A integragao da africanidade no curriculo escolar ndo deve ser vista apenas como uma obri-
gacao legal, mas como uma oportunidade de enriquecer a formagao dos estudantes e promover
uma sociedade mais justa e igualitaria. As politicas publicas de educagéao étnico-racial, quando bem
implementadas, tém o potencial de transformar o ambiente escolar em um espaco de valorizagao
da diversidade, respeito mutuo e empoderamento de todas as identidades culturais (Gomes; Silva;
Brito, 2021).

As politicas publicas voltadas para a educagao étnico-racial no Brasil ttm desempenhado
um papel muito importante na promocéao da africanidade, mas ainda enfrentam desafios significa-
tivos para alcancar sua plena eficacia. A continuidade e o aprimoramento dessas politicas, aliados
a um compromisso firme com a formacgao dos educadores e a participagao ativa das comunidades
afro-brasileiras, sdo essenciais para a construgao de uma educacgao inclusiva que verdadeiramente
reflita a diversidade e a riqueza cultural do pais (Ribeiro, 2014).

ESTRATEGIAS ESSENCIAIS PARA A INCLUSAO SIGNIFICATIVA E CONTINUA DA HISTORIA
E CULTURA AFRICANA NOS CURRICULOS ESCOLARES

Ainclusao da historia e cultura africana nos curriculos escolares é fundamental para a cons-
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trucdo de uma educacgao que respeite e valorize a diversidade cultural do Brasil. Embora ja existam
politicas publicas voltadas para essa finalidade, como a Lei 10.639/2003, a implementacao efetiva
ainda enfrenta diversos desafios. Para garantir que a historia e a cultura africana sejam integradas
de forma significativa e continua, algumas estratégias essenciais devem ser adotadas (Silva, 2018).

Aformacgao continua dos professores é categorica para a incluséo eficaz da histéria e cultura
africana nos curriculos escolares. Os educadores precisam estar bem-preparados para abordar
esses temas com profundidade e sensibilidade. Programas de formagao continuada devem ser
implementados, oferecendo cursos, workshops e materiais de apoio que ajudem os professores
a desenvolverem um entendimento abrangente da histéria africana e suas contribuigbes para a
sociedade brasileira. Essa formagéo deve ser tanto tedrica quanto pratica, incluindo metodologias
pedagogicas que promovam a reflex&o critica e o engajamento dos alunos (Muller; Santos, 2014).

Os materiais didaticos desempenham um papel central na educacédo. E essencial revisar e
atualizar os livros e outros recursos pedagogicos para garantir que apresentem a historia e a cultura
africana de maneira adequada e abrangente. Os materiais devem evitar esteredtipos e simplifica-
coes, oferecendo uma visdo completa e respeitosa das diversas culturas africanas e sua influéncia
na formacgao do Brasil. Além disso, é importante incluir recursos multimidia e interativos que tornem
o aprendizado mais envolvente e acessivel para os alunos (Oliveira, 2023).

A histdria e a cultura africana ndo devem ser tratadas apenas em disciplinas especificas,
como Histéria ou Sociologia. Para uma inclusao significativa, € necessario adotar uma abordagem
transversal, integrando esses conteudos em diversas areas do conhecimento. Por exemplo, em
aulas de Literatura, os alunos podem estudar obras de autores afro-brasileiros; em Artes, podem
explorar manifestagdes culturais africanas; em Ciéncias, podem aprender sobre as contribuicdes
cientificas de afrodescendentes. Essa integragcéo transversal ajuda a contextualizar a influéncia
africana em diferentes aspectos da sociedade e promove uma compreenséo mais holistica (Pache-
co; Neris, 2023).

A participagao ativa das comunidades afro-brasileiras na elaboragdo e implementagéo dos
curriculos é fundamental. Essas comunidades possuem um conhecimento profundo e auténtico
sobre a cultura e a historia africana, que pode enriquecer significativamente o conteudo educacio-
nal. A criagcao de parcerias entre escolas e organizagdes comunitarias pode facilitar a realizagdo de
atividades extracurriculares, como palestras, exposi¢cdes e eventos culturais, que complementem o
curriculo formal e envolvam os alunos de maneira pratica e inspiradora (Rodrigues, 2018).

Para que as estratégias mencionadas sejam eficazes, € necessario um comprometimento
claro das autoridades governamentais com a implementagao de politicas publicas que promovam a
inclusao da histdria e cultura africana nos curriculos escolares. Isso inclui a destinacéo de recursos
financeiros adequados para a formagao de professores, a produgdo de materiais didaticos de qua-
lidade e o apoio a iniciativas comunitarias. Além disso, € importante estabelecer mecanismos de
monitoramento e avaliagdo continua para assegurar que as politicas estejam sendo efetivamente
implementadas e para ajustar as estratégias conforme necessario (Muller; Santos, 2014).

A sensibilizagao e o envolvimento de toda a comunidade escolar, incluindo alunos, pais, pro-
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fessores e gestores, sdo essenciais para o sucesso da inclusdo da historia e cultura africana nos
curriculos. Campanhas de conscientizagao, debates e projetos escolares podem ajudar a criar um
ambiente de respeito e valorizagdo da diversidade cultural. E importante que todos os membros
da comunidade escolar compreendam a importancia dessa inclusdo e se comprometam com sua
promogao (Oliveira, 2023).

A inclusédo da histéria e cultura africana nos curriculos escolares de forma significativa e
continua exige um esforgo conjunto e coordenado. Formagao continua de educadores, revisao
de materiais didaticos, integracéo transversal nos curriculos, participagédo ativa das comunidades
afro-brasileiras, politicas publicas eficazes e sensibilizagdo da comunidade escolar sdo estratégias
essenciais para alcangar esse objetivo. Ao adotar essas abordagens, podemos construir uma edu-
cacao mais inclusiva e justa, que valorize a diversidade cultural e contribua para a formagéo de uma
sociedade mais equitativa e consciente (Pacheco; Neris, 2023).

CONSIDERAGOES FINAIS

A inclusao da historia e cultura africana nos curriculos escolares brasileiros € uma questao
de justica histérica e social que visa reconhecer e valorizar a contribuicdo africana na formagao
da identidade nacional. Ao longo deste artigo, abordamos a importancia das politicas publicas de
educacao étnico-racial, a representagao da africanidade nos materiais didaticos e as estratégias
necessarias para uma inclusao significativa e continua desses conteudos nas escolas.

A Lei 10.639/2003 foi fundamental para a promog¢ao da educacao étnico-racial no Brasil,
mas sua implementacao ainda enfrenta desafios significativos, como a falta de formacao adequada
dos professores e a superficialidade nos materiais didaticos. A analise dos materiais revela que a
africanidade ainda é frequentemente representada de maneira estereotipada e fragmentada, o que
perpetua preconceitos e limita a compreensao profunda das contribui¢des africanas.

Para que a inclusao da histéria e cultura africana seja efetiva, é essencial adotar uma abor-
dagem holistica e integrada. A formagao continuada de educadores € fundamental para prepara-los
a abordar esses temas com competéncia e sensibilidade. A revisdo e atualizagdo dos materiais
didaticos devem garantir representagdes completas e respeitosas da diversidade cultural africana.
A abordagem transversal nos curriculos, a participacéo ativa das comunidades afro-brasileiras e o
comprometimento das autoridades governamentais com politicas publicas eficazes sdo estratégias
essenciais para alcangar esse obijetivo.

A promogéao da africanidade no ambiente educacional ndo deve ser vista apenas como uma
obrigagao legal, mas como uma oportunidade para enriquecer a formagao dos alunos e promover
uma sociedade mais justa e igualitaria. As politicas publicas de educagéao étnico-racial, quando bem
implementadas, tém o potencial de transformar o ambiente escolar em um espaco de valorizagao
da diversidade, respeito mutuo e empoderamento de todas as identidades culturais.

A inclusao da historia e cultura africana nos curriculos escolares brasileiros € uma emprei-
tada complexa, mas indispensavel para a construgdo de uma educacgao inclusiva e representativa.
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As estratégias delineadas neste artigo oferecem um caminho para superar os desafios existentes
e promover uma educacgao que celebre a diversidade cultural e contribua para a formag¢ao de uma
sociedade mais equitativa e consciente. O compromisso coletivo com esses objetivos é essencial
para transformar o ambiente educacional e, por extensao, a sociedade brasileira como um todo.
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RESUMO

O presente trabalho visa apresentar possibilidades estratégicas sobre a influéncia de Jean-Baptiste
Joseph Fourier no campo da matematica, enquanto proposta partindo da logica e representacgdes,
assim como aspectos cognitivos. O objetivo deste trabalho é analisar e apresentar as contribuicoes
de Jean-Baptiste Joseph Fourier no campo da matematica. Através da analise de suas séries, trans-
formadas e equagdes, busca-se compreender como Fourier revolucionou a forma como entendemos
e aplicamos a matematica nos dias atuais. Serao discutidos o conceito e definicdo das séries de
Fourier, as propriedades da transformada de Fourier e as equagdes que levam seu nome. Além
disso, sera apresentado o impacto atual das descobertas de Fourier em outras areas do conheci-
mento como engenharia, ciéncias da computacgao e fisica. Os métodos empregados versaram sobre
a realizacao desta pesquisa com abordagem qualitativa. Sua descricao procedimental € bibliogra-
fica. Em conclusao, as contribuicées de Fourier representam um marco fundamental na histéria da
matematica e da ciéncia, destacando a importancia da criatividade, intuicao e visdo de futuro na
busca pelo entendimento e aplicagao dos principios fundamentais do universo fisico e matematico.

PALAVRAS-CHAVE: Fourier; Matematica; Aplicabilidade Transversal; Educacao.

INTRODUCAO

O presente trabalho visa apresentar possibilidades estratégicas sobre a influéncia de Jean-
-Baptiste Joseph Fourier no campo da matematica, enquanto proposta partindo da logica e repre-
sentagdes, assim como aspectos cognitivos. O objetivo deste trabalho é analisar e apresentar as
contribuigbes de Jean-Baptiste Joseph Fourier no campo da matematica. Através da analise de
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suas séries, transformadas e equacodes, busca-se compreender como Fourier revolucionou a forma
como entendemos e aplicamos a matematica nos dias atuais. Serao discutidos o conceito e defini-
cao das séries de Fourier, as propriedades da transformada de Fourier e as equacdes que levam
seu nome. Além disso, sera apresentado o impacto atual das descobertas de Fourier em outras
areas do conhecimento como engenharia, ciéncias da computagéo e fisica. Os métodos emprega-
dos versaram sobre a realizagdo desta pesquisa com abordagem qualitativa. Sua descrigéo pro-
cedimental é bibliografica (GIL, 2002). O presente instrumento justifica-se no ambito da evidéncia
quanto a aplicabilidade do objetivo apresentado. E, desta forma, o caminho metodolégico foi estru-
turado em trés etapas: 1) levantamento e revisédo da literatura; 2) coleta de dados, 3) interpretagao
dos dados. A primeira etapa consistiu no levantamento e revisao da literatura. Foram consultadas:
bibliotecas virtuais, bases eletrbnicas e periddicos. Na segunda etapa os dados foram coletados.
O material disposto do instrumento foi a produgdo académica das Bases da Matematica, Ldgica e
Aplicabilidade Transversal. Na terceira etapa foi utilizada a técnica analise de conteudo. O presente
instrumento foi estruturado em apresentacao tedérico/contextual das palavras-chave apresentadas
em primeiro momento. Logo apds as devidas consideragdes teodricas serao apresentadas propos-
tas sobre a reflexdo dos eixos estudados.

DESENVOLVIMENTO

Jean-Baptiste Joseph Fourier nasceu em 21 de margo de 1768 em Auxerre, Franga. Ele cres-
ceu em uma familia humilde e desde jovem demonstrou talento para a matematica (MERLI, 2022).
Com o apoio de um tio, Fourier iniciou seus estudos e ingressou na Escola Real Militar de Auxerre.
Apos a Revolugédo Francesa, ele se mudou para-Paris, onde teve a oportunidade de estudar na
prestigiosa Escola Politécnica. A formagao académica de Jean-Baptiste Joseph Fourier foi marcada
por uma série de oportunidades que contribuiram para o seu desenvolvimento como matematico.
ApOs ingressar na Escola Real Militar de Auxerre, ele teve acesso a uma educagao de qualidade,
com foco em matematica e ciéncias. Sua passagem pela Escola Politécnica de Paris foi funda-
mental para a consolidagao de seus conhecimentos e para sua trajetoria académica. Além disso,
Fourier teve a oportunidade de colaborar com renomados matematicos da época, como Lagrange
e Laplace, o que lhe proporcionou um ambiente propicio para o desenvolvimento de suas ideias
inovadoras. (RODRIGUES JUNIOR, 2022). Além do mais, ocupou cargos de destaque no governo
francés e na academia. Fourier faleceu em 1830, deixando um legado duradouro para a matematica
(MARTINI, 2020). Sua obra mais conhecida € a teoria das séries trigopnométricas, conhecida como
Séries de Fourier, que revolucionou a forma como a matematica e a fisica abordam a analise de fun-
¢coes periddicas. Além disso, Fourier também foi pioneiro na aplicagao da Transformada de Fourier,
desenvolvendo um método de representagao de fungdes nao periddicas por meio de integrais. Suas
contribuicdes para a matematica tiveram um impacto significativo no desenvolvimento de disciplinas
como a analise harmdnica e calculo integral (JUNGES, 2023).

A teoria das séries de Fourier, permitiu a representag¢ao de fungdes periddicas como somas
de senos e cossenos. De modo que revolucionou a analise de funcdes, possibilitando a resolugéo
de problemas complexos em diferentes areas, como fisica, engenharia e ciéncias da computagao.
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Além disso, Fourier desenvolveu a Transformada de Fourier, uma ferramenta matematica essencial
para a analise de sinais e a resolugcdo de equacodes diferenciais. Suas contribuicbes foram funda-
mentais para o avan¢o da matematica e tém aplicacdo até os dias atuais (ESTEVES, 2022).

Desta forma, vale destacar que algumas identidades trigonométricas apresentadas a seguir,
utilizam-se das formulas da transformag¢ao do produto de senos e cossenos em somas de senos e
cossenos para se obter as formulas da soma e da diferenga do cosseno e do seno de dois arcos a
eb,taisquea,b e R

co(a + b) = cos(a)cos(b) — sen(a)sen(b) (1)
co(a — b) = cos(a)cos(b) + sen(a)sen(b) (2)
se(a + b) = sen(a)cos(b) + sen(b)cos(a) (3)
se(a — b) = sen(a)cos(b) — sen(b)cos(a) (4)
Ao somar os elementos das equacgdes 1 e 2, tem-se:
cos (a + b) + cos (a— b) =2 co(a) cos(b)
Portanto, o produto do cosseno de dois arcos é

metade da soma dos cossenos da soma e das diferencgas

desses arcos, como:
co(a) cos(b) =1 (cos (a + b) + cos (a — b)) (5)

Para a transformacio do produto dos senos de dois

arcos, vem:
cos (a — b) — co(a + b) = 2 sen(a) sen(b)
Portanto, o produto dos senos dos arcosae b & >
se(a) sen(b) = 1 (cos (a — b) — cos(a + b)) (6)

Analogamente, para obter o produto do seno pelo

cosseno —>

sen (a + b) + se(a — b) = 2 sen(a) cos(b) 2>
se(a) cos(b) =1 (sen (a — b) + sen(a + b)) (7)
Funcgdes pares e impares e suas integrais.

Uma fungéo f: R — R é uma fungao par se (x) = f(-x)

e é uma funcdo impar se f(x) = —f(—x).
Por exemplo, para todo x € R e n € X as fungdes:
® co(nx) e x2n s&o pares;

e se(nx) e x2n+1 sdo impares.
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Dessa forma, se f(x) e g(x) sao funcdes pares e r(x) e
s(x) sao fungbes impares, tém-se as seguintes

propriedades:

e O produto de duas funcbes pares € uma funcao
par:

(f. 9)(x) = f(x)g(x) = f(=x)g(—x) = (f. g)(—x) (8)

e O produto de uma funcdo par por uma funcao

impar € uma funcao impar:

(f. r)x) = f(x)r(x) = f(=x)(-r(—x)) = —f(—x)r(-x) =
—(f. r)(—x) (9)
e O produto de duas funcdes impares € uma funcao

par:

(r. s)(x) = r(x)s(x) = (-=r(=x))(=s(=x)) = r(-x)s(-x) = (r.
s)(—x) (10)

Uma funcdo f: R — R €& peridodica se, dado um
periodo T e R, T >0, (x) = f(x + T) para Vx € R Tém-se
aindaque f(x)=f(x+T)=f(x+2T)=...=f(x+nT)V x
ERVneN

Exemplo: A funcdo f: R — R tal que ff(x) = sen(x) é

periodica com periodo T = 2 .
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Entao, tomando-se a formula do seno da soma de

dois arcos:

sen(a + b) = sen(a)cos(b) + sen(b)cos(a)

obtéem-se:

sen(x + T) = sen(x)cos(T) + sen(T)cos(x)

Substituindo T = 2, tem-se

se(x + 2m) = sen(x)cos(2mr) + sen(2m)cos(x) = sen(x)

E no caso geral,

sen(x + nT) = sen(x)cos(nT) + sen(nT)cos(x) n € X

Entao:

Como T = 2m, co(2nmr) = cos(2r) = 1 e sen(2nm) =
sen(2m) = 0,

sen(x + nT) = sen(x)

Analogamente,

cos(a + b) = cos(a)cos(b) — sen(a)sen(b)

cos(x + nT) = cos(x)cos(nT) — sen(x)sen(nT)

co(x + 2m) = cos(x)cos(2m) — sen(x)sen(2m) — cos(x +
21) = cos(x)

Sendo assim, essas propriedades podem ajudar no calculo de algumas integrais, porque a
integral de uma fungéo impar em um intervalo simétrico [-L, L] em relagcédo ao zero é zero e a integral
de uma fungéo par em um intervalo simétrico [-L, L] € igual ao dobro da integral no intervalo [0, L]
(CHIARADIA, 2018).

De forma cabal, as séries de Fourier sdo um conceito fundamental no campo da matema-
tica, que envolvem a decomposicdo de uma funcao periddica em uma soma infinita de senos e
cossenos ponderados. Essas séries sdo amplamente utilizadas na analise de fungdes periddicas
e oferecem uma forma eficiente de representar uma funcdo complexa em termos de componentes
mais simples (FREITAS, 2023). A definicdo das séries de Fourier permite expressar uma fungéo
peridédica como uma soma infinita de termos harmoénicos, tornando possivel reconstruir a fungao
original a partir desses termos. Essa técnica tem aplicagbes em varias areas da matematica, como
no estudo de equagdes diferenciais, analise de sinais e processamento de imagens. O estudo das

séries de Fourier é essencial para compreender a teoria dos sistemas lineares e tem se mostrado
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um poderoso instrumento matematico em diversas areas de pesquisa (MENDONCA, 2021). Outra
aplicacao relevante é a interpolagao e reconstrucao de sinais, onde as séries de Fourier possibilitam
aproximar uma funcéo periédica a partir de um numero finito de termos harménicos (FRACAROLI
BORIN, 2023).

Vale mencionar que existem diversos exemplos de séries de Fourier que ilustram a aplicacao
desse conceito na matematica. Um exemplo classico € a expansao da funcdo quadrada periodica
em termos de senos. Essa expansdo permite aproximar a fungdo quadrada utilizando um numero
finito de termos, onde cada termo representa um harménico da fungédo. Outro exemplo comum é
a representacao da funcao dente de serra, que consiste em uma soma de harménicos com ampli-
tudes e frequéncias especificas. Esses exemplos demonstram como as séries de Fourier podem
ser utilizadas para representar fungdes periddicas de forma precisa e eficiente, contribuindo para a
analise e compreensao dessas fungdes.

Ja a Transformada de Fourier € uma ferramenta matematica que permite expressar uma fun-
¢cao em termos de frequéncias. Ela é definida pela integral de Fourier, que transforma uma fungao do
dominio do tempo para o dominio da frequéncia. Essa transformada possui diversas propriedades
importantes, como a linearidade, a propriedade da escala e a propriedade da deslocamento no tem-
po (COSTA, 2022). A transformada de Fourier € amplamente aplicada tanto na matematica quanto
na fisica, sendo utilizada na solugao de equagdes diferenciais parciais, analise de sinais e processa-
mento de imagens, entre outros (ALMEIDA, 2024). Ela também desempenha um papel fundamental
na analise de sistemas lineares e no estudo da convergéncia de séries de Fourier (JESUS, 2020).

Como exemplo na fisica, a Transformada de Fourier € aplicada para analisar sinais e ondas
em diferentes dominios, como som, luz e eletricidade. E fundamental, por exemplo, no estudo da di-
fragdo de ondas e na analise espectral de sinais periédicos (LIMA & HEIDEMANN, 2023; SOARES,
2023). Outro exemplo é a transformada de Fourier discreta, amplamente utilizada em processamen-
to digital de sinais e comunicagdes. Nesse caso, a transformada é calculada para uma sequéncia
finita de amostras, permitindo a analise e modificacédo de sinais digitais (CAIXETA, 2022).

Vale mencionar que, as equagdes de Fourier sdo equagdes diferenciais parciais que surgem
da aplicacdo das séries de Fourier e da transformada de Fourier. Essas equagbes descrevem a
propagacao e a evolugédo de fendmenos fisicos como o calor, a onda e o potencial em meios conti-
nuos. Elas sdo amplamente utilizadas em diversos campos da matematica e da fisica, permitindo a
modelagem de sistemas complexos e a resolugao de problemas praticos (LEANDRO, 2023).

Sendo assim, vale mencionar, especificamente que, a equacgao do calor € uma das equacgoes
de Fourier mais conhecidas e estudadas. Ela descreve a propagagao do calor em um meio continuo
ao longo do tempo. Essa equacgao é uma equacéo diferencial parcial que relaciona a taxa de varia-
¢éo da temperatura em relacdo ao tempo com a taxa de variacdo espacial do calor. E amplamente
utilizada em estudos de transferéncia de calor, engenharia térmica e processos de difusdo. A solu-
¢ao da equacao do calor permite prever a distribuicdo de temperatura em um determinado meio e
realizar analises importantes no projeto e no controle de sistemas térmicos (FREITAS, 2023) Ja a
equacao da onda é outra importante equagao de Fourier que descreve a propaga¢ao de ondas em
meios continuos. Essa equacéo relaciona a taxa de variagdo do deslocamento da onda em relagao
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ao tempo com a taxa de variagado espacial da onda. Ela € amplamente utilizada no estudo de fe-
ndmenos ondulatérios, como o som e a luz, permitindo modelar e analisar a propagagao de ondas
em diferentes meios e condi¢cdes. A solugao da equacgao da onda fornece informacgdes importantes
sobre a amplitude, frequéncia e dire¢cdo das ondas, sendo fundamental para o desenvolvimento de
areas como acustica, éptica e telecomunicagdes (PETRUZZELLIS, 2020).

Nao obstante, a equacao de Laplace é uma das equagdes de Fourier mais importantes no
campo da matematica. Essa equacio € uma equagao diferencial parcial que descreve o comporta-
mento de campos escalares em um meio estatico, ou seja, que ndo varia com o tempo. A equagéao
de Laplace é amplamente utilizada em estudos de problemas eletrostaticos e de potencial, sendo
fundamental na resolucéo de problemas de equilibrio e estabilidade em mecanica dos fluidos, eletri-
cidade e magnetismo. A solugédo da equagao de Laplace permite determinar o campo de potencial
em um determinado meio, fornecendo informag¢des importantes sobre as distribuicbes de carga e
campo elétrico em sistemas fisicos (LOPES, 2021; SOUSA NETO, 2022; LEAO, 2022; NETO, 2023;
SANTOS, 2023). E denotada:

V 2d=0

Onde:
V2 é operador lpalaciano, emm que em coordenadas cartesianas € dado por
V2=02/0X2 +02/0Y2 + 02/0Z2, representando a soma das segundas derivadas
parciais em relacdo a cada uma das coordenadas espaciais (X, Y,Z).

@ é a fungdo desconhecida, cujo comportamento investiga-se. Essa equagao € uma forma
especial de equacgao de Laplace quando n&o ha fonts de caompo, isto é, quando uma fungédo ® nao
depende explicitamente do tempo e ndo ha densidade de carga presente. Isso a torna particular-
mente util na descricao de fendbmenos estacionarios ou em equilibrio.

Necessariamente, quanto a educacgao as séries de Fourier podem ser utilizadas como uma
ferramenta para representar um sinal periddico através de uma soma infinita de componentes senoi-
dais, permitindo assim a transformagéo de um sinal do dominio do tempo para o dominio da frequén-
cia. Essa mudanca de dominio é especialmente util quando certas caracteristicas do sinal ndo séo
facilmente observaveis na sua forma original, proporcionando vantagens significativas para a sua
analise. Destaca-se a relevancia das séries de Fourier como uma ferramenta essencial na analise
de fungdes. Independentemente da natureza da onda, se ela for periddica e atender aos requisitos
estabelecidos, € possivel decompor essa onda em uma soma de senos e cossenos, simplificando
assim o estudo da mesma.

Considerando-se a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),

“Utilizar estratégias, conceitos e procedimentos matematicos para interpretar situagdes em
diversos contextos, sejam atividades cotidianas, sejam fatos das Ciéncias da Natureza e
Humanas, das questbes socioecondmicas ou tecnoldgicas, divulgados por diferentes meios,
de modo a contribuir para uma formagao em geral (BRASIL, 2018, p. 531)”.

O que de fato esta atrelada aos principios de competéncia, elencada pela propria BNCC,

“competéncia € definida como a mobilizagao de conhecimentos (conceitos e procedimen-
tos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver
demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do
trabalho” (BRASIL, 2018, p. 8).
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Reitera-se que a educagao deve garantir o desenvolvimento social, emocional e intellectual,
no interim de tornar os alunos como atores sociais.

CONSIDERAGOES FINAIS

A sintese das contribuigdes de Fourier abrange ndao apenas suas descobertas nas seéries e
transformadas, mas também suas equacgdes fundamentais, como a equagao do calor, a equagao
da onda e a equacéo de Laplace. Estas equacdes, muitas vezes referidas como equacgdes diferen-
ciais parciais, sdo fundamentais para a modelagem e resolugdo de uma ampla gama de problemas
fisicos e matematicos. Através dessas equacgdes, Fourier estabeleceu uma ponte entre a teoria ma-
tematica e sua aplicagao pratica em campos como a fisica, engenharia e ciéncias da computagéo.

As descobertas de Fourier continuam a ter um impacto significativo nos dias atuais, permean-
do diversas areas académicas e profissionais. Na fisica, por exemplo, as técnicas de Fourier facilitam
a analise de sinais e ondas, desempenhando um papel crucial na caracterizacao e compreensao de
fendbmenos naturais complexos. Da mesma forma, na engenharia, as transformadas de Fourier sdo
amplamente empregadas no processamento de sinais, comunicagdes e processamento de imagem,
contribuindo para o desenvolvimento de tecnologias avangadas em uma variedade de campos. Na
ciéncia da computacgao, a teoria de Fourier é essencial para a compressao e codificagdo de dados,
permitindo a transmissdo e armazenamento eficiente de informacdes digitais.

O legado de Fourier transcende as fronteiras disciplinares, influenciando nao apenas a teoria
matematica, mas também a pratica cientifica, tecnoldgica e educacional. Seu trabalho continua a
inspirar geracdes de professores, pesquisadores e inovadores, fornecendo uma base sélida para o
avancgo continuo do conhecimento e da tecnologia. Em conclusdo, as contribui¢des de Fourier re-
presentam um marco fundamental na histéria da matematica e da ciéncia, destacando a importancia
da criatividade, intuicdo e visao de futuro na busca pelo entendimento e aplicagao dos principios
fundamentais do universo fisico e matematico.

REFERENCIAS

ALMEIDA, D. C. S. A potencialidade da histéria da matematica como ferramenta para o ensi-
no e aprendizagem de estatistica no ensino fundamental. Monografia — Licenciatura em Mate-
matica. Universidade Federal do Norte de Tocantins, 2024.

ALVES, K. H. S. Aimportancia das equacgoes diferenciais na formagao do engenheiro mecani-
co: uma analise curricular do curso de engenharia mecanica em universidades de Mossoré
— RN. Trabalho de Conclus&o de Curso. Universidade Federal Rural do Semi-Arido, 2021.

68



Revista Gestdo & Educagdo - Julho 2024 Julho 2024

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2018. Disponivel em: http://basenacionalco-

mum.mec.qgov.br/images/BNCC EIl EF 110518 versaofinal sit e.pdf. Acesso 12 maio 2024.

CAIXETA, C. M. Estudos das séries e transformadas de Fourier e suas aplicagcdes em proces-
samento de imagens. Trabalho de Conclusédo de Curso -Licenciatura em Matematica. Instituto
Federal de Goias, 2022.

CALADO, T. V. & REZENDE, V. Aspectos historicos e epistemolégicos do conceito de fungao:
um estudo sobre as ideias-base. Revista Eletrénica de Educacéao, 2023.

CHIARADIA, J. E. Sintetizando fun¢oes: uma aplicagao das séries de Fourier. Universidade
Federal de Vigosa - Florestal, MG, 2018.

COSTA, A. F. Introducgao as séries com transformadas de fourier com aplicagdes em leitura
de frequéncias no espectro eletromagnético. Monografia do Curso de Matematica. Universidade
Federal de Minas Gerais, 2022.

EKICI, C., MEHRUBEOGLU, M., PALANIAPPAN, D., & ALAGOZ, C. Coherence and transfer of
complex learning with fourier analysis learning trajectories for engineering mathematics
education. IEEE Frontiers in Education Conference (FIE), pp. 1-9, 2020.

ESTEVES, D. F. Uma alternativa rigorosa para o ensino das séries de Fourier. Trabalho de
Conclusao de Curso. Curso de Licenciatura em Matematica. Instituto Federal de Goias, 2022.

FRACAROLI BORIN, L. G. Aplicagdes das séries de Fourier. Trabalho de Conclusédo de Curso.
Curso de Licenciatura em Matematica. Universidade Federal de Sao Carlos, 2023.

FREITAS, T. F. S. Modelagem Matematica e Computacional de Camada Limite Laminar Uti-
lizando a Metodologia Mista Pseudoespectral de Fourier e Fronteira Imersa. Dissertagdo de
Mestrado. Universidade Federal de Uberlandia, 2023.

69


http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_sit e.pdf
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_sit e.pdf

Revista Gestéo & Educagdo - Julho 2024 Julho 2024

JESUS, W. Identificagao e Classificagdo de Acordes Musicais aplicando a Transformada de
Fourier. Revista de Matematica. Dissertacdo de Mestardo. Universidade Federal de Sdo Joao
del-Rei, 2020.

JUNGES, A. L. O efeito estufa’'numa perspectiva historica: Jean Baptiste Joseph Fourier eo
problema da temperatura terrestre. A Fisica na Escola. Revista Fisica na Escola, 2023.

LEANDRO, M. E. M. Estudo e aplicagao do método multimalha na resolugcao de sistemas li-
neares. Trabalho de Conclusao de Curso. Licenciatura em Matematica. Universidade Federal de
Uberlandia, 2023.

LEAO, J. V. F. Identificacdo e caracterizacdo de curtos-circuitos temporarios em motores de
inducao trifasicos por meio de emissao acustica, analise de corrente e técnicas avangadas
de processamento de sinais. Tese de doutorado. Universidade Estadual Paulista, 2022.

LIMA, N. W. & HEIDEMANN, L. A. (2023). Diferentes niveis de hipoteses cientificas: uma pro-
posta para discutir fatores epistémicos e sociais das Ciéncias na formagao de professores
de Fisica a partir de fonts historicas. Revista Brasileira de Ensino de Fisica. Rev. Bras. Ensino
Fisica, n.45, 2023.

LOPES, D. S. L. Modelagem para aferigao dindmica da distribuigao de potencial ao longo de
cadeias de isoladores poliméricas. Tese de doutorado. Universidade Federal de Pernambuco,
2021.

MARTINI, A. H. Analiticidade da fungao exponencial generalizada para argumentos comple-
xos e suas implicagoes. Tese de doutorado. Universidade de Sao Paulo, 2020

MENDONCA, G. A. Desenvolvimento de nova metodologia para analise de desempenho de
maquinas elétricas: uma contribuicao ao método Maxwell-Fourier. Tese de doutorado. Univer-
sidade Federal de Minas Gerais, 2021

70



Revista Gestdo & Educagdo - Julho 2024 Julho 2024

MERLI, R. F. Do Pensamento Funcional ao Campo Conceitual de Fungao: o desenvolvimento
de um conceito. Tese de doutorado. Universidade Estadual do Oeste do Parana, 2022.

NETO, R. D. A. Uma construcao histérica das técnicas da transformada integral classica
(CITT) e generalizada (GITT). Revista Brasileira de Histéria da Matematica, 2023.

NETO, T. & SILVA, A. Séries de Fourier antes do computador digital. Trabalho de Conclusao de
Curso. Universidade Federal de Ouro Preto, 2024.

PETRUZZELLIS, L. T. Evolucao de espectros de ondas eletrostaticas e eletromagnéticas em
plasmas nao térmicos investigada com uso da teoria de turbuléncia fraca. Tese de doutorado.
Insittuto de Fisica UFRGS, 2020.

RODRIGUES JUNIOR, A. Um estudo sobre os livros de histéria da matematica para profes-
sores organizados pela sbhmat para os seminarios nacionais de histéria da matematica.
Dissertacao de mestrado. Universidade Estadual do Parana, 2022

SANTOS, T. C. Filmes Finos de Estruturas Metal-Organicas de Superficie (SURMOFs) para
deteccao de compostos orgénicos volateis. Dissertacdo de Mestrado. Universidade Estadual
Paulista Julio de Mesquita Filho, 2023.

SOARES, B. R. Equagodes diferenciais no estudo epidemiolégico: Modelo SIR de Kermack e
McKendrick. Trabalho de Conclusao de Curso. Instituto Federal de Goias, 2023.

SOUSA NETO, L. R. Utilizagao de métodos computacionais para descrever a interagao da
quitosana com contaminantes. Tese de doutorado. Universidade Federal de Uberlandia, 2022.

71



Revista Gestao & Educagdo - Julho 2024 Julho 2024

CONTRIBUICOES DE WATSON E
CRICK NO ENSINO DE CIENCIAS:
ASPECTOS CRIACAO DA VIDA
SOB O PRISMA HISTORICO

SANDRA ADELINA DE MENDONCA ALVES

Graduacao em Pedagogia pela Universidade Sao Marcos (2002); Especialista em Psicopedagogia pela UNIFAI (2005);
Professora de Ensino Fundamental | na EMER Joaguim Nabuco - SP, Professora de Educacdo Basica na EE. Valentim
Gentil - SP..

RESUMO

O presente trabalho visa apresentar possibilidades estratégicas sobre a influéncia de James Watson
e Francis Crick no ensino de ciéncias, enquanto proposta biolégica assim como aspectos cognitivos.
O objeto tem delimitagdo quanto a consideragdes sobre a teoria do processo de criacdo da vida. A
hipétese do presente instrumento tem a pretensao de evidenciar possiveis consideragdes quanto
ao direcionamento da teoria bioldgica voltada ao ensino de ciéncias. Desta forma, o objetivo do
presente instrumento é analisar a teoria voltada ao aspecto quimico-biolégico de James Watson e
Francis Crick na criagao da vida sob uma perspectiva historica. O presente projeto versara sobre 3
eixos tematicos previamente determinados, Criagao da Vida, ensino de ciéncias e Watson e Crick,
e os metodos empregados versaram sobre a realizagao desta pesquisa com abordagem qualitativa.
Sua descrigao procedimental é bibliografica (GIL, 2002). Pode-se perceber que os achados e siste-
matizacdo de Watson e Crick versava sobre aspectos notaveis na fundamentagao entre o racional
e empirismo, utilizando a linguagem matematica, em principio, discorrendo, posteriormente, para
as consideragdes quimicas-bioldgicas, acerca da modelagem. Portanto, € um terreno que pode ser
explorado em inumeras vertentes, e que aos poucos pode se adaptar com proposta pedagdgica
(modelagem em ciéncias, caminho metodoldgico, por exemplo).

PALAVRAS-CHAVE: Watson; Crick; Acido Desoxirribonucleico; Criacdo da Vida; Genoma Humano.

INTRODUCAO

O presente trabalho visa apresentar possibilidades estratégicas sobre a influéncia de James
Watson e Francis Crick no ensino de ciéncias, enquanto proposta biolégica assim como aspectos
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cognitivos. O objeto tem delimitagdo quanto a consideragdes sobre a teoria do processo de criagao
da vida. A hipétese do presente instrumento tem a pretensdo de evidenciar possiveis considera-
¢bes quanto ao direcionamento da teoria biolégica voltada ao ensino de ciéncias. Desta forma, o
objetivo do presente instrumento € analisar a teoria voltada ao aspecto quimico-biolégico de Ja-
mes Watson e Francis Crick na criagdo da vida sob uma perspectiva histérica. O presente projeto
versara sobre 3 eixos tematicos previamente determinados, Criacdo da Vida, ensino de ciéncias e
Watson e Crick, e os métodos empregados versaram sobre a realizagao desta pesquisa com abor-
dagem qualitativa. Sua descricdo procedimental € bibliografica (GIL, 2002). O presente instrumento
justifica-se no ambito da evidéncia quanto a aplicabilidade do objetivo apresentado. E, desta forma,
o caminho metodolégico foi estruturado em trés etapas: 1) levantamento e revisao da literatura; 2)
coleta de dados, 3) interpretagdo dos dados. A primeira etapa consistiu no levantamento e revisao
da literatura. Foram consultadas: bibliotecas virtuais, bases eletrénicas e peridédicos. Na segunda
etapa os dados foram coletados. O material disposto do instrumento foi a produgao académica das
Bases da Quimica/Biologia, Empirismo e Criagdo da Vida. Na terceira etapa foi utilizada a técnica
analise de conteudo. O presente instrumento foi estruturado em apresentagao tedrico/contextual
das palavras-chave apresentadas em primeiro momento. Logo apés as devidas consideragdes teo-
ricas serao apresentadas propostas sobre a reflexao dos eixos estudados.

DESENVOLVIMENTO

Em abril de 1953, uma resposta ao enigma essencial dos organismos vivos foi discretamente
apresentada em um breve artigo. Publicado sem alarde na revista cientifica Nature, o artigo escla-
recia como as instrugdes genéticas nos organismos eram preservadas e transmitidas para a proxi-
ma geracgao. Pela primeira vez, descrevia a estrutura dupla do acido desoxirribonucleico (DNA), a
molécula que contém as informagdes genéticas (GRIBBIN, 1985, p. 10).

Os responsaveis pelo artigo eram James Watson, um bidlogo americano de 29 anos, e seu
colega, o fisico britdnico Francis Crick. Desde 1951, ambos estavam dedicados ao desafio de de-
cifrar a estrutura do DNA, trabalhando no Cavendish Laboratory da Universidade de Cambridge,
sob a orientagdo do diretor, Sir Lawrence Bragg. Naquela época, o DNA era um tema de grande
interesse, e a compreensao de sua estrutura parecia estar préxima. No inicio da década de 1950,
equipes da Europa, Estados Unidos e Unido Soviética competiam para serem as primeiras a deci-
frar o formato tridimensional do DNA, o modelo esquivo que permitia que a molécula transportasse
dados genéticos de forma quimicamente codificada, repetindo-se de maneira completa e precisa.
Esse processo garantia a transmisséo consistente dos mesmos dados genéticos para a progénie
ou células-filhas, incluindo as geragdes subsequentes (JUSTINA, 2000, p. 796).

A identificagdo da molécula de DNA nao ocorreu em 1953, como geralmente se acredita, e
Crick e Watson nao foram os pioneiros na compreensao de sua composi¢cao. A pesquisa sobre o
DNA possui uma histéria mais extensa. No final do século XIX, o biélogo alemao Walther Flemming
observou a formacéao de estruturas em formato de X (posteriormente chamadas de cromossomos)
dentro das células durante o processo de divisdo. Em 1900, as experiéncias de hereditariedade

conduzidas por Gregor Mendel com plantas de ervilha foram redescobertas, marcando a primeira
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sugestao de unidades hereditarias em pares, posteriormente chamadas de genes. Na mesma épo-
ca da redescoberta de Mendel, os experimentos independentes realizados pelo médico americano
Walter Sutton e pelo bidélogo alemao Theodor Boveri revelaram que um conjunto de cromossomos
(estruturas em forma de bastao que contém os genes) é transmitido de uma célula em divisao para
cada uma de suas células filhas. A teoria resultante, conhecida como a teoria Sutton-Boveri, propds
que os cromossomos sao portadores de material genético (MILNER, 2004, p. 8).

Isso levou mais cientistas a investigar as misteriosas estruturas em forma de X. Em 1915, o
bidlogo americano Thomas Hunt Morgan demonstrou que os cromossomos eram, de fato, portado-
res de informagdes sobre hereditariedade. O passo seguinte foi a analise das moléculas constituin-
tes dos cromossomos - moléculas que poderiam ser candidatas a serem os genes. Na década de
1920, surgiram duas classes de moléculas potenciais: as histonas, categorizadas como proteinas,
e os acidos nucleicos, que haviam sido previamente identificados quimicamente como nucleina,
em 1869, pelo bidlogo suigo Friedrich Miescher. Gradualmente, Phoebus Levene, um bioquimi-
CO russo-americano, juntamente com outros pesquisadores, delinearam os principais constituintes
do DNA em detalhes crescentes, reconhecendo-os como unidades nucleotideas. Essas unidades
eram compostas por agucar desoxirribose, um fosfato e uma entre quatro subunidades denomina-
das bases. No final da década de 1940, a compreensao da estrutura fundamental do DNA evoluiu
para a concepgédo de um polimero gigante, uma extensa molécula constituida por unidades repe-
tidas, ou monémeros. Em 1952, experimentos envolvendo bactérias confirmaram que o DNA, nao
as proteinas nos cromossomos, era a entidade fisica que carregava a informagéo genética (FUJII,
2010, p. 152).

Durante esse periodo, os pesquisadores envolvidos nessa intensa investigacdo empregaram
varias ferramentas avancgadas, incluindo a técnica de cristalografia de difracdo de raios X. Nessa
abordagem, os raios X eram direcionados através de cristais de uma substancia, e a peculiar geo-
metria do cristal, em relagéo ao seu conteudo atdémico, resultava na difragdo ou curvatura dos raios
X a medida que atravessavam o cristal. Os padrdes resultantes, manifestados como pontos, linhas
e areas difusas, eram registrados em filme fotografico. Invertendo esse processo, a partir desses
padrdes, os pesquisadores eram capazes de decifrar os detalhes estruturais dentro do cristal. Essa
empreitada nao era trivial, e a cristalografia de raios X, anteriormente empregada para estudar pa-
drdes luminosos em lustres de cristal, demandava habilidade para calcular as formas e posi¢coes
de cada pecga de vidro no lustre. A equipe de pesquisa do Cavendish Laboratory, no Reino Unido,
estava decidida a superar os cientistas americanos liderados por Linus Pauling. Em 1951, Pauling
e seus colegas, Robert Corey e Herman Branson, ja haviam feito uma descoberta significativa na
biologia molecular ao corretamente propor que varias moléculas bioldgicas, incluindo a hemoglo-
bina responsavel pelo transporte de oxigénio no sangue, apresentavam uma estrutura em forma
de hélice de saca-rolhas. Pauling nomeou esse modelo molecular de hélice-alpha (MENEGHINI,
2003, p. 9).

A descoberta de Pauling representou um revés para o Cavendish Laboratory, pois ele tinha
em sua posse a estrutura precisa do DNA. Entéo, no inicio de 1953, Pauling propds que a estrutura
do DNA era uma hélice tripla. Durante esse mesmo periodo, James Watson estava trabalhando no
Cavendish Laboratory. Com apenas 25 anos, Watson era jovem e entusiasmado, possuindo dois
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diplomas em zoologia. Ele havia estudado genes e acidos nucléicos de bacteriégrafos, que sao
virus que infectam bactérias. Por outro lado, Francis Crick, com 37 anos, era biofisico e tinha inte-
resse em neurociéncia, com estudos sobre proteinas, acidos nucléicos e outras moléculas gigantes
em organismos vivos. Ele observou a equipe do Cavendish se esforgando para superar Pauling
na concepcgao da hélice-alpha e, posteriormente, analisou as suposi¢des equivocadas e esforcos
exploratdrios que levaram a um impasse (PISABARRO, 2006, p. 111).

Tanto Watson quanto Crick tinham experiéncia em cristalografia de raio X, embora em cam-
pos distintos, e comecaram a ponderar colaborativamente sobre duas questdes que os fascina-
vam: como o DNA, enquanto uma molécula fisica, codifica informac¢des genéticas e como essas
informagdes séo traduzidas nas partes de um sistema vivo? Conscientes do sucesso de Pauling
com o modelo de hélice-alpha para proteinas, no qual a molécula se enrola ao longo de um unico
caminho em formato de saca-rolha, repetindo sua estrutura principal a cada 3,6 voltas, Watson e
Crick também perceberam que as evidéncias mais recentes ndo sustentavam o modelo de hélice
tripla proposto por Pauling para o DNA. Essa inconsisténcia os levou a considerar a possibilidade
de o modelo evasivo ndo ser nem de hélice unica nem de hélice tripla (ULRICH, 2014, p. 6).

Ao invés de conduzirem experimentos, eles coletaram dados de diversas fontes, incluindo
resultados de experimentos quimicos que forneciam informagdes sobre os angulos das ligagdes
entre os muitos atomos que compunham os subgrupos do DNA. Além disso, aproveitaram seu co-
nhecimento em cristalografia de raio X e consultaram pesquisadores que tinham obtido imagens
de DNA e outras moléculas semelhantes de qualidade superior. Uma dessas imagens, conhecida
como "foto 51", desempenhou um papel crucial em sua descoberta (GRIFFITHS, 2002, p. 26).

A "foto 51" era uma imagem de difragdo de raio X do DNA capturada através das fendas de
uma persiana, turva aos nossos olhos, mas na época, era uma das imagens mais nitidas e infor-
mativas das fotografias de raio X do DNA. A autoria da foto é objeto de debate, mas ela provém do
laboratério da biofisica britAnica Rosalind Franklin, especialista em cristalografia de raio X, e de seu
aluno de graduagao, Raymond Gosling, do King's College, em Londres (McGRAYNE, 1994, p. 12).
Ambos foram creditados pela imagem em momentos distintos. Maurice Wilkins, um fisico interes-
sado em biologia molecular, também estava envolvido em pesquisas no King's College. No inicio
de 1953, possivelmente em uma quebra de protocolo cientifico, Wilkins mostrou a James Watson
as imagens capturadas por Franklin e Gosling, sem a permissao ou conhecimento destes ultimos.
O americano reconheceu imediatamente a importancia das imagens e compartilhou as implicagoes
imediatamente com Crick. De repente, seu trabalho estava na dire¢ao certa (MAYR, 1998).

A partir desse ponto, a sequéncia exata dos eventos ndo é clara, e os relatos subsequentes
sobre as descobertas sao conflitantes. Em rascunhos nao publicados, Franklin descreveu suas re-
flexdes sobre a estrutura e o formato do DNA, e essas consideragdes foram incorporadas por Wat-
son e Crick enquanto discutiam suas diversas propostas. A ideia principal, influenciada pelo modelo
de hélice-alpha de Pauling e respaldada por Wilkins, estava centrada em algum tipo de padrao
helicoidal de repeticdo na molécula gigante. Uma das ponderagdes de Franklin foi se a "espinha
dorsal" estrutural, composta por uma cadeia de subunidades de fosfato e agucar desoxirribose, era
0 nucleo, com as bases projetadas para fora, ou vice-versa. Outro colaborador valioso foi o bidlogo

austro-britdnico Max Perutz, posteriormente agraciado com o Prémio Nobel de Quimica em 1962
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por seu trabalho na estrutura da hemoglobina e de proteinas (LEWIS, 2000, p. 180).

Perutz também teve acesso aos relatorios ndo publicados de Franklin e os compartilhou com
Watson e Crick, que continuavam a expandir sua rede de contatos. Eles aderiram a ideia de que as
espinhas dorsais ficavam do lado de fora, com as bases apontando para dentro, possivelmente se
unindo em pares. Recortaram e manipularam formas em papeléao representando as subunidades
moleculares: fosfatos e agucares na espinha dorsal, e os quatro tipos de bases - adenina, timina,
guanina e citosina. Em 1952, durante um encontro com o bioquimico Erwin Chargaff, originario da
Austria, foi formulada a primeira regra de Chargaff, que afirmava que as quantidades de guanina e
citosina no DNA sao equivalentes, assim como as quantidades de adenina e timina. Embora alguns
experimentos tenham ocasionalmente indicado que todas as quatro quantidades eram praticamen-
te iguais, variagdes foram consideradas, em etapas posteriores, como erros metodoldgicos, esta-
belecendo a aceitagdo de quantidades iguais das quatro bases como uma regra geral. Ao dividir
as quantidades de bases em dois conjuntos de pares, Chargaff trouxe esclarecimento a estrutura
do DNA. Watson e Crick passaram a conceber a adenina como exclusivamente ligada a timina, e a
guanina a citosina. Ao reunir os fragmentos de papeldo para compor seu quebra-cabega tridimen-
sional, os dois cientistas manipularam uma grande quantidade de dados, combinando elementos
matematicos, imagens de raios X, seus préprios conhecimentos sobre ligagdes quimicas e angulos,
além de outros dados, todos aproximados e sujeitos a margens de erro. A descoberta crucial ocor-
reu quando perceberam que pequenos ajustes nas configuragdes de timina e guanina permitiam
0 encaixe das pecas, formando uma distintiva hélice-dupla, na qual os pares de bases se conec-
tavam ao centro. Ao contrario da hélice-alpha proteica, que tinha 3,6 subunidades em uma volta
completa, o DNA apresentava aproximadamente 10,4 subunidades por volta (MAYR, 1998, p. 49).

O modelo proposto por Watson e Crick consistia em duas espinhas dorsais helicoidais ou em
formato de saca-rolha compostas de fosfato e agucar, entrelagadas como duas escadas, conecta-
das por pares de bases que desempenhavam o papel de degraus. A sequéncia das bases funciona-
va como letras em uma frase, representando todas as unidades de informagéo que se combinavam
para formar uma instrugao geral, ou gene. Este, por sua vez, ditava a célula como produzir uma
proteina especifica ou outra molécula que materializasse os dados genéticos, desempenhando
um papel especifico na construgao e fungao da célula. Cada par de bases € unico devido ao que
0s quimicos chamam de ligacdes de hidrogénio. Essas ligagdes podem ser facilmente formadas
e desfeitas, permitindo que as secdes da hélice-dupla sejam desenroladas, expondo o cédigo de
bases como um modelo para a criagao de uma copia. Essa capacidade de compactacao e descom-
pactacao resultou em dois processos. Primeiramente, uma copia espelho complementar do acido
nucleico poderia ser gerada a partir da metade da hélice-dupla, carregando sua informacao genéti-
ca na forma da sequéncia de bases. Posteriormente, ela sairia do nucleo celular para participar na
producéo de proteinas (TORRONEN, 2006, p. 5).

Em segundo lugar, quando toda a extensao da hélice-dupla fosse desenrolada, cada parte
atuaria como modelo para construir um novo parceiro complementar, resultando em duas exten-
sdes de DNA idénticas a original e entre si. Nesse contexto, o DNA era replicado a medida que as
células se dividiam, contribuindo para o crescimento e a reparagéo ao longo da vida do organismo.
Além disso, as células sexuais, como os espermatozoides e os 6vulos, carregavam seu conjunto
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de genes para formar um oévulo fertilizado, marcando assim o inicio da préxima geragéo (LEWIS,
2000, p. 192).

Em 28 de fevereiro de 1953, celebrando a descoberta, Watson e Crick foram almogar no The
Eagle, uma das hospedarias mais antigas de Cambridge, frequentada por colegas do Cavendish e
de outros laboratérios. Dizem que Crick surpreendeu os presentes ao anunciar que ele e Watson
haviam decifrado o segredo da vida, conforme registrado por Watson em seu livro "A Dupla Hélice",
embora Crick tenha negado essa afirmacédo. Em 1962, Watson, Crick e Wilkins foram agraciados
com o Prémio Nobel de Fisiologia ou Medicina pelas descobertas relacionadas a estrutura mole-
cular dos acidos nucleicos e sua importancia na transferéncia de informagées em material vivo.
Contudo, o prémio foi alvo de controvérsias, pois Rosalind Franklin, nos anos anteriores, recebeu
pouco crédito oficial por suas contribui¢des, ao produzir imagens de raio X e redigir relatorios cru-
ciais para a pesquisa de Watson e Crick. Franklin faleceu de cancer de ovario em 1958, aos 37
anos, tornando-se inelegivel para o Prémio Nobel em 1962, uma vez que os prémios nao séo con-
cedidos postumamente. Algumas opinides argumentaram que o prémio deveria ter sido concedido
anteriormente, incluindo Franklin como uma das laureadas, mas as regras permitiam no maximo
trés laureados (MARTINS, 2000, p. 44).

Depois de suas notaveis contribuicbes, Watson e Crick conquistaram renome global, pros-
seguindo com suas pesquisas em biologia molecular e recebendo inumeros prémios e reconheci-
mentos. Com a estrutura do DNA agora revelada, o proximo grande desafio era decifrar o codigo
genético. Até 1964, os cientistas elucidaram como a sequéncia de bases se traduzia nos aminoaci-
dos que compdem proteinas especificas e outras moléculas essenciais para a vida. Na atualidade,
os cientistas conseguem identificar as sequéncias de bases de todos os genes de um organismo,
conhecido coletivamente como seu genoma. Possuem a capacidade de manipular o DNA, deslo-
cando genes, removendo-os de regides especificas do DNA e inserindo-os em outras. Em 2003, o
Projeto do Genoma Humano, uma colaboragao cientifica sem precedentes em escala internacional,
alcancou um feito extraordinario ao proclamar o término do mapeamento do genoma humano. Esta
conquista monumental representou a culminagédo de décadas de esforco coletivo, revelando uma
sequéncia intricada e complexa composta por mais de 20 mil genes (NOUVEL, 2001, p. 33). O im-
pacto dessa realizacao transcende os limites da biologia, permeando profundamente os campos da
medicina, da biotecnologia e da ética. A descoberta revolucionaria de Crick e Watson, décadas an-
tes, langou as bases para uma nova era na biologia molecular. Ao desvendar a estrutura em dupla
hélice do DNA, eles abriram as portas para uma série de avangos, incluindo a engenharia genética
e a terapia génica. Essas técnicas inovadoras prometem revolucionar ndo apenas a forma como
compreende-se a vida, mas também a maneira como a manipula-se e a utiliza-se para o beneficio
da humanidade. A engenharia genética, possibilitada pela compreensao mais profunda do genoma
humano, oferece um vasto leque de aplicagdes potenciais. Desde a modificacdo de plantas para
aumentar sua resisténcia a pragas até a criacao de terapias personalizadas para tratar doengas
genéticas, as possibilidades sao praticamente infinitas. No entanto, essa capacidade de manipular
o codigo genético também levanta questdes éticas complexas e desafios regulatérios que precisam
ser cuidadosamente considerados e abordados. Além disso, vale destacar que, a terapia génica
emergiu como uma promissora abordagem meédica para tratar uma variedade de doencas, desde
disturbios genéticos hereditarios até canceres e doencas degenerativas. Ao utilizar vetores virais
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ou outras técnicas para introduzir material genético corretivo nas células do paciente, os cientistas
estao explorando novas fronteiras no tratamento de condi¢cdes anteriormente consideradas incura-
veis. No entanto, é importante reconhecer que o poder da engenharia genética e da terapia génica
também traz consigo responsabilidades significativas. A medida que se avanca no dominio dessas
tecnologias revolucionarias, € essencial garantir que sua aplicagao seja guiada por principios éticos
sélidos e que os riscos potenciais sejam cuidadosamente avaliados e mitigados. Em ultima analise,
a conclusao do Projeto do Genoma Humano e os avangos subsequentes na engenharia genética e
na terapia génica representam uma virada de pagina na histéria da humanidade. Essas conquistas
nao apenas expandem nosso conhecimento sobre a natureza da vida, mas também nos capacitam
a moldar ativamente nosso préprio destino bioldgico.

CONSIDERAGOES FINAIS

Ao longo dos séculos, a busca pelo segredo da vida e sua finalidade tem gerado questdes
de extrema pertinéncia, especialmente no contexto histérico, quimico e biolégico. Compreender a
criagao e o desenvolvimento dos seres vivos, em particular da espécie humana, torna-se impera-
tivo para desvendar os mistérios da existéncia. Nesse sentido, os achados e a sistematizagao de
Watson e Crick representam um marco significativo, proporcionando insights fundamentais na inter-
secao entre o racionalismo e o empirismo. Ao utilizar uma linguagem inicialmente matematica, Wat-
son e Crick estabeleceram as bases para uma abordagem rigorosa e precisa na investigagao da
estrutura e funcionamento do material genético. Posteriormente, expandiram suas consideragdes
para incluir aspectos quimicos e biologicos, adentrando na complexa modelagem que caracteriza a
vida em seu nivel mais intimo. Assim, o terreno desbravado por Watson e Crick ndo se limita a um
campo especifico, mas abre portas para uma multiplicidade de vertentes de pesquisa e exploragéao.
A modelagem em ciéncias, por exemplo, emerge como um caminho metodoldgico valioso, pos-
sibilitando a traduc&o das descobertas tedricas em aplicagbes praticas e compreensiveis. Dessa
forma, o estudo da vida e de seus segredos revela-se como um empreendimento multidisciplinar
e em constante evolugdo. Através da interacado entre diferentes areas do conhecimento, como a
matematica, a quimica e a biologia, podemos desvendar os enigmas que permeiam a existéncia e,
ao mesmo tempo, promover uma educacdo mais integrada e contextualizada. A medida que avan-
¢amos no entendimento da vida, é essencial adaptar nossas abordagens pedagdgicas para refletir
essa complexidade crescente. A modelagem em ciéncias, com sua énfase na experimentagao e na
interdisciplinaridade, surge como uma ferramenta poderosa para envolver os alunos em uma jor-
nada de descoberta e aprendizado significativo. Portanto, o legado de Watson e Crick ndo apenas
nos oferece insights profundos sobre a natureza da vida, mas também nos inspira a explorar novos
horizontes e a cultivar uma compreensao mais profunda e holistica do mundo que nos cerca.
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RESUMO

Este trabalho foi executado com a finalidade de analisar o que os professores conhecem sobre
bullying e a partir das respostas dos sujeitos entrevistados descobrir de que forma as informacgdes
chegam até eles. Por se tratar de um assunto que esta diretamente relacionado a violéncia quer saber
quais acdes sao praticadas pela escola para o combate ao bullying e as atitudes tomadas diante do
problema ja instalado. Busquei saber se existe um projeto antibullying nas Unidades Educacionais.
A metodologia utilizada para realizar o trabalho foi a pesquisa qualitativa e as informacgdes foram
coletadas através da Técnica de Entrevista.

PALAVRAS-CHAVE: Bullying; Violéncia; Intolerancia.

INTRODUCAO

O bullying é algo que sempre aconteceu principalmente nas escolas, porém ultimamente tem
se dado maior importancia ao assunto devido as consequéncias que traz para as vitimas. Pretendo
gue esse novo olhar sobre o assunto faca com que as pessoas reflitam e ndo cometam esses atos
tao insensiveis para com os outros.

Destarte optei por tratar sobre este tema tao polémico e de fundamental importancia para
o conhecimento dos professores, a pesquisa foi estruturada em trés capitulos, sendo eles respec-
tivamente, Conceitos de Violéncia, Conceitos de Incluséo e bullying e Politicas Publicas. No que
se refere a violéncia tratei primeiramente sobre o significado da palavra que trata de uma acao da
qual é empregada a forga fisica contra algo ou alguém, e de acordo com a lei é definida como cons-
trangimento fisico ou moral. Alguns filésofos e historiadores acham que o homem é um ser violento
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(...) e uma vez que vive em meio a tanta violéncia acaba tornando-se como tal, no entanto deveria
lutar contra todo e qualquer tipo de violéncia e injusti¢a, e ndo fazer parte dela. (ELIAS, 1990, Apud,
Medeiros, p.17). Tratei ainda sobre a questao das politicas publicas tdo necessarias para resolver
este problema tao sério. Devido a problematica do bullying o Conselho Nacional de Justiga (CNJ)
lancou uma cartilha tratando sobre o assunto para auxiliar pais e educadores na identificagao do
problema, esta cartilha foi escrita pela psiquiatra Ana Beatriz Barbosa Silva, que também é autora
de livros que falam sobre bullying e defende a ideia de que é necessaria a aprovagao de uma le-
gislagao contra a pratica do bullying em ambito Nacional. O Estado também enviou as “Diretorias
de Ensino um material de titulo “Prevengao também se ensina” para que possa ser usado pelos
professores como subsidio para tratar sobre bullying. Desta forma espero contribuir para uma agao
mais efetiva em relagéo as atitudes de bullying tanto por parte dos professores como das autorida-
des. Um exemplo foi o projeto de criagdo de um jornal onde os alunos ficaram bastante envolvidos
e cada um se empenhou fazendo uma parte.

E claro que alguns professores resistiram & ideia de resolver com os alunos alguns assun-
tos e iam até o educador responsavel, o qual dizia que deveriam falar diretamente com os alunos
responsaveis. Essa atitude é reflexo de anos de uma escola tradicional onde o professor € a autori-
dade. “Decénios de funcionamento hierarquico fizeram da escola um lugar infantilizante e antiedu-
cativo”. (PERDRIAULT, 1989, p. 59).

O que se espera € que esses alunos possam crescer e dizer ndo a violéncia, para que se
percebam como cidadaos e possam descobrir o que realmente querem fazer e aprendam a ver os
outros de outra forma e a si proprios também. (PERDRIAULT, 1989, p. 64).

“A sobrevivéncia na escola, hoje passa por uma mudancga de perspectiva (...) s6 quando se
leva em conta a realidade em toda a sua dificuldade, com todas as suas contradigdes, se
pode articular proposic¢des e elaborar projetos (...). A escola sonhada nao existe mais ou nao
existe ainda. Resta uma instituicdo e pessoas que ai se reunem para trabalhar... Mas que
liberadas pela formulacdo de perspectivas diferentes, permitam o acontecimento de novas
situagdes... e vai colocando setas em diregdo a uma nova educacéo”. (COLOMBIER, 1989
p. 85).

A diversidade as vezes é a grande causa de preconceitos, discriminagdo, conflitos e violén-

cia por nao haver exercicio da cidadania.

Através da acao dos professores a escola, além das disciplinas transmite valores e imposi-
¢oes, que nao chega a ser uma violéncia fisica, mas implica em uma violéncia simbdlica. O mesmo
acontece com os alunos quando cometem violéncia seja através de autoridade, manipulagao, po-
der e dominacgéo.

O Estatuto da Crianga e do Adolescente — ECA, Lei n° 8.069/90, no Artigo, 232 relata: “sub-
meter crianga ou adolescente sob sua autoridade, guarda ou vigilancia a vexame ou a constrangi-
mento: Pena — detencao de seis meses a dois anos”.

“Segundo Bourdieu, toda agédo pedagogica é objetivamente uma violéncia simbdlica enquan-
to imposicéo, por um poder arbitrario, de um poder cultural” (BOURDIEU, 1975, Apud, Medeiros
p.15).

“O ato de impor implica uma violéncia simbdlica, pois alude a dominagdo de um sobre o
outro, através de regras claras e mecanismos de controle (notas, frequéncia, suspenséo,
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humilhagao publica) ou pactos secretos que reforgam o sistema de autoridade, através de
rituais que constituem signos e significados para interpretar, atuar, regular os comportamen-
tos, determinar os desvios e classificar os sujeitos desviantes”. (MEDEIROS, p.16).

Qualquer atitude ou agao que seja diferente da sua cultura é considerada desviante fora do
‘normal”. Portanto € necessario que os alunos aprendam a lidar com a sociedade em que estao
inseridos para que n&do ocorram praticas de desrespeito e discriminagcdo para com o outro.

Segundo a UNESCO, estudo feito nas escolas encontrou—se varios tipos de violéncia: vio-
Iéncia fisica (contra pessoas e contra patriménio); violéncia simbdlica (violagao dos direitos e abuso
de autoridade) e a incivilidade (humilhagao, agressao verbal, falta de respeito). (MEDEIRQOS, p. 21)

Ainda segundo Medeiros alguns fatores contribuem para que o ambiente escolar seja tenso,
confuso e violento como: individualidade falta de solidariedade, de respeito e cidadania. Outros
contribuem para um ambiente agradavel e estruturado como: projetos pedagdgicos, pautas sobre
a violéncia e como é estruturada a escola.

Segundo Elias, a sociedade € estudada a partir dos individuos, e estes a partir da sociedade,
configurando-se numa sociologia relacional dos costumes. As mudangas ocorrem com o tempo, na
personalidade, na sensibilidade e na sociedade em geral, onde se da o “processo civilizado”.

Existem fil6sofos e historiadores que acham que o homem € um ser violento. O ser humano
age conforme a sociedade correspondente, as vezes sendo violento porque vive em meio de tanta
violéncia, mas deveria tomar consciéncia de lutar contra todo tipo de injusti¢ca, discriminagao, vio-
Iéncia e nao fazer parte dela. (ELIAS, 1990, Apud, Medeiros, p.171).

Chaui Diz: “(...) violéncia € um ato de brutalidade, sevicia e abuso fisico ou psiquico contra
alguém e caracteriza relagbes intersubjetivas e sociais definidas pela opresséo e intimi-
dacgédo, pelo medo e pelo terror. A violéncia se opde a ética porque trata seres racionais e
sensiveis, dotados de linguagem e de liberdade, como se fossem coisas, isto &, irracionais,
insensiveis, mudos, inertes ou passivos”.

Dessa forma Chaui alerta para o cuidado que se deve ter em relagao a discriminar uma pes-
soa so por ela ser negra ou se vestir humildemente ou ainda ter alguma deficiéncia, pois este tipo
de violéncia fere os direitos humanos.

“Avioléncia tem histdria e esta se expressa em continuidades, por exemplo, na resolugao de
conflitos entre vizinhos, na familia atos que nao eram vistos como violentos comegam a ser
percebidos como tal”. (CHAUI, 1999, Apud Schilling, 2004, p. 42).

Ouve-se o tempo todo falar da violéncia seja na rua, no trabalho em casa, na escola, sendo
que esta ultima preocupa muito mais, pois € onde deve ser exercida a fungao de favorecer o conhe-
cimento e formar cidadaos autdnomos.

A questao da violéncia na escola é algo que ha muito tempo ja existe, porém nas ultimas
décadas esta ocorrendo com maior frequéncia e de um modo mais cruel.

Essa violéncia por parte das criangas e adolescentes esta muito ligada ao meio que vivem,
portanto € necessario que se trate as causas dessa violéncia para que se possa realmente en-
contrar caminhos para solucionar este problema. A perspectiva de inclusdo € que todos tenham
assegurado os direitos de acesso e permanéncia ao ensino regular. De acordo com O Estatuto da
Crianca e do Adolescente — ECA, Lei n° 8.069/90 no artigo 54, Inciso lll, “atendimento educacional
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especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino. Isto sig-
nifica garantia de acesso de todos a todas as oportunidades, independentemente das peculiarida-
des de cada individuo ou grupo social.

De acordo com Santos, a educacéo inclusiva é de fundamental importancia, pois tem como
principal objetivo a redugao de todo e qualquer tipo de exclusdo e tem como premissa basica “o
argumento de que todos tém o mesmo valor, pelo simples fato de sermos humanos”. (SANTOS,
2008, p. 12).

“Incluir é antes de tudo oferecer condi¢des de participagado social e exercicio da cidadania, é
preciso refletir o que desejamos oferecer aos nossos alunos quando pensamos em educa-
¢ao inclusiva”. (SERRA, Dayse in Santos, 2008, p. 31).

Ainda segundo Santos, “uma classe inclusiva é aquela que promove o desenvolvimento do
seu aluno, e ndo apenas oferece a oportunidade da convivéncia social. Pode-se perceber clara-
mente que a falta de politicas publicas que beneficiem a escola e o seu entorno afetam diretamente
a vida dos alunos da periferia causando assim uma grande desigualdade e a exclus&o social, outro
fator agravante também se refere a escola internamente, pois a falta de condi¢des para que o pro-
fessor se especialize, os baixos salarios e também a falta de recursos financeiros para viabilizar
projetos que possam tornar o aluno mais presente na escola acabam criando um ambiente mais
violento.

“Vygotsky defende uma abordagem educacional que enfatiza a interagdo do sujeito com o
meio social para o desenvolvimento e o aperfeicoamento das habilidades pedagdgicas, visando ao
atendimento das necessidades de todos os alunos”. (SME/DOT 2007, p. 36).

O ambiente escolar, como espaco social, possibilita o contato com diversas experiéncias,
enriquecendo e ampliando o repertdrio cultural do sujeito. Isto referenda a proposta de as-
segurar a permanéncia dos alunos com necessidade educacionais especiais nas classes
comuns, pois nesse espaco € potencializada a riqueza das exposi¢ces do sujeito a diferen-
tes situagdes de convivio social, cultural, linguistico, entre outros. Partindo-se desse pressu-
posto, é possivel ressaltar que todos os alunos se beneficiam do convivio em ambientes de
classe comum. (SME/DOT 2007, p. 37).

Ainda de acordo com Vygotsky deve-se observar que a crianga é capaz de realizar ativida-
des diferentes aquelas que ja estdo acostumadas a fazer, diante disso a intervengao pedagdgica é
muito importante, pois contribui para o seu desenvolvimento.

De acordo com a psicologa Josca Baroukh a inclusdo social € uma nova abordagem que
atende casos que vai além da educagao especial na sala de aula. Qualquer aluno que seja gordo,
magro, negro, pobre ou rico ou que seja diferente dos demais € motivo para piadinhas e preconcei-
to sendo excluido do grupo de alunos.

Diante do preconceito e das piadinhas esse aluno pode sofrer danos psicolégicos como:
autoestima fragilizada, depressao, drogas, alcool, gangues e outros.

A nossa Constituicdo Federal de 1988 respalda os que propdem avangos significativos para

a educacéo escolar de pessoas com deficiéncia, quando elege como fundamentos da Republica a

cidadania e a dignidade da pessoa humana (art. 1°, incisos Il e lll) e, como um dos seus objetivos

fundamentais, a promocgao do bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e

quaisquer outras formas de discriminagao (art. 3°, inciso 1V). Ela garante ainda o direito a igualdade
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(art. 5°) e trata, no artigo 205 e seguinte, do direito de todos a educacédo, (MANTOAN, 2003,p36).

Lei1023- 02/2009 anti trote.
Lei remetida ao Senado
Camara dos Deputados

Art. 1° Esta Lei dispbe sobre as atividades de recepgdo aos novos alunos nas instituicoes
de ensino superior.

Art. 2° E proibida a realizagdo de trote que:

| - ofenda a integridade fisica, moral ou psicolégica dos novos alunos;

Il - importe constrangimento aos novos alunos do estabelecimento de ensino;
Ill — exponha, de forma vexatdria, os novos alunos;

IV — implique pedido de doagao de bens ou dinheiro pelos novos alunos, salvo quando des-
tinados a entidade de assisténcia social.

§ 1° As instituicdes de ensino superior ficam obrigadas a instaurar processo disciplinar con-
tra os seus alunos que descumprirem o disposto neste artigo, ainda que os atos sejam pra-
ticados fora das suas dependéncias.

§ 2° O processo disciplinar sera regido por atos normativos de cada instituicdo de ensino
superior, assegurados o contraditério e a ampla defesa, devendo a eventual aplicagdo de
sang¢bes ser comunicada ao Ministério Publico para exame da responsabilidade penal.

§ 3° Poderao ser aplicadas as seguintes san¢des disciplinares:

| — multa no valor de R$ 1.000,00 (mil reais) a R$ 20.000,00 (vinte mil reais), a ser destinada
a aquisigao de acervo para a biblioteca da instituicdo de ensino superior;

Il — suspenséao da participagdo dos alunos em atividades letivas pelo prazo de 1 (um) a 6
(seis) meses;

Il — cancelamento da matricula na instituigdo de ensino superior.

§ 4° No caso do inciso Il do § 3° deste artigo, o aluno ficara impedido de matricular-se na
instituicdo de ensino superior pelo prazo de 1 (um) ano.

Art. 3° Cabera as instituicbes de ensino superior, antes do inicio do periodo letivo, instituir
uma comissao integrada por professores e estudantes a quem competira estabelecer um
calendario de atividades e eventos destinados a recepg¢ao aos novos alunos.

§ 1° As atividades visardo a integracdo na vida universitaria, bem como ao conhecimento
das instalagées, do funcionamento dos equipamentos coletivos e dos servigos sociais dispo-
niveis na instituicdo de ensino.

§ 2° Em qualquer caso, a atividade ndo podera ter duragcéo superior a 20 (vinte) horas e
ocorrera sempre no primeiro més do periodo letivo.

Art. 4° As instituicdes de ensino superior fardo campanhas de divulgagéo e esclarecimento
quanto ao disposto nesta Lei.

Art. 5° Esta Lei entra em vigor na data da sua publicacao.
CAMARA DOS DEPUTADOS, de fevereiro de 2009.

De acordo com o que diz a LEI n°1023- 02/2009 nao é mais permitido a pratica de Trote
violento nas universidades o que ja ocasionou diversas tragédias, que chegaram ao extremo de
impedir que jovens que estavam apenas comegando a viver pudessem trilhar o seu caminho.

Diante disso varias Faculdades e Universidades adotaram o Trote Solidario, uma pratica que
esta dando muito certo, pois além da felicidade de entrar para a Universidade o calouro também
tem o privilégio de ajudar instituicdes que sobrevivem através de doagdes.

LEI N° 9.394, DE 20 DE DEZEMBRO DE 1996.

Vide Adin 3324-7, de 2005

Vide Decreto n°® 3.860, de 2001

Estabelece as diretrizes e bases da educacgao nacional.
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O PRESIDENTE DA REPUBLICA Faz saber que o Congresso Nacional decreta e eu san-
ciono a seguinte Lei:

TiTuLo Il
Dos Principios e Fins da Educacao Nacional
Art. 3° O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:
| - igualdade de condi¢des para o acesso e permanéncia na escola;
IV - respeito a liberdade e aprecgo a tolerancia;

TiTULO 1Nl

Do Direito a Educacéo e do Dever de Educar

Art. 4° O dever do Estado com educacgéo escolar publica sera efetivado mediante a garantia
de:

| - Ensino fundamental, obrigatério e gratuito, inclusive para os que a ele nao tiveram
acesso na idade propria;

Il - atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com necessidades es-
peciais, preferencialmente na rede regular de ensino;

Baroukh afirma quando este tipo de atitudes passa dos limites e causa constrangimento na
vitima é o que chamamos de bullying, palavra inglesa que significa ato de intimidar e oprimir. Atual-
mente ha uma preocupagao maior com o bully e com as vitimas devido as consequéncias causadas
pelos maus tratos. (BAROUKH, 2004).

Nem todo conflito é bullying, alguns conflitos s&o normais no nosso cotidiano, porque cada
pessoa tem uma opinido sobre determinado assunto, cada um tem um jeito de ser de pensar e agir.
O importante é lidar, positivamente com cada situacao e respeitar o préoximo.

Diante disto é necessario que se construa uma escola que esteja preocupada com o saber
que o aluno traz consigo e nao mais um local onde somente o que o professor fala é o certo e s6
ele tem o conhecimento e sim que haja uma troca de saberes possibilitando ao educando uma
aprendizagem significativa.

CONSIDERAGOES FINAIS

O trabalho realizado apontou que atualmente o bullying € um problema que vem sendo de-
tectado principalmente nas escolas e que os profissionais da educagao ja estdo comegando a dei-
xar de confundi-lo com indisciplina ou simples brincadeiras entre os alunos e passando a enxergar
como algo sério e de atos cruéis, reconhecendo na sua maioria os intimidadores e obtendo maior
entendimento dessa tematica. A escola tem papel fundamental na formagao dos alunos, podendo
assim inserir em seu curriculo palestras que envolvam respeito as diferengas, uma vez que a es-
cola € um espaco de construcio e direciona o aluno a que tipo de cidadao se tornar. Conclui que

o professor tem papel importante na sala de aula para prevenir, combater o bullying criando assim
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um clima de respeito mutuo, reflexdo a respeito do bullying e a importancia do professor diante do
problema para que haja maior aprofundamento do assunto.

Espero que as escolas implantem projetos antibullying para que todos os alunos sejam inse-
ridos em uma sociedade justa, igualitaria e forme cidadaos criticos reflexivos e dignos de respeito.

Atualmente nao € possivel que a escola s6 se preocupe com os conteudos

A palavra violéncia deriva do latim violentia, cujo significado é for¢ca. O verbo é violare, sig-
nificando violentar, transgredir. Ambos derivam de vis, que tem o sentido de poténcia, vigor, forga
fisica, como também de quantidade, abundancia, esséncia, emprego da forga. O que € violéncia?
Segundo o Dicionario Houaiss, violéncia € a “agao ou efeito de violentar, de empregar forga fisica
(contra alguém ou algo) ou intimidagdo moral contra (alguém); ato violento, crueldade, forga”. No
aspecto juridico, o mesmo dicionario define o termo como o “constrangimento fisico ou moral exer-
cido sobre alguém, para obriga-lo a submeter-se a vontade de outrem; coagao”.

Ja a Organizagao Mundial da Saude (OMS) define violéncia como “a imposi¢édo de um grau
significativo de dor e sofrimento evitaveis”. Mas os especialistas afirmam que o conceito € muito
mais amplo e ambiguo do que essa mera constatagdo de que a violéncia € a imposi¢cédo de dor,
agressao cometida por uma pessoa contra outra; mesmo porque a dor € um conceito muito dificil
de ser definido. (Guia Serasa de Orientagao ao cidadao, p. 4). Yves Michaud propde uma definigao
que é apropriada para a nossa sociedade e para outras do mesmo tipo: “(...) ha violéncia, quando
numa situagéo de interagdo, um ou varios atores agem de maneira direta ou indireta, maciga ou
esparsa, causando danos a uma ou varias pessoas, seja em sua integridade fisica, seja em sua
integridade moral, em suas posses, ou em suas participa¢gdes simbdlicas e culturais” (MICHAUD,
1989, Apud, Flavia Schilling, p. 37 e 38).

De acordo com a Declaragédo dos Direitos Humanos de 1948, da Organizacédo das Nacodes
Unidas (ONU) diz, no artigo terceiro que todo individuo tem direito a vida, a liberdade e a seguranca
independente de sexo, raga, etnia, religiao, origem nacional ou regional, classe social. (SHILLING,
2004, p. 26). S6 a partir dos anos 80 no Brasil surgiu a preocupagao com atos violentos nas escolas.

No passado a violéncia sempre partia da classe dominante contra a classe menos favore-
cida, hoje é também um meio de defesa. Durante a histéria o homem deixou das crencas,
normas e leis que causavam as diferencas, usando de violéncia para atacar e se defender.

Além da violéncia fisica, pesquisas constataram a presenca da violéncia simbdlica, que se
apresenta de forma implicita na relacdo entre professores, alunos € o0s demais funcionarios
da instituicdo de ensino, ferindo assim a dignidade e o direito de ir e vir do cidad&o. A violén-
cia € uma forma de privar a pessoa de ser aquilo que ela é ou gostaria de ser. Enquanto houver
diferencas entre os homens a violéncia permanecera, principalmente se ndo houver uma sociedade
organizada.

Através da acgao dos professores a escola, além das disciplinas transmite valores e imposi-
¢des, que nao chega a ser uma violéncia fisica, mas implica em uma violéncia simbdlica. O mesmo
acontece com os alunos quando cometem violéncia seja através de autoridade, manipulagao, po-
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der e dominagao.
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