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EDITORIAL

O PROTAGONISMO DO ESTUDANTE

O protagonismo do estudante é um tema cada vez mais
relevante na educacao atual. Trata-se de um conceito que defende
a importancia de o estudante ser o protagonista da sua prépria
aprendizagem, o que significa que ele deve assumir um papel
ativo e responsavel em seu processo educacional.

Isso implica na construcdo de um ambiente escolar mais
participativo, no qual o estudante ndo apenas recebe aulas
e conteudos, mas € incentivado a questionar, experimentar,
pesquisar e criar novos conhecimentos. Dessa forma, o
protagonismo do estudante se baseia no desenvolvimento da
autonomia, da criatividade e da capacidade critica dos alunos,
gue passam a ter mais voz e autonomia em sala de aula.

Um dos principais beneficios desse modelo é que ele permite
uma maior aproximagao entre o estudante e o conhecimento,
tornando o processo de aprendizagem mais significativo e
engajador. Além disso, o protagonismo do estudante contribui
para a formacao de cidaddos mais criticos, participativos e
preparados para atuar na sociedade.

Porém, para que o protagonismo do estudante seja efetivo,
€ necessario que a escola conte com uma equipe comprometida,
com uma metodologia inovadora, que valorize o dialogo e a
criacao de espacos para a construg¢do conjunta do conhecimento,
além de um ambiente de respeito e valorizacdo da diversidade.

O protagonismo do estudante € um modelo de educacéo
gue tem como objetivo transformar a escola em um espago mais
democratico e participativo, em que o estudante é colocado no
centro do processo educacional, permitindo sua formacéo de
maneira mais completa.
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(DUA) NA PERSPECTIVA DA
EDUCAC}AO INCLUSIVAE O
DESENVOLVIMENTO DOS
ESTUDANTES COM DEFICIENCIA

ANA CRISTINA SILVA DOS SANTOS PURCINO

raduacao em Pedagogia pela Universidade Anhanguera (2013); Professora de
ducacao Infantil - no CEU CEMEI Novo Mundo, Professora de Educacéo Infantil na *’h 'ﬁ*

RESUMO

O termo inclusao é muito utilizado na Educagao Especial. Inicialmente, integrava-se o estudante ao
ambiente de forma a socializa-lo, mas, com a Declaragdo de Salamanca de 1994, surgiu o debate
sobre a matricula de estudantes com deficiéncia em classes comuns, assim como a necessidade de
metodologias diferenciadas voltadas para esses estudantes, como é o caso da aplicagao do Desenho
Universal para a Aprendizagem (DUA). Porém, apesar das Politicas Publicas, ainda existem escolas
gue nao conseguiram colocar em pratica o que esta previsto em lei, seja em termos de acessibilidade,
locomogao, materiais, entre outras questoes. Desta forma, como objetivo geral, tem-se a discussao
sobre a Educagao Especial no Brasil; e como objetivos especificos, a discussao de praticas em sala
de aula e a adaptacdo de materiais observando-se os aspectos positivos com relagéo ao tema. A
metodologia utilizada foi a de carater qualitativo, sendo realizada pesquisa bibliografica a respeito
do tema. Os resultados encontrados demostraram que quando as metodologias diferenciadas para
0 ensino possibilitam ao estudante com deficiéncia progredir de forma satisfatéria, resultando em
autonomia, aprendizagem e qualidade de vida.

PALAVRAS-CHAVE: Educagao Especial; Estudante com Deficiéncia; Desenho Universal para a
Aprendizagem.

INTRODUGAO

O termo inclusdo voltado para a Educacao Especial é relativamente recente. Por muito tem-
po, existia por parte da sociedade certa discriminagao, onde a exclusao acontecia as claras.

A partir da democratizagao das escolas, as pessoas que eram até entao excluidas do proces-
so passaram a ter seus direitos garantidos, surgindo a urgéncia do uso do termo inclus&o. De inicio,
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a ideia era garantir que o estudante com deficiéncia frequentasse a escola, no sentido de integra-lo
para socializacdo. Conforme as mudancgas foram ocorrendo, o cenario educacional também mudou
para atingir uma educacgao inclusiva.

Porém, tem-se como problematica que ainda nos dias de hoje muitas praticas pedagdgicas
ainda nao contemplam as necessidades e especificidades desses estudantes.

Justifica-se o presente artigo no sentido de pensar, observar e discutir sobre a inclusao para
um ensino de qualidade, como os recursos didaticos, o preparo de profissionais, a acessibilidade
nas escolas, dentre outras questdes, que devem nao se tornar desafios na escola, mas, sim solu-
coes.

Como objetivo geral, tem-se a Educagéao Especial e a inclusdo dos estudantes com deficién-
cia nas escolas regulares, com base na legislagao e nas Politicas Publicas; e a aplicagao de praticas
pedagogicas como o Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA), como metodologia diferencia-
da para desenvolver a aprendizagem dos estudantes.

Quanto a metodologia utilizada, escolheu-se a de carater qualitativo, a partir da realizagao de
pesquisa bibliografica sobre o tema.

REFLETINDO SOBRE AS PRATICAS PEDAGOGICAS

Independentemente das condi¢des, todas as pessoas tém o direito de frequentar o ensino
regular comum, havendo a necessidade por parte das escolas em transformar os diferentes ambien-
tes, sem que os estudantes sejam obrigados a se adaptarem, garantindo o acesso, a permanéncia
e a aprendizagem, através de praticas pedagogicas que englobem a todos (NASCIMENTO, 2015).

Pensando nas praticas pedagdgicas, a Portaria Normativa n° 13/2007, trouxe o Programa de
Implantagéo da Sala de Recursos Multifuncionais, voltado para integrar os estudantes com defici-
éncia em salas com equipamentos de informatica, mobiliario e materiais adaptados, integrando-os
com as Tecnologias Digitais de Informagao e Comunicagao (TIDC), que s&o recursos atrativos, que
instigam, estimulam e contribuem para o desenvolvimento dos estudantes em geral (BRASIL, 2007).

O Ministério da Educagao (MEC), disponibilizou materiais didaticos e paradidaticos em braile,
audio e na Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), notebooks com sintetizador de voz, softwares para
comunicagao, entre outros recursos que facilitam a promog¢éo do acesso ao curriculo:

Os recursos de tecnologia assistiva estao muito préximos do nosso dia a dia. Ora eles nos
causam impacto devido a tecnologia que apresentam, ora passam quase despercebidos.
Para exemplificar, podemos chamar de tecnologia assistiva uma bengala, utilizada por nos-
sos avos para proporcionar conforto e seguranga no momento de caminhar, bem como um
aparelho de amplificagéo utilizado por uma pessoa com surdez moderada ou mesmo veiculo
adaptado para uma pessoa com deficiéncia (MANZINI, 2005, p. 82).

Neste caso, a Educagao Especial encontra-se voltada também para o uso das Tecnologias
Assistivas como aliada no desenvolvimento de competéncias e habilidades, gerando novas perspec-
tivas para os estudantes (PERES, 2003).
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A inclusédo se reflete sobre as questdes praticas necessitando adaptacao e flexibilizagcao de
tecnologias, mobiliarios, materiais, espacgos, além da adaptagéo de recursos pedagdgicos, pensan-
do nas praticas em sala de aula:

E de fundamental importancia salientar que o curriculo nZo deve ser concebido de maneira
a ser 0 aluno quem se adapte aos moldes que a escola oferece, mas como um campo aber-
to a diversidade. Essa diversidade nao € no sentido de que cada aluno poderia aprender
conteudos diferentes, mas sim aprender contetudos de diferentes maneiras. Para efetivar tal
acontecimento, ao planejar, professor precisa estabelecer expectativas altas e criar oportu-
nidades para todos os alunos aprenderem com sucesso, incluidos todos (REGO et al., 2016,

p. 7).

As adaptacdes devem ter como base as necessidades e especificidades dos estudantes,
levando em consideracao as caracteristicas fisicas, sensoriais, habilidades, dentre outras questoes,
voltando-se para a equidade de oportunidades a todos, a fim de desenvolver a independéncia, a
autonomia e a socializagao.

Por esse motivo, € preciso a adaptagcao de materiais e recursos pedagdgicos a fim de possi-
bilitar aos estudantes o acompanhamento dos conteudos e o desenvolvimento das potencialidades
de forma individual.

Sa (2008), relata que as adaptacgdes curriculares incentivadas pelo MEC, citadas no docu-
mento Diretrizes Nacionais para a Educacéo Especial, potencializam a aprendizagem e o desen-
volvimento, levando em consideragéo o Projeto Politico Pedagogico (PPP) e as praticas inclusivas.

As adaptacgdes curriculares devem indicar o que, como e quando esses estudantes irdo
aprender, além da avaliagdo da aprendizagem evidenciando a necessidade de fornecer recursos e
apoio adequados:

O curriculo adaptado implica compreender situagdes diferenciadas, maneiras diversificadas
de apresentar contetdos que facilitem a compreensao. Nunca sera permitida a adaptacao
do curriculo com a intengcédo de selecionar quais conteudos o aprendente com deficiéncia
tera condi¢cbes ou nao de aprender. Seria um equivoco pesar adaptagao de curriculo neste
formato (COSTA, 2009 s/p.).

Outra questéo a ser considerada atualmente, é o Desenho Universal para a Aprendizagem
(DUA), que funciona como um tipo de pratica pedagogica mais inclusiva. A proposta traz principios
norteadores para o planejamento visando atender as necessidades de aprendizagem dos estudan-
tes.

E preciso reconhecer a necessidade de oportunizar atividades diferenciadas de modo que
todos os estudantes possam ter acesso ao curriculo, implicando no desenvolvimento de praticas
que permitem diferentes formas de representagao, envolvimento e expressao:

[...] Garantir o acesso a escola regular constitui a dimensao mais facil de alcangar no pro-
cesso de inclusao, pois depende sobretudo de decisdes de natureza politica. Ja assegurar
a aprendizagem e o sucesso na aprendizagem envolve mudangas significativas nas formas
de conceber a fungéo da escola e o papel do professor no processo de ensino e aprendiza-
gem. Trata-se, portanto, de equacionar processos pedagdgicos inclusivos que permitam o
envolvimento efetivo de criangas e jovens com NEE na aprendizagem [...] Tal necessidade
esta associada ao aparecimento do conceito Universal Design for Learning (UDL) nos anos
90 [...] (NUNES e MADUREIRA, 2015, p. 7).
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Esses principios e estratégias possibilitam aos professores definir os objetivos de ensino,
criar materiais e formas diferentes de avaliagdo que sejam adequadas para todos (KING-SEARS,
2014).

O DUA se baseia em um tipo de abordagem que visa diminuir as barreiras relacionadas a
aprendizagem, maximizando o potencial de todos, a medida que exige do docente a capacidade
de observar as limitagbes relacionadas a gestédo do curriculo, ao invés de focar nas limitagbes dos
estudantes.

E fundamental a presenca de profissionais especializados na escola, ou para aqueles que
ainda nao sao, capacita-los. Afinal, o objetivo principal deve ser o desenvolvimento da autonomia
desses estudantes, para que possam interagir na sociedade, o que fara total diferenga na sua vida,
na sua familia e no convivio em sociedade:

Acreditamos que, se quisermos uma escola que atenda a diversidade, ou seja, uma escola
inclusiva, precisamos pensar com o outro, precisamos de um processo longo e constante
de reflexdo-agéao critica, com os profissionais que fazem o ato educativo acontecer. Se qui-
sermos mudangas significativas nas praticas convencionais de ensino, precisamos pensar a
formagéo continuada dos educadores (JESUS ALMEIDA; SOBRINHO, 2005, p.1).

HISTORICO DA EDUCAGAO ESPECIAL

Nos dias atuais, tanto o governo quanto a sociedade criaram consciéncia em relagao as
pessoas com deficiéncia, preocupando-se com questdes relacionadas a dignidade humana e aos
direitos, por exemplo.

No Brasil, a preocupagao comegou a ganhar forga em 1854 com a criagao do Imperial Insti-
tuto dos Meninos Cegos, hoje chamado de Instituto Benjamin Constant, voltado para o cuidado de
deficientes visuais.

Em 1857, foi criado o Instituto dos Surdos Mudos, com a preocupacio de cuidar de um se-
gundo tipo de deficiéncia muito comum na populagao, a deficiéncia auditiva.

Ainda, com relagcédo ao Instituto Benjamin Constant, em 1947, houve o apoio da Fundagao
Getulio Vargas, iniciando a preparacao de docentes para trabalharem com estudantes com algum
tipo de deficiéncia:

Em 1947, o Instituto Benjamin Constant, juntamente com a Fundagao Getulio Vargas do Rio
de Janeiro, realizou o primeiro Curso de Especializagdo de Professores na Didatica de Ce-

gos. No periodo de 1951 a 1973, passou a realizar tal curso de formagao de professores em
convénio com o Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos — INEP (MAZZOTA, 2005, p. 33).

No ano de 1926, ocorreu a criagcdo do Instituto Pestalozzi, voltado para o atendimento de
pessoas com deficiéncia mental. Em 1954, surgiu a Associagao de Pais e Amigos de Excepcionais
(APAE), primeiro instituto a cuidar de multiplas deficiéncias com o apoio de profissionais, familias e
amigos.

A Lei n® 5.692/71 alterou a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) de 1961, definindo a necessidade
de “tratamento especial” as pessoas com: “deficiéncias fisicas, mentais, os que se encontram em
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atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e os superdotados” (BRASIL, 1961, s/p.).

Desse periodo para frente, diversos foram os governos, instituicdes e politicas publicas cria-
das para garantir esses direitos. Segundo Araujo (1997), a Emenda n°® 12 da Constituicdo Federal
de 1967, marcou uma verdadeira revolugado no pais em relagao aos direitos das pessoas com defi-
ciéncia.

O marco definitivo ocorreu com a Constituicao da Republica Federativa do Brasil, promulgada
no ano de 1988. A legislacao, em especifico, veio a assegurar os direitos dos portadores de defici-
éncia através dos artigos 5°, caput; 7°, inciso XXXI; 37, inciso VIII; 203, inciso IV e V; 208, inciso llI;
e 227, inciso Il do paragrafo | e Il.

Em 1994, a Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais Especiais, ocorrida em
Salamanca, discutiu os direitos delas. InUmeras discussdes culminaram na produ¢cao de um do-
cumento voltado a necessidade da inclusdo desses estudantes em classes comuns, garantindo a
inclusdo, a socializagdo e uma metodologia centrada nesses estudantes (TAKAHASHI et al., 2014).

As politicas publicas educacionais devem assegurar os direitos dos estudantes com defici-
éncia a fim de que tenham o direito de frequentar a escola em salas regulares, desenvolvendo-se,
socializando-se, e sendo incluidos de todas as formas possiveis, para poderem viver com mais
qualidade.

No caso da Rede Municipal de Ensino da Cidade de Sao Paulo, em conjunto com a Secretaria
Municipal de Educacao de Sao Paulo (SME), tornou-se uma das redes pioneiras na oferta de atendi-
mento a Educagao Especial, avancando de forma significativa desde o ano de 1951, com a criagao
da primeira escola municipal para pessoas com deficiéncia auditiva, além da promulgagao de dife-
rentes leis, decretos, normativas, projetos, formacao continuada, Salas de Recursos Multifuncionais
(SRM), entre outras agdes que auxiliam a promover a inclusao dos estudantes com deficiéncia.

APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA COM BASE NAS TECNOLOGIAS DIGITAIS DE INFORMA-
CAO E COMUNICAGAO

Para uma aprendizagem significativa, a utilizagado das TDIC em sala de aula facilita o apren-
dizado dos estudantes. A utilizagdo do computador como recurso didatico ajuda os mais diferentes
graus e tipos de deficiéncia, através de diversas ferramentas que resultam na possibilidade de tra-
balhar de forma ludico-pedagdgica (VALENTE, 1997).

Ainda, segundo o autor, para a pessoa com deficiéncia, o computador pode significar um ca-
derno diferenciado uma vez que é eletrdnico; para quem possui deficiéncia representa um elo entre
o concreto e o abstrato; e para a pessoa com deficiéncia intelectual, uma forma de desafiar suas
capacidades.

Por esse motivo, é de responsabilidade da escola, da equipe gestora e dos professores ga-
rantir a acessibilidade a esses recursos de forma a permitir o desenvolvimento global desse estu-
dante.
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Para que a escola promova inicialmente o desenvolvimento e posteriormente a aprendizagem
€ necessario que ela possua uma pratica pedagodgica coletiva na qual deixe bem claro a importan-
cia do envolvimento familiar com a escola, além de mudangas de carater estrutural e metodoldgico,
privilegiando metodologias de ensino que sejam adequadas as reais necessidades dos estudantes:

As escolas, de modo geral, tm conhecimento da existéncia das leis acerca da inclusdo de
pessoas com necessidades educacionais especiais no ambiente escolar e da obrigatorie-
dade da garantia de vaga para estas. As equipes diretivas respeitam e garantem a entrada
destes alunos, mostrando-se favoraveis a politica de inclusdo, mas apontam alguns entra-
ves pelo fato de ndo haver a sustentagao necessaria, como por exemplo, a auséncia de
definicdes mais estruturais acerca da educacao especial e dos suportes necessarios a sua
implementacao (PAULON et al., 2005, p. 25-26).

Os estudantes com deficiéncia eram vistos pela sociedade como pessoas incapazes de
aprender, de construir conhecimentos e consequentemente de conviver em sociedade. Por serem
considerados dependentes eram muitas vezes submetidos a métodos mecanicos e repetitivos que
s6 atrasam seu lado cognitivo, seu aprendizado e a aquisi¢ao de autonomia.

As escolas precisam se reestruturar a fim de garantir que todos os estudantes tenham acesso
a igualdade de oportunidades através de praticas pedagodgicas que resultem em aprendizagem sig-
nificativa, impedindo a segregacgao e o isolamento, pois, a educagéo tem passado por um momento
de transformacado a fim de que todos sejam atendidos sem distingdo, desenvolvendo diferentes
competéncias e habilidades, e respeitando sempre as suas necessidades.

O processo de incluséo e de aprendizagem pode ser favorecido quando existe a preparagéo
e a dedicacao dos profissionais; o apoio especializado para os que necessitam; e a realizacéo de
adaptagdes curriculares e de acesso ao curriculo (NASCIMENTO, 2015).

Para Mantoan (2011), as atividades ludicas favorecem o envolvimento dos estudantes durante
as atividades facilitando assim sua aprendizagem e seu desenvolvimento intelectual e psicomotor.

O ludico é uma pratica escolar que pode e deve ser utilizada para estimular a construgao do
conhecimento bem como a progressao das diferentes habilidades, sendo uma importante ferramen-
ta educacional. As possibilidades de trabalhar com a ludicidade s&do amplas, podendo relaciona-las
ao convivio e ao prazer, essenciais para o desenvolvimento humano.

Nhary (2006) reforca a ideia de que as atividades ludicas sao importantes para o desenvolvi-
mento do estudante que possui algum tipo de limitag&o, pois, ao brincar todos s&o vistos como ca-
pazes de realizar atividades no coletivo, respeitando suas capacidades fisicas, intelectuais e sociais.

Ou seja, uma forma de inclui-los pode ocorrer através da utilizagdo do ludico, ja que esse
tipo de atividade desperta o desejo de estar com o outro, promovendo alegria, felicidade, prazer e
aprendizado, entre outros sentimentos.

O uso da ludicidade no processo de ensino e aprendizagem como motivadora e facilitadora,
faz com que os estudantes vivenciem valores e atitudes, além dos conteudos:

As atividades ludicas possibilitam fomentar a "resiliéncia", pois permite a formacao do auto-
conceito positivo. As atividades ludicas possibilitam o desenvolvimento integral da crianga,
ja que através destas atividades a crianga se desenvolver efetivamente, convive socialmente
e opera mentalmente; O brinquedo e o jogo sao produtos de cultura e seus usos permitem
a insergao da crianca na sociedade; Brincar € uma necessidade basica assim como é a nu-
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tricdo, a saude, a habitagao e a educagao; Brincar ajuda a crianga no seu desenvolvimento
fisico, afetivo, intelectual e social, pois, através das atividades Iudicas, a crianga forma con-
ceitos, relaciona ideias, estabelece relagdes logicas, desenvolve a expressao oral e corpo-
ral, reforga habilidades sociais, reduz a agressividade, integra-se na sociedade e constréi o
seu proprio conhecimento; O jogo é essencial para a saude fisica e mental; O jogo simbdlico
permite a crianga vivéncias do mundo adulto e isto possibilita a mediagao entre o real e ima-
ginario (SANTOS, 2000 p. 20).
O conhecimento pode ser adquirido pelas relagdes que se estabelece e ndo por exposi¢céao
a fatos ou conceitos isolados. A participacdo nas brincadeiras fornece dados importantes sobre o

desenvolvimento, a forma de aprender, e a autonomia dos mesmos (RESENDE, 2018).

Qualquer tipo de atividade ludica, como as brincadeiras e jogos, favorece o processo de
inclusao, pois, durante a brincadeira ocorre a integragao entre os estudantes, aprendendo a serem
cooperativas e a respeitar os limites impostos por elas mesmas: “a ludicidade constitui um traco
fundamental das culturas infantis. Brincar ndo é exclusivo das criangas, é préprio do homem e uma
das suas atividades sociais mais significativas” (NHARY, 2006).

Por esse motivo, também é de suma importancia a formagao dos professores para desenvol-
ver diferentes metodologias junto aos estudantes:

E consenso a importancia de que os cursos de graduagdo, sobretudo os de formagéo de
professores, incluam conteudos e disciplinas na area das necessidades educacionais es-
peciais em suas matrizes curriculares, mesmo que isso, por si s, ndo garanta a qualidade
profissional dos futuros professores, nem a inclusao escolar dos alunos que apresentam ne-
cessidades educacionais especiais. Entretanto, a inexisténcia de espacos no curriculo para
se abordar essa tematica € mais um agravante, para ndo se concretizar uma reeducacao
inclusiva a esse alunado (PRAIS e ROSA, 2017, p. 415).

CONSIDERAGOES FINAIS

A matricula dos estudantes com deficiéncia em classes regulares tem se mostrado de suma
importancia, exigindo do docente conhecimento aprofundado e a pratica de estratégias e interven-
¢des que sejam eficazes para o aprendizado de todos.

Diversas pesquisas apontam que novos desafios s&o trazidos a tona tanto em relagéo a area
da pesquisa quanto as praticas pedagogicas. A primeira trata-se da forma como os pesquisadores
conduzem suas pesquisas, ja que o objetivo é auxiliar, facilitar a compreenséo e dar subsidio para
os docentes a utilizarem em sala de aula e, por outro lado, o governo precisa proporcionar formagao
especifica e continuada para esses profissionais para atender melhor as necessidades dos estu-
dantes.

A oferta para todos deve ser de qualidade, com um olhar individualizado, uma aprendizagem
coletiva, em que a oferta do conteudo e do curriculo deve contemplar a todos a partir de estratégias
diferenciadas.

Nesse sentido, a inclusdo impde mudancas importantes no modo de funcionamento da es-
cola e no desenvolvimento de praticas pedagdgicas que funcionem de forma eficaz e que garanta a
aprendizagem de todos os estudantes, como € o caso do DUA.
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RESUMO

O ludico na Educagao Infantil transmite a importancia do processo da socializagao e aprendizagem
por meio das brincadeiras, dos brinquedos e dos jogos que estédo presentes nas atividades ludicas,
que, devem estar presentes no cotidiano e na vivéncia da crianga. Seu desenvolvimento proporciona
resultados positivos dentro das agdes e estratégias tragadas pelos educadores e na construgao de
sua aprendizagem, pois nas brincadeiras as interagdes sao privilegiadas das criangas e seus pares
e o interesse delas préprias. A intencionalidade e o trabalho pedagdgico deve ser concebida por
meio de observacgdes e agdes que possibilitam favorecer a aprendizagem da crianga, assim possi-
bilitando para as condigdes fisico, motor, emocional, cognitivo e social da crianga. A construcao do
conhecimento da crianga é construida por meio da sua realidade e o mundo em que ela vive.

PALAVRAS-CHAVE: O Ludico; Desenvolvimento Infantil; Interagdo; A importancia do Brincar.

INTRODUGAO

A infancia é a idade e fase do ato de brincar da crianca, assim as brincadeiras se concreti-
zam de uma forma ludica e importante de comunicacao e de se expressar, por meio da interacéo a
crianca reproduz o seu cotidiano e suas vivéncias.

Brincar é um processo de aprendizagem que facilita a construgdo da autonomia e da criati-
vidade da crianga, uma eterna busca e troca de conhecimentos, assegurando assim a construgao
do ser humano ao longo de sua vida, a serem mais participativo, critico e criativo, garantindo a inte-
gracao dentro da sociedade.

O ludico é tao importante e eficaz quanto para a saude fisica e mental do ser humano € um

espago em que merece atencao dos educadores. A pesquisa define que a brincadeira infantil € uma
16
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oportunidade para desenvolver integralmente os seus aspectos social, fisico, cultural, afetivo, emo-
cional e cognitivo. E necessario que os educadores e a sociedade estejam cientes da importancia
do brincar na vivéncia da infancia da crianga, faz parte de uma aprendizagem prazerosa e com
alegria e ndo sendo somente um lazer.

O brincar na educagao infantil possibilita a crianga constituir regras por si ou em grupo, assim
integrando o individuo na sociedade, resolvendo possiveis conflitos e hipéteses de conhecimento,
desenvolvendo diferentes capacidades de compreender e demonstrar sua opinido em relagao aos
outros. E importante incentivar a capacidade da crianca e estabelecer varias formas de relacionar
com o mundo.

Sendo assim, o objetivo de analisar a importancia do ludico na Educacgao Infantil, segundo os
autores pesquisados, € um periodo importante e fundamental para o desenvolvimento da crianga de
forma significativa.

A IMPORTANCIA DO BRINCAR NA EDUCAGAO INFANTIL

Brincar faz parte da vivéncia da crianga ela aprende a brincar brincando e brinca aprenden-
do. Por meio da interpretacédo das brincadeiras a crianga desenvolve o psicossocial as habilidades
motoras e cognitivas e o raciocinio e a compreensdo do mundo. Com as brincadeiras as criangas
permitem aumentar a sensibilidade e descobre o novo, para a construgdo de sua aprendizagem ao
longo de sua vida, nos seus aspectos fisicos e cognitivos. A importancia do brincar comeca a evoluir
conforme as mudancas na perspectiva do processo de desenvolvimento da crianga, o brincar € uma
das formas mais comuns no comportamento humano.

Brincando a crianga se desenvolve integralmente, caracterizando assim de forma complexa
que a crianga tem para se comunicar consigo mesma e com o mundo, ou seja, o desenvolvimento
acontece por meio das trocas reciprocas que estabelecem ao decorrer da vida.

O brincar é tao importante que se torna uma “ferramenta” essencial para o desenvolvimento
da crianga, e suas capacidades como a imaginagdo, memoria, atencédo e a imitacdo. Neste con-
texto a crianga ao brincar explora a realidade em que esta inserida, questiona papéis e regras da
sociedade. Brincando a crianga aprende a conviver e comeg¢a a conhecer o mundo em que vive,
estimulando a curiosidade, autoconfianga e a autonomia, a crianga precisa brincar; precisa inventar
e reinventar o mundo.

Na vida da crianga, o brincar se apresenta como uma atividade livre e cria um ambiente ade-
quado para que ela possa investigar explorar, criar, extravasar suas emocgoes e a resolver proble-
mas, ou seja, o brincar é considerado como um instrumento incentivador e motivador no processo
de seu desenvolvimento e na vida da crianca, e sua personalidade comega a se formar criando,
segurancga e autocontrole.

A crianga consegue ultrapassar a realidade, por meio da imaginagao podendo transformar e
se expressar o que por ventura elas teriam dificuldades em realizar, nos jogos as criangas reprodu-
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zem o que os adultos fazem tendo assim a possibilidade de poder reinventar e transformar.

O brincar de acordo com Piaget apresenta trés etapas diferentes e fundamentais para o
desenvolvimento das estruturas mentais: Do zero aos dois anos, o periodo sensério-motor é de
extrema importancia para a crianga e seu desenvolvimento cognitivismo e formando a base do ser
humano. Sao as primeiras formas de pensamento e expressao, comportamentos que podem ser
aplicados em diferentes contextos.

A crianga comega a demonstrar sua autonomia e revela o prazer da descoberta do seu corpo
por meio dos sentidos.

A crianga elabora suas brincadeiras e manipula os objetos, fortalecendo a autoestima contri-
buindo para o desenvolvimento global da crianga.

Entre os dois anos e os seis anos de idade a crianga entra no pré-operatério ou simbdlico e
realiza a transi¢ao entre a inteligéncia sensoério-motora, e a inteligéncia representada, como exem-
plo o “faz de conta”, os fantoches, as histérias, o desenho, o brincar com os objetos trazendo signi-
ficados.

Deste modo nos jogos simbdlicos € possivel que a crianga consiga produzir imagens men-
tais. Diante da linguagem falada o uso dos simbolos permite em substituir os objetos.

O jogo simbdlico permite que a crianga compreenda a aprendizagem dos papéis sociais, que
faz parte da sua cultura, como por exemplo: (brincar de pai, de mae, médico etc.).

Para (Piaget) a passagem da inteligéncia sensério-motora, para a inteligéncia representativa
e através da imitagao, reproduzindo um modelo, a crianga tem acesso ao nivel de representacao
pela interiorizagdo da imitagdo, uma fungéo simbdlica, entre a linguagem e o pensamento, que per-
mite ampliar seus conhecimentos.

O egocentrismo nessa idade esta no auge no decorrer dessa etapa, caracteristica dessa
fase, podemos observar que no jogo simbdlico, a crianga transforma os seus desejos e suas neces-
sidades, um pensamento dominado pelo pessoal, pré-conceito obtidas pelas experiéncias de cada
criancga.

A atividade ludica é tdo importante para o desenvolvimento da crianga, nessa perspectiva
traz o brinquedo como mediador, sendo uma maneira para proporcionar novos significados para a
crianga.

A crianca elabora suas brincadeiras € manipula os objetos, fortalecendo a autoestima contri-
buindo para o desenvolvimento global da crianga.

Nos tempos de hoje ainda se encontram pessoas que duvidam que as criangas possam
aprender e se desenvolver, tratando-as com indiferencga, nao Ihes oferecendo estimulos e as condi-
¢des necessarias a vida de qualquer individuo. Nesta fase das criangas devemos obter uma atencao
especial por parte dos adultos e educadores, o brincar na educagao infantil disponibiliza através do
ludico, brincadeiras e brinquedos uma grande importancia de trabalhar o brincar de forma natural
reconhecendo e identificando o processo do desenvolvimento da crianga.
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Nas brincadeiras, as criangas transformam a imaginag¢ao a sua realidade, desta maneira elas
expressam seus sentimentos, e dificuldades para realizar o uso das palavras ou atividades.

Brincar € uma necessidade basica para a crianga, tornando-se significativo a crianga adquire
habilidades, assim estimulando sua autonomia e criatividade, possibilitando o desenvolvimento e a
construcéo da aprendizagem através da atencéo, pensamento, concentragao e da linguagem.

Nas brincadeiras a crianga constroi e imagina, inventa, a brincadeira € na vida da crianga
uma forma prazerosa em que ela possa movimentar-se independentemente.

Brincando, a crianca desenvolve os sentidos, e adquirem habilidades para usar o corpo e as
maos reconhecendo objetos e suas caracteristicas, forma, texturas, cor, tamanho, e som, ao brincar,
a crianca estabelece em contato com o ambiente, relaciona-se com o outro, desenvolve o fisico, e a
mente, a autoestima, a afetividade, estimula a curiosidade e ativa o interesse da criancga.

Por meio das brincadeiras conseguimos proporcionar a flexibilidade, organizagéo e os obje-
tivos, e existem determinados objetivos que possamos atingir mediante os recursos e brincadeiras
especificas, desde que sejam orientadas.

Nas brincadeiras quando envolve o brinquedo a crianga desenvolve, a criatividade e o racio-
cinio entendendo o mundo em que vive, experimentando e superando diversos desafios ao decorrer
desse processo.

Brincando a crianga comeca a construir o pensamento e aprende a desenvolver a constru-
¢ao de pensamento e as diversas habilidades e conhecimentos e permite explorar seus desejos e a
conviver no meio em que vive.

O imaginario nas brincadeiras concretiza esses desejos da crianga dando oportunidade a
elaborar hipéteses para a resolugcdo dos seus problemas e buscando alternativas para transformar
a realidade.

Os varios momentos ludicos nas brincadeiras podem enriquecer o conhecimento das crian-
¢as além dos brinquedos, jogos, proporcionando a fantasia e o imaginario através de ouvir histérias
e contos de fadas, ampliando as concepgdes e possibilitando a experimentar varias formas, de ser,
agir e pensar.

Através do brincar possibilita a representagéo por jogos simbdlicos, marcando assim a pas-
sagem de uma inteligéncia sensorio-motora, baseada nos cinco sentidos como, por exemplo, na
motricidade, para representar uma inteligéncia, pds-operatéria (material e intuitiva) medida por sim-
bolos tragando, portanto um caminho para a inteligéncia intercedida e por signos historicos.

Na Educacéo Infantil o brincar € uma forma importante de comunicacgao e contribui no desen-
volvimento integral da crianga em todas as suas dimensdes que estéo interligadas com a afetividade
a motricidade o intelectual e a sociabilidade.

Dentro desta perspectiva dos professores o brincar significa, segundo o Referencial Curri-
cular Nacional para a Educacéo Infantil — RCNEI (BRASIL, 1988), refere-se ao papel do professor
de estruturar o campo das brincadeiras na vida das criangas, disponibilizando objetos, fantasias,
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brinquedos ou jogos e possibilitando espago e tempo para brincar.

Compreendemos que o brincar € importante para todos os aspectos no desenvolvimento da
crianca, assim quando a criancga € estimulada nas brincadeiras e atividades propostas, a sua apren-
dizagem tem uma grande importancia do brinquedo e da exploragao e do aprendizado concreto do
mundo a fung&o sensorial, motora e emocional e os 6rgaos dos sentidos, e ajudara a desenvolver
uma diferenciagao entre a acéo e o significado.

O brinquedo possibilita que a crianca crie formas mais resumidas e simplificadas, e brincando
a crianga se desenvolve.

Explorar o mundo infantil exige do educador um conhecimento mais profundo para a teoria
e a pratica, a capacidade de observagédo e acompanhar ao longo desse processo todo avango da
aprendizagem da crianga. Os professores e educadores podem por meio das experiéncias ludicas
infantis, obtermos informagdes importantes no brincar orientado ou espontaneo.

Ao brincar a crianga desenvolve a expressao corporal, gestos e postura e estabelece uma
relacdo entre o corpo e a mente.

Brincando a crianga aprende a conviver e procura saber diferentes regras ganhando ou per-
dendo, construindo o companheirismo com os amigos € comegca a lidar com suas frustragdes am-
pliando sua compreensao sobre os diversos papéis na sociedade.

Nas escolas os jogos criam desafios novos estimulando o pensar da crianga antes da agao
se concretizar, assim no processo de ensino e aprendizagem por meio das atividades propostas o
professor consegue mover o aluno para a eventual situagdo problema interagindo com entusiasmo.

Podemos verificar que as brincadeiras e os jogos precisam vir a escola com mais frequéncia,
trabalhando com as criangas a interagdo com os objetos e com outras pessoas, trazendo a sociali-
zacgao, estabelecendo lagos com os colegas e professores.

A crianca deve se expressar através de Seus sentimentos e valores, com suas diferentes
experiéncias, e ser respeitadas nas relagbes com os adultos.

Os professores nas escolas estao estreitando aberturas para novas praticas pedagogicas es-
colares, porém os profissionais da educagao que estdo despreparados deixam um grande recurso
de lado, infelizmente desconhecendo a importancia do brincar na forma do processo de desenvol-
vimento e aprendizagem.

Neste contexto o ludico nas instituicdes escolares € uma oportunidade para introduzir no am-
biente escolar, com criatividade brincadeiras e jogos diversos. Nessa linha de pensamento, o jogo &
uma atividade que beneficia e desenvolve todos os sentidos, cognitivo, fisico e mental.

O papel do professor nesse processo é considerado muito importante concretiza a oportuni-
dade de oferecer materiais, e participa nas brincadeiras mediando na constru¢gao do conhecimento
da crianca.

Para que a estratégia didatica seja eficaz através do ludico é preciso planejar as situagdes,
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observando e percebendo uma aprendizagem em que haja conhecimento e atitude criando possibi-
lidades de intencionalidade educativa, a fim de que objetivos sejam alcangados.

A crianga estimulada com objetos tem a oportunidade de criar e inventar novas fungdes e
utilidades com a capacidade de criagéo e construgao

As atividades ludicas valorizadas pela escola ajudam a crianga a formar bons conceitos em
relagcdo ao mundo e estimula a criatividade e afetividade, permitindo a liberacdo de agao, assim a
ludicidade trara oportunidade de utilizar estratégias Iudicas e o trabalho de investigagao sera agra-
davel e muito significativo.

Brincando a crianga aprende a conviver e procura saber diferentes regras ganhando ou per-
dendo, construindo o companheirismo com os amigos € comega a lidar com suas frustragdes am-
pliando sua compreensao sobre os diversos papéis na sociedade.

O adulto ao brincar com acrianga consegue elevar o seu nivel de interesse, enriquecendo e
contribuindo e esclarecendo duvidas que possa ocorres durante as brincadeiras ludicas.

O surgimento do brinquedo e a sua agao de descobrir o ambiente fisico, e 0 objeto aparece
na vida da crianga na pré-escola, brincando através das atividades ludicas a crianga interage e brin-
ca com outras criangas se socializando e compreendendo o mundo em que vive.

Por meio do brinquedo a crianga manipula os objetos que as rodeiam e se inserem no mundo
em que vive, trazendo mais possibilidades de entendimento.

Na escola o ludico € uma proposta essencial no ensino pedagogico e a formagéo do cidadao,
e a aprendizagem de forma prazerosa estabelecendo as relagdes cognitivas e vivenciadas.

CONSIDERAGOES FINAIS

A crianca na educacao infantil precisa ser estruturada e estimulada sentindo-se compreen-
dida. Neste contexto serdo apresentadas oportunidades de diversas sugestdes de atividades para
enriquecer o trabalho pedagdgico através do ludico na educagéao infantil, porém se acaso a escola
nao atuar positivamente, garantindo possibilidades para o desenvolvimento do brincar, ela ao con-
trario, agira negativamente impedindo que acontega a aprendizagem.

Entretanto, podemos partir da conclusdo em que a crianga ao brincar permite a entrar no
mundo do faz de conta e no imaginario, nessa integracao faz com que o professor e a escola criem
situagdes diversas no desenvolvimento da criangca por meio do ludico superando possiveis dificul-
dades para conseguir identificar a sua aquisicdo do conhecimento proporcionando as mesmas a
oportunidade de explorar, interagir e buscar novos conhecimentos para o seu processo de aprendi-
zagem.

Neste contexto serdo apresentadas oportunidades de diversas sugestdes de atividades para
enriquecer o trabalho pedagdgico através do ludico na educagéao infantil, porém se acaso a escola

nao atuar positivamente, garantindo possibilidades para o desenvolvimento do brincar, ela ao con-
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trario, agira de ndo contemplar que acontega a aprendizagem.

Para a crianca o ludico é importante no seu desenvolvimento infantil e contribui para o pro-
cesso ensino e aprendizagem, assim a crianga aprende com alegria e com vontade de aprender e
entretenimento, é relevante dizer que a educagéao ludica estimula as brincadeiras, jogos e no pro-
cesso pedagdgico.
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RESUMO

De forma geral, podem-se definir como direitos humanos aqueles considerados como naturais e
fundamentais para a existéncia do individuo enquanto ser humano. Assume-se também como um
agrupamento de nogdes minimas que determinam a boa convivéncia entre os seres humanos e entre
estes e 0 meio social no qual habitam. Ter uma consciéncia universal sobre os direitos humanos tem
se tornado cada dia mais importante no tocante a exercer a autonomia que se tem de direito declarado
desde antes da Constituicdo Federal de 1988. Com o conceito de direitos humanos determinado,
discorre deste o conceito de cidadania, o qual integra em sua definicdo mais intrinseca a qualidade
do ser enquanto cidadao, ou seja, o quanto o individuo € capaz de exercer seus deveres e ter claro
seus direitos em seu cotidiano, e poder dispor de ambos de forma equilibrada promovendo a sua
qualidade de vida e dos que o rodeiam. Com isso, o presente artigo traz a proposta de esclarecer
a importancia do conhecimento dos direitos humanos e do conceito de cidadania para promogao
de um processo de ensino-aprendizagem mais democratico e eficiente. E de suma importancia
que se saiba que a educacgao para os direitos humanos com base na promog¢éo da cidadania dos
educandos faz com que os parametros de qualidade do ensino sejam diretamente afetados, haja
vista que influencia ndo somente a area académica da vida desses sujeitos, mas todos os demais
aspectos que o formam.

PALAVRAS-CHAVE: Cidadania; Direitos Humanos; Educacéo; Parametros; Qualidade.

INTRODUCAO

Com o objetivo de embasar a compreensao de como o processo dos direitos humanos in-
fluencia na formagéao da cidadania do estudante, no decorrer deste artigo sera abordado um grande
contexto do que integra a histéria dos direitos humanos no e como este faz parte do processo de
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aprendizagem dos jovens de forma ativa se embasado juntamente ao conceito de cidadania. Tendo
seu inicio evidenciado com o surgimento dos direitos humanos na histéria, visa-se discutir de qual
forma este, pode ser aplicado no campo educacional como forma de auxilio ao professor, além de
garantia do aluno de que se agir como cidadao, sera tratado como tal.

Atravessando as definicbes que sdo compreendidas como direitos, apresenta-se tudo que
se tem estabelecido nas bases da constituicdo como direito social e educacional, e assim pode-se
entender a situagdo geral evolutiva dos direitos humanos garantidos aos cidadaos. Tem-se como
objetivo central, demonstrar que as transformagdes sociais que se passam atualmente tém signifi-
cativo valor e influéncia sob o modo de pensar e agir das pessoas, e que estas podem ou nao fazer
com que haja conhecimento de atitudes cidadéas, que podem ou nao influenciar estes membros a
agir de forma adequada segundo as condutas éticas e morais.

O cotidiano escolar, dos educandos e educandas separados e unidos por suas diversidades,
de racga, etnia, classe social, género, religiao, deficiéncia, orientagdo sexual, entre outras, sdo alvos
de esteredtipos e preconceitos. As mensagens discriminatérias e as representagdes negativas cria-
das no espaco escolar sao devastadoras e impregnadas de perversidade, os /as tornando “objetos”
de crueldades verbais e fisicas. Desta forma, o ambiente escolar, ndo propicia direito e oportunida-
des educacionais equivalentes, esses alunos/as sao tratados como objeto gerando um sentimento
negativo as faces das instituicbes de ensino.

Com isso, a solugdo que se apresenta para essa visao negativa que os estudantes criam
das escolas, é a promogao do conhecimento dos direitos humanos e da cidadania dentro destes
ambientes, para que apropriados disso, possam utilizar de seu protagonismo e autonomia enquanto
exercem seus deveres e exigem seus direitos como sujeitos proativos e livres segundo a prépria
Constituicdo Federal.

A EVOLUGAO HISTORICA DOS DIREITOS HUMANOS NO BRASIL

Os direitos humanos representam a expressao das reinvindicagdes universalmente validas,
sejam elas legais ou nao, visando uma melhoria na qualidade de vida dos cidadaos enquanto pes-
soas, e assim pode-se dizer que os direitos humanos séo inseparaveis dos seres humanos. Com
isso, até mesmo o ser mais desprovido de bens e de qualidades estereotipadas, o mais fragilizado
fisica e economicamente falando jamais pode ser desprovido dos seus direitos humanos, pois eles
sao garantidos unica e exclusivamente por pertencer a espécie: humana.

A evolugdo tardia dos direitos humanos em termos globais esta explicitamente retratada
quando se reflete no fato de somente no ano de 1948 (pdés 22 Guerra Mundial) € que foi aprovada
pela ONU a Declaragédo Universal dos Direitos Humanos. No entanto, Bento (2002), ressalta que
esta primeira declaragdo ainda conta com certa caréncia de detalhamento da perspectiva global
dos direitos humanos, ja que tem um enfoque principal baseado nos direitos civis, 0s quais sao res-
ponsaveis por assegurar a liberdade individual, o que n&o qualifica o ser humano como detentor de
direitos frente a uma sociedade em desenvolvimento como a vigente na época.
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A evolugéo historica dos documentos que foram sendo desenvolvidos pensando em garantia
de direitos dos seres humanos se da de forma lenta e singular. Isso ndo se esquecendo de mencio-
nar que tendo em vista a primeira declaracao que tratava de forma bem superficial sobre os direitos
(Declaragao de Direitos do Homem e do Cidadao de 1978), a Declaragao dos Direitos Humanos de
1948 ja apresentava notavel evolugdao quanto a garantia dos direitos de liberdade da pessoa en-
quanto ser humano.

Pode-se constatar tal afirmacdo quando se realiza uma comparagao minuciosa de trechos
dos primeiros artigos de ambas: Artigo primeiro da Declarag&o de Direitos do Homem e do Cidadao
de 1789: “Os homens nascem e permanecem livres e iguais em direitos. As distingdes sociais so po-
dem fundar-se na utilidade comum”. Artigo primeiro da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos
de 1948: “Todos os homens nascem livres e iguais em dignidade e direitos. Sdo dotados de razéo e
consciéncia e devem agir em relagdo uns aos outros com espirito de fraternidade”.

A histéria dos direitos humanos no Brasil de acordo com publicagao da Unifesp: “A origem e
a historia dos direitos humanos: a discussao contemporanea” (2018) tem de forma mais concreta po-
pularmente, seu inicio somente durante o processo de redemocratizagao, ocorrido durante os anos
80, onde como resposta ao autoritarismo do sistema militar vigente na época, varios movimentos
civis surgiram a fim de destruir o sistema que foi promulgado no pés-golpe militar de 1964, onde a
expressao “direitos humanos” passou a ser utilizada muito mais como uma manobra politica do que
como fruto de seu significado morfologico e social.

O conceito que dificulta a compreensédo adequada dos direitos humanos esta localizado no
tocante a universalidade destes direitos, que implicam que uma busca ativa dos mais fragilizados e
abastados as sociedade seja promovida, e com isso, ha generalizagdo de este contexto pertencer
apenas as intersegdes entre a antropologia, a sociologia, a histéria, a economia, a filosofia, a teolo-
gia, a politica, a psicologia, e o direito, esquecendo-se, no entanto da necessidade de incluséo da
area pedagogica.

O ensino dos direitos humanos na Educacao Basica se faz de vital importancia para que
desde os primérdios da educacédo, os educandos possam exercer sua autonomia em seus aprendi-
zados, tornando-se jovens protagonistas e ativos de seus conhecimentos, o que gera uma facilidade
na compreensao do conceito de cidadania, que esta intimamente ligado com a forma com que esses
individuos véem a escola e se desenvolvem em sociedade.

EXPRESSAO DOS DIREITOS HUMANOS NA EDUCAGAO (ECA)

Os direitos conferidos as criangas e jovens nos aspectos mundiais e nacionais sdo recentes,
ganharam mais notoriedade em meados do século XX. Por este motivo, muito ainda se ha de ser
discutido sobre os direitos deste grupo social tanto no ambito civil como no @mbito educacional.
Estes direitos foram instituidos com real significado somente a partir da Constituicdo de 1988 e
aprofundadas com a elaboragéo do Estatuto da Crianga e do adolescente (ECA) (BASTOS, 2012).

Educar em uma concepgao democratica pode ser definido na pagina 237 da Obra de Araujo
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(2001) da seguinte forma:

(...) educar em valores significa dar as possibilidades da constru¢ao deles por meio das mais
diversas trocas dos alunos com outros elementos da comunidade escolar e externa a escola
e com as mais variadas produgdes culturais. Para tanto, é preciso possibilitar aos alunos
capacidades que os habilitem a interagir com outros.

Ou seja, pode-se dizer que uma educagao democratica com fundamentagao nas bases dos
direitos humanos, implica em recorrer ao convivio cotidiano do estudante com os membros da co-
munidade escolar para que ocorra de forma harmoniosa para todos, gerando impactos positivos no
processo de ensino-aprendizagem que deve ser desenvolvido neste ambiente.

Regressando nas margens temporais, no ordenamento juridico brasileiro, (Cédigo Civil de
1916- Lei n°. 3.071 de 01/01/1916) j& haviam sido relacionadas breves considerag¢des feitas aos
direitos e deveres dos jovens e das criangas. Assim, no Cddigo Civil de 2002 (Lei n° 10.406 de
10/01/2002) artigo 3° define: “sdo absolutamente incapazes de exercer pessoalmente os atos da
vida civil os menores de 16 anos, e relativamente incapazes, os adolescentes com idade compreen-
dida entre os 16 e 18 anos”.

Com isso, somente em 1990 é que o Estatuto da Crianga e do Adolescente surgiu, com o
propésito de assegurar os direitos destes. Definindo em termos mais especificos, o ECA trata-se de
um conjunto de normas de ordenamento juridico, que s&o responsaveis por proteger integralmente
a crianga e o adolescente nos termos da lei.

Segundo o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA) art. 3°, “a crianga e o adolescente go-
zam de todos os direitos fundamentais inerentes a pessoa humana, sem prejuizo da protecao inte-
gral de que trata esta Lei (...)’, com isso, pode-se afirmar que o publico da educacéao basica presente
nas instituicdes de ensino, além de contarem com o apoio constitucional na manutengcao de seus
direitos humanos e de cidadao, ainda conta com o ECA que fara neste sentido, 0 acompanhamento
mais a fundo desse segmento da sociedade.

Instituido em duas partes, o estatuto prioriza na primeira delas instituir os termos que desen-
cadeiam na protec¢ao dos direitos fundamentais da pessoa em desenvolvimento, ou seja, desprovida
de experiéncias que lhe permitam julgar de forma adequada suas atitudes e reagdes frente a socie-
dade. Ja a segunda parte, tem como foco os 6rgaos e procedimentos protetivos, caso os direitos e
a protecéo destes cidadaos sejam violados e/ou tirados dos mesmos, legal ou ilegalmente falando.
Podem-se encontrar também as medidas necessarias ao procedimento de adogao (Livro |, capitulo
V) e os crimes cometidos contra criangas e adolescentes.

O estatuto da crianga e do adolescente teve muito a acrescentar no ambito da garantia de
todos os direitos bem como os deveres desses grupos em especial, estipulando detalhadamente o
grau maximo de cooperacéo fisica e emocional deles nas atividades do dia a dia, e isso se deve ao
fato de que tratam de forma exclusiva das situagcdes que os envolvem e com isso alcangam maior
éxito.

Isto se reflete nas salas de aula de forma clara quando o publico-alvo atingido pelas novas
politcas publicas de ensino se sente no direito de opinar e até mesmo mostrar sua forga como forma
de protestar, ou acrescer algo que defendem em prol de si mesmos e de uma educacgéao publica de
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melhor qualidade.

O estatuto da Crianga e do Adolescente trabalha em conjunto com as politicas publicas de
aprendizagem, de modo a ditar as regras que podem ser elaboradas, os caminhos que podem ser
seguidos e principalmente os limites que ndo podem ser cruzados, sejam eles impostos por gover-
nantes e politicos ou até mesmo pelos préprios estudantes em desacordo com alguma informagéao
que lhes foi passada.

Baseado nos primérdios do estatuto € conveniente se projetar o procedimento socioeducativo
que sera abordado no ambito escolar. Pois € somente por meio da consideragao de que o jovem
e a crianga sao cidadaos providos de um sistema regrado que garante seus direitos, que se pode
elaborar de forma eficiente um projeto de ensino, fazendo com que estes entendam que por meio de
uma cultura de paz onde se respeitam seus direitos, mas também exigem o cumprimento de seus
deveres, € que se garantira o maximo aprendizado possivel do publico-alvo.

Dessa forma, é evidente que o bom conhecedor dos direitos e deveres da crianga e do ado-
lescente € a pessoa mais bem preparada para ser sujeito ativo das escolhas e decisdes que serao
tomadas no ambito das politicas publicas aplicadas na aprendizagem, devendo este acima de tudo
ter entendimento também do dia a dia dentro das salas de aula.

O quadro de decisdes politicas em um cenario mundial € dominado por grandes lideres do
direito, deputados e senadores, porém pouco se vé do grande entendedor de direitos politicos dos
jovens e ainda menos ainda se vé sobre a bagagem de um professor que exerce tal fungao ha pelo
menos vinte e cinco anos, por exemplo. E exatamente neste contexto que o ECA se mostra a melhor
opcao de representatividade destes grupos até mesmo no cenario politico mundial.

DESENVOLVIMENTO SOCIAL COM BASE NOS DIREITOS HUMANOS

Analisando os direitos humanos sobre seus aspectos pluridimensionais, com base no proces-
so de democratizacao da cultura cidada, pode-se entender que a expansao da liberdade de ser e
de agir constitui a forma mais explicita de exercer seus direitos de cidaddo com propriedade e cons-
ciéncia. Se a evolugao histérica fosse reavaliada sobre os aspectos acima citados, pode-se afirmar
segundo Sachs (2005) que seria possivel descrever a condicdo humana de cidad&o utilizando como
ponto de referéncia a apropriacao de seus direitos, e evitar assim muitos eventos que promoveram
a desigualdade social entre grupos, como por exemplo, a escravidao.

Em seu formato pluridimensional, pode-se pensar em desenvolvimento como um caminho
que se constroi para chegar a um resultado desejado, isto implica dizer que o ser humano em seu
convivio social, desempenha papel de protagonista nas relagdes que estabelece com os demais
e com o0 meio, fazendo-se assim necessario que compreenda e aplique da forma adequada suas
funcdes e seus papéis sociais, sabendo que é um ser autdnomo, livre, dotado de direitos e deveres
e que deve ser proativo frente aos direitos democraticos que conquistou ao longo da histéria.

E é somente por meio desta concepgao € que se pode alcangar uma cultural de paz e uma
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sociedade mais igual e justa para todos que vivem nela, levando em consideragao todos os fatores
que a compde, como social, ambiental, individual e cultural, por exemplo.

CONSIDERAGOES FINAIS

Conclui-se, portanto que, os direitos humanos sao a garantia de que todos os seres huma-
nos independente de raga, cor, opgao sexual, condi¢do social, entre outros, tenham seus direitos e
deveres garantidos por meio de documento concreto que prevé instrugdes e punigcdes aos que néao
cumprem o que é previsto em lei. E garantir que os educandos estejam a par dessas informagdes de
modo que possam exercer sua cidadania por meio do cumprimento de seus deveres e da manuten-
¢ao de seus direitos € fundamental no processo educativo que conduz o estudante para o mundo.

Compreende-se também que o Estatuto da Crianga e do Adolescente € um grupo de nor-
mas e regras instituidas para prote¢ao da crianga e do adolescente, ja que estes sdo denominados
crianga a pessoa com idade inferior a doze anos e adolescente aquela entre doze e dezoito anos de
idade, ambos incapazes de julgar seus atos e de exigir seus direitos.

Associando os contextos direitos e deveres ao bem-estar da sociedade, consegue-se obter
uma sociedade mais justa, que incentive a cultura da paz e que promova o crescimento evolutivo
dos cidadéos, evitando desentendimentos desnecessarios e guerras.

Unindo as ideologias instituidas por ambas as declaragdes dos direitos e deveres dos seres
humanos, e dos mesmos enquanto criangas e adolescentes incapazes, pode-se dizer que seguindo
0s conceitos encontrados em ambos, garante-se uma sociedade mais responsavel, além de atuali-
zada e pronta a reivindicar seus direitos somente frente ao cumprimento de seus deveres.

Associando os contextos direitos e deveres ao bem-estar da sociedade, consegue-se obter
uma sociedade mais justa, que incentive a cultura da paz e que promova o crescimento evolutivo
dos cidadéos, evitando desentendimentos desnecessarios e guerras.

Exatamente por causa disso, é que a educacao promovida pelo conhecimento dos direitos
humanos e da nogéo de comportamento cidadao promove uma sociedade mais justa e com melho-
res condi¢cdes de vida para todos.
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RESUMO

O presente projeto abordara as definicdes de bullying, as responsabilidades com relagao a pratica
do mesmo pela administragao escolar e pela familia. O artigo também abordara a reacéo e as con-
sequéncias para a vitima e qual as providéncias para a puni¢cao do agressor e os efeitos que podem
causar no futuro das criangas que foram vitimas de bullying. A execugao do trabalho se dara por
meio de pesquisas que foram realizadas em livros publicados por especialistas na linha de estudo
do assunto, assim como em artigos da internet de fontes confiaveis.

PALAVRAS-CHAVE: Educacao; Bullying; Escola; Violéncia.

INTRODUGAO

E encontrada muita discriminagdo quando se busca inserir a inclusdo destes alunos, diante
de tanto preconceito que se encontra na sociedade. Infelizmente os alunos com necessidades edu-
cacionais especiais estdo mercé de sofrerem com as praticas de bullying dentro da escola, dispon-
do de diversos tipos de violéncia pessoal e social. Contraditoriamente verificasse que o fenbmeno
acontece tanto na escola particular, municipal ou estadual, em familias de diferentes niveis sociais
e econdmicos e nao se tem estudos que apontam uma determinada idade para comecgar e muito
menos para terminar. Muitas vezes, professores ndo sabem como agir, por falta de informacodes e
capacitacdes, recorrendo a seus superiores.

Muitas vezes percebemos conversas entre pessoas ou em redes sociais que dizem que an-
tigamente n&o existia bullying, pessoas que dizem que o bullying € mimimi. Ainda é possivel ler que
os jovens de hoje ndo aguentam uma brincadeira. Nao seria surpresa perceber que a pessoa que
fala desta forma tenha sido o autor de bullying contra seus colegas de escola no passado.
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O bullying na escola ndo é um fenébmeno novo, ele tem uma longa histéria, praticamente
nasceu com a escola, esta forma de tratar erroneamente e de forma inconveniente os colegas é
muito antiga, acreditava-se que este tratamento se alteraria drasticamente apds o brincalh&o atingir
a maturidade, que todos seriam adultos e as brincadeiras cessariam.

Atualmente, a sociedade esta inserida num meio no qual a violéncia vem se destacando. As-
sim, nossa sociedade vive rodeada de incertezas, falta de valores e limites. Uma dessas incertezas
€ o que tem sido denominado bullying. Assim, falar sobre o bullying neste trabalho tem como finali-
dade sensibilizar o educador e favorecer a reflexao a respeito desse tipo de violéncia. O bullying se
tornou um tema em evidéncia no ambito escolar devido as formas de violéncia utilizadas que, com
ou sem motivagao entre as relagdes interpessoais, causam dor e angustia e deixam graves conse-
quéncias psicologicas.

A instituicdo escola tem tentado resolver ou minimizar os fendbmenos que se apresentam,
intermediando os conflitos entre os pais, responsaveis e professores sem, no entanto, obter o éxito
que deseja quanto a gravidade dessa situagao. O objetivo deste trabalho de conclusao de curso é
conhecer o fendbmeno Bullying, analisando as caracteristicas que ele possui no ambiente escolar, o
que influencia o comportamento dos alunos com deficiéncias, de uma forma geral, no modo como
eles se relacionam com os seus pares. Também considero que os atores da escola estao com difi-
culdades para lidar com as situagdes que se apresentam e o surgimento deste no ambiente escolar
aparentemente vem agravando no cotidiano da escola.

Analisando o comportamento das criangas é possivel perceber que algumas delas futura-
mente poderdo desenvolver atitudes que as levara a praticar ou serem vitimas do bullying. E ne-
cessario seguir refletindo sobre este assunto: o que cabe ao professor fazer quando presencia atos
com essas caracteristicas? Que atitudes devem ser tomadas? Quem as deve tomar: os professores,
a direcao ou o coordenador? Vivemos um momento dificil em que a escola que tem como funcao
essencial o educar, deveria ser um lugar seguro. No entanto, tornou-se um espago também para
a pratica de pequenas violéncias, adicionado mais um problema ao sistema educacional, que tem
uma heranca de sistema tradicional, autoritario, que se preocupa com o combate da violéncia expli-
cita, ficando em segundo plano a psicoldgica e outras formas

O bullying na educacéo especial nédo fica longe desses fatos, com pouco conhecimento e
falta de informacgdes sobre o assunto, mesmo porque, ha dificuldade de identificacao de tal violéncia
com alunos deficientes dentro e fora da escola.

A FORGCA DO BULLYING EDUCACIONAL

Esta agresséo é intencional, repetida diariamente e muitas vezes, e tenta desqualificar a
vitima por meio de constrangimentos. Na maioria das vezes o constrangimento é causado por se
apontar caracteristicas fisicas, problemas motores e de aprendizado da vitima, também podem
ocorrer por meio do racismo.

O bullying € um termo ainda pouco conhecido do grande publico. De origem inglesa e sem
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traducao ainda no Brasil, € utilizado para qualificar comportamentos agressivos no ambito escolar,
praticados tanto por meninos quanto por meninas. Os atos de violéncia (fisica ou ndo) ocorrem de
forma intencional e repetitiva contra um ou mais alunos que se encontram impossibilitados de fa-
zer frente as agressdes sofridas. Tais comportamentos ndo apresentam motivagdes especificas ou
justificaveis. Em ultima insténcia, significa dizer que, de forma “natural”’, os mais fortes utilizam os
mais frageis como meros objetos de diversao, prazer e poder, com o intuito de maltratar, intimidar,
humilhar e amedrontar suas vitimas. (Cartilha Bullying p.6)

Bullying € um termo que tem origem na palavra inglesa bully que significa valent&o, brigéo ou
também aquele que se utiliza de sua superioridade fisica para intimidar alguém. O termo se refere
aos gestos e ou palavras que agridem ou intimidem outras pessoas. Os que intimidam outros de for-
ma verbal, fisica ou psicoldgica sdo chamados de bullies, os agressores sentem prazer em humilhar
suas vitimas e os ataques acontecem sem nenhum motivo aparente.

A violéncia é um fenbmeno que se propaga na sociedade como um todo, um dos meios de
propagacao letal desse fenbmeno esta a escola. Em maior ou menor grau, a violéncia é fruto do co-
tidiano escolar e acompanha criancgas e adolescentes interferindo em sua aprendizagem e compor-
tamento. Contudo a analise da violéncia escolar ndo pode ser feita de maneira isolada, ela é parte
de um grande processo, que vai além dos muros escolares, abrangendo fatores que envolvem todo
o contexto social. Assim como na sociedade, as causas da violéncia no ambito escolar sdo multiplas
e complexas.

Sobre o0 exposto Mota e Santos (2016, p.3) afirmam que para entender o fenbmeno da violén-
cia nas escolas, devem-se considerar fatores externos e internos ligados as instituicdes de ensino.
E que as escolas reproduzem a violéncia vivida em sociedade, o espaco que deveria ser de apren-
dizagem e conhecimento, torna-se, cada vez mais, a proliferagédo de atitudes violentas em diferentes
niveis.

Onde nasce a violéncia escolar? A quem diga que as causas para a violéncia que ocorre nas
escolas venham da desmotivagao de alunos e professores, da ineficacia do sistema educacional,
da falta de projetos pedagogicos efetivos, das relagdes familiares instaveis etc. A violéncia escolar
pode também ser fruto da auséncia de valores, de limites, de regras de convivéncia, do recebimento
de punigao através de violéncia ou intimidacao, levando a crianca a resolver seus problemas e difi-
culdades através de violéncia, da reproducao da violéncia vivida no seio familiar.

Mota e Santos assinalam que:

No espago familiar quase nao se impde limites em criangas e jovens. Com a liberdade de
satisfazer suas proprias vontades sem qualquer orientagdo de boa conduta, o publico jovem acaba
sendo espelho do préprio ambiente de origem, quase sempre fazendo parte de uma rotina em que
se desconhece que a educagao comega em casa. A auséncia do acompanhamento da familia € um
fator agravante. (MOTA E SANTOS, 2016, p. 3).

Em seu artigo 18, o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), diz que é dever de todos
velar pela dignidade da crianga e do adolescente, pondo-os a salvo de qualquer tratamento desuma-
no, violento, aterrorizante, vexatério ou constrangedor. Com o ECA, os procedimentos educacionais
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relacionados as medidas pedagogicas reeducativas previstas no regimento escolar devem ser revis-
tos, observando o atendimento a integridade e a dignidade da crianga e do adolescente, assim como
preceitua o artigo 222 da Constituicdo Federal, "coloca-los a salvo de toda a forma de negligéncia,
discriminagao, exploracgao, violéncia, crueldade e opressao”.

A midia tem papel determinante no fenémeno da violéncia, como dito no inicio da dissertagao,
a partir do momento em que os meios de comunicag&o vendem a violéncia de maneira gratuita, con-
tribui para a proliferacéo dela na vida de criangas e adolescentes que a compreendem como uma
forma natural de agir em sociedade. Sobre isso Mota e Santos afirmam que:

Além de influenciar comportamentos, esses meios contribuem concretamente para a cons-
trugao da identidade desse publico. Tendo em vista que os pais geralmente n&o se preocupam em
controlar os conteudos a serem vistos na TV, internet e outros meios, essas criangas e jovens néao
tém sequer na familia modelos positivos para se espelhar. (MOTA E SANTOS, 2016, p. 4).

Diante de tantas possibilidades para a proliferacao da violéncia no ambito escolar o papel do
professor € de suma importancia. E tal fungado torna-se prejudicada quando o valor necessario a
esse profissional, responsavel pela formagao de pessoas, € tao deficitario.

No contexto de diferentes formas de violéncia dentro das escolas, talvez o mais latente seja
o bullying. O termo em inglés originario de “bully” que significa tirano, brigdo ou valentdo, e que nao
possui correspondente em portugués, diz respeito as praticas de atos de violéncia intencionais e
repetidos que causam danos fisicos e psicoldgicos as vitimas, quase sempre a intengao é intimidar
e ridicularizar uma pessoa tida como mais fraca e indefesa em relagdo ao agressor.

Segundo Olweus e Limber (2010, p. 125), “bullying se refere a comportamentos de uma ou
mais pessoas intencionais, negativos e repetidos contra outra pessoa que nao é capaz de defender
se”. Os autores indicam haver uma desigualdade de poder entre vitima e agressor, e destacam que
também que se utiliza a expressao “abuso entre pares”, diferenciando o fendmeno de maus tratos
infantis e violéncia intrafamiliar.

O bullying tornou-se um fenbmeno quase que inerente ao ambiente escolar, praticamente
todas as escolas brasileiras ja enfrentaram ou enfrentardo situagées envolvendo essa pratica.

O governo noruegués atentou seu olhar para essa violéncia institucional apenas apds o suici-
dio de trés criangas entre 10 e 14 anos, que provavelmente foi influenciado por atos de maus tratos
dos colegas. A partir desse fato, a autoridade norueguesa, pressionada pela populagdo, realizou
em escala nacional a Campanha Anti-Bullying nas escolas em 1993. (QUINTANILHA, 2011, p. 37).

No Brasil o termo bullying passou a ser compreendido como pratica de comportamento vio-
lento na década de 90, conforme informa o Relatério de Pesquisa “Bullying escolar no Brasil”, se-
guindo a linha de pesquisas levadas a efeito por Cléo Fante, nos seguintes termos:

E também na década de 1990 que um novo conceito passa a ser considerado no campo de
estudos sobre a violéncia entre pares: o bullying. Para fins deste estudo, o bullying & definido como
atitudes agressivas de todas as formas, praticadas intencional e repetidamente, que ocorrem sem
motivagao evidente, sdo adotadas por um ou mais estudantes contra outro(s), causando dor e an-
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gustia, e sdo executadas dentro de uma relagao desigual de poder. Portanto, os atos repetidos entre
iguais (estudantes) e o desequilibrio de poder sdo as caracteristicas essenciais, que tornam possivel
a intimidacao da vitima. (PLAN BRASIL, 2010, pag. 4).

Da mesma forma, no que diz respeito a utilizagdo exata da nogéo do termo bullying, aqui no
Brasil ainda € muito confuso e desconhecido pela maioria da populagao, segundo o relatorio citado
no paragrafo anterior, pois:

A utilizagao do conceito apresenta algumas fragilidades. O préprio termo bullying causa es-
tranhamento nos ambientes académico e escolar, por se tratar de uma importagao pouco adaptada
as questdes proprias da violéncia no ambiente escolar brasileiro. Como resultado, o bullying ainda
nao se encontra diferenciado no fendmeno geral de violéncia entre pares, e os critérios que tecni-
camente o destacam, que se referem a repeti¢gado do ato a falta de motivagao evidente, sédo de dificil
afericdo objetiva. Nesse sentido, sua operacionalizagao conceitual exigiria uma consisténcia ainda
nao atingida. Por essa raz&o, o termo, que nao tem correlato em portugués, € utilizado muitas vezes
de modo equivocado, referindo-se a episodios de conflitos interpessoais entre estudantes, os quais
nao se caracterizam pelos critérios indicados. (PLAN BRASIL, 2010, p. 5).

Segundo Quintanilha (2011, p.38) “faz-se importante destacar que para ser caracterizado
como bullying é necessario ser um ato repetitivo. Percebemos falas cotidianas denominando atos
‘normais” entre criangas e adolescentes como bullying”.

Sobre isso Beane (2010) afirma que:

E importante que vocé saiba diferenciar o bullying de um conflito normal. Alguns tipos de
conflitos sédo parte da vida. Nem todo o conflito necessariamente fere, e lidar com essas situagdes
pode ajudar o seu filho para a vida de maneira positiva. Portanto, ndo se precipite quando observar
conflito entre seu filho e as outras criangas. (BEANE, 2010, p.17).

As escolas, de maneira geral, parecem colocar o assunto bullying em pauta de maneira ge-
nérica, sem planejamento. E necessaria a criacdo de uma consciéncia pedagdgica no sentido de
imaginar que n&o é possivel tratar o bullying como fenémeno social de violéncia gratuita sem pensar
a construcédo de um projeto politico pedagdgico que aja em consonancia com essa problematica.

CONSIDERAGOES FINAIS

A escola, como espacgo educativo e cheio de possibilidades para o desenvolvimento intelec-
tual e social dos individuos humanos, muito embora reproduza os mais variados aspectos da socie-
dade, inclusive a violéncia, tem o dever de, se necessario, se reinventar, enquanto espacgo do saber.
Nao é admissivel, que ainda hoje, face a todas as comodidades tecnoldgicas e acesso a toda gama
de informacgdes, seja nesse espago que criangas e adolescentes sejam cruelmente aniquilados en-
quanto individuos; tenham sua individualidade reprimida e violentada da maneira mais covarde, isso
pois s&o seus pares o0s algozes de todo esse mal. E o espaco onde elas poderiam ser o que quises-
sem e que deveriam protege-las, acaba se tornando palco de tais atrocidades, cujas consequéncias
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as acompanham por toda a vida.

O fato € que a violéncia nas escolas tem se tornado um caso de policia e como os valentdes
nao estao sendo advertidos e nem punidos, estdo sentindo a falda falsa impressao de que estao
agindo de forma correta.

A repeticao de atos de violéncia fisica, verbal e psicolégica vem causando mais angustia nos
jovens e por consequéncia mais casos de suicidio tornando-se um caso de saude publica.

As praticas da violéncia existem desde a antiguidade e chega atualmente tomando as mais
variadas formas. Ela esta em tudo, na televisao, nas rodas de conversa, nas brincadeiras das crian-
cas, na internet, dentro das escolas, criando nesse espaco, talvez uma de suas formas mais covar-
des, através do bullying, o objeto de discussao desse artigo.

Enfim, é preciso tomar os bons exemplos, como os citados neste artigo, e tragar um plano,
uma meta nas escolas, com o intuito de educar para a paz, nunca foi tdo necessario esse tipo de
educacao, haja vista, no ano de 2018 criou-se uma legislagao especifica de promogéo da cultura de
paz e nao violéncia nas escolas, com o objetivo de prevenir, refletir e agir no combate a todo e qual-
quer tipo de violéncia no ambito escolar. Segundo estatisticas abordadas nesse artigo, o Brasil ndo
esta no topo dos paises em que mais os jovens sofrem com bullying, ainda assim, quase 20% das
criancas brasileiras padecem com essa pratica, esse percentual pode e dever ser zero. Na maioria
das vezes as agdes sao simples, basta que a triade escola-familia-sociedade abrace a causa, pois
como dissera Paulo Freire: “De an6nimas gentes, sofridas gentes, exploradas gentes, aprendi, so-
bretudo, que a paz é fundamental, indispensavel, mas que a paz implica lutar por ela”.
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RESUMO

O presente Artigo tem por objetivo compreender a importancia da Educacgéao Fisica no contexto Es-
colar e como a pratica de Esporte deve ser encarada como um direito dos alunos, dos atletas e da
populagdo em geral. Essa tematica tem sido objeto de estudo de muitos pesquisadores e autores
que publicam acerca do tema com foco na formagao cidada que forma homens e mulheres para
qgue concretizem suas atividades no seu dia-a-dia para obtengcdo de uma vida saudavel e plena. A
pratica de esporte no Brasil tem sua fundamentagao tedrica na Legislagao Internacional e brasileira
em que a Pedagogia do Esporte se constitui em ser uma ferramenta com modelos, estratégias e
metodologias préprias, possibilitando aos alunos, atletas e populagao formas de alcangar metas e
objetivos com invocacéo e criatividade na execugao do componente Curricular de Educacgao Fisica
em nossa sociedade em constante transformacgao. Por fim, ndo existe uma unica abordagem , uma
concepgao ideal, que dé conta das necessidades da Educacéo Fisica, deve existir sim, a intengéo,
o objetivo de avangar nos caminhos para a valorizagao do ser humano.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino; Educacéo Fisica; Escola; Transformacgao.

INTRODUGAO

Vivemos num mundo em constante transformacao, dai a necessidade de saber lidar com as
necessidades e os direitos que sdo postos pela sociedade e que devem ser oferecidos pelo Estado.

Cabe a sociedade reivindicar o esporte como garantia de suas condi¢gdes basicas de saude,
de seguranga, de desenvolvimento de uma maneira geral. A sociedade civil tem o direito de cobrar
o poder publico programas, agdes, projetos que atendam a sociedade do ponto de vista do esporte,
da atividade de saude, de lazer e fisica de uma maneira geral.
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O esporte esta previsto na Constituicdo Federal como um direito social do cidaddo que se
desdobram em necessidades humanas como a saude, a educagao, a seguranga, a tomada de de-
cisdo garantida com a educagdo. Esse conjunto de elementos constitui necessidades humanas e
consequentemente sao direitos que sao resultados de amplos debates.

Antes de pensar a Educacéo Fisica como um elemento transformador da realidade e como
a educacéao pode transformar o contexto escolar. Os objetivos sustentaveis do desenvolvimento da
Organizacéo das Nagdes Unidade — ONU para a Educacéo, Ciéncia e Cultura (UNESCO), preco-
niza os quatro pilares da educagao: saber conhecer, saber fazer, saber ser e saber conviver. Esses
quatro elementos nos levam a uma reflexao de como a sociedade e o ser humano vai trabalhar com
os elementos que sao conhecidos na escola e como a escola pode contribuir para o desenvolvimen-
to da realidade nesses multiplos desafios que temos no dia a dia (DELORS, 1996).

Nao é suficiente a crianga, o adolescente ou o jovem adulto saber um conhecimento em nao
saber conviver, ndo saber ensinar, nao saber se relacionar. A Carta Internacional de Educacéo Fi-
sica e do Esporte (UNESCO, 1978) fomenta a ideia de que a escola dever realizar o planejamento e
desenvolver estratégias para promover a aprendizagem ao longo da vida.

A presente pesquisa € de cunho bibliografico qualitativo em que a fundamentagéao tedrica se
baseou em autores que pesquisam sobre a tematica, assim como a legislagdo que garante a Edu-
cacao Fisica com novas postura na Escola em transformacéo.

POLITICAS PUBLICAS NO ESPORTE NO BRASIL

Urge pensar e refletir acerca do que é politica no que diz respeito ao esporte no Brasil. As
politicas publicas sao agdes e programas desenvolvidos pelo Estado para garantir direitos que estao
previstos na Constituicdo Federal e em leis infraconstitucionais, isso significa dizer que o Estado
precisa garantir atividades para assegurar os direitos do cidad&o.

O esporte foi contemplado como uma necessidade humana em que varios elementos indi-
cam que o esporte deve ser garantido para a sociedade de uma maneira geral para obter um desen-
volvimento adequado, harmonioso, saudavel de forma transversal em que setoriza com outras areas
como a saude, com a educacao e autonomia.

O esporte € um beneficio por si s6 uma vez que proporciona prazer, ludicidade e satisfacéao
em quem pratica se relacionando com outras areas consideradas essenciais para garantir a sobre-
vivéncia e o bem-estar da sociedade. Até 1988, apesar da sua importancia para o desenvolvimento
da sociedade nao estava contemplado na Constituicdo Federal, mas com a promulgagao da Cons-
tituicao Cidada houve uma ampliagédo dos beneficios que o esporte proporciona para a sociedade
valendo-se de programas, da criagao de algumas leis e agdes que vai culminar a criagdo do Minis-
tério do Esporte em janeiro de 1995.

O esporte precisa ser garantido pelo Estado e essa luta se deu em razado de um grupo que
defendia e entendia que o esporte é de extrema importancia para a sociedade e sua reinvindicagao
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se deu gragas aos grupos hegeménicos que assegurou a garantia de que a Constituigao Federal de
1988 contemplasse o esporte para o desenvolvimento da sociedade.

A sociedade precisa entender que o esporte precisa ser garantido pelo Estado e é necessa-
ria a conscientizagdo da populagao sobre esses beneficios para que haja uma cobranga no poder
publicos agdes, projetos e programas para o desenvolvimento do esporte na sociedade.

Quando se pensa em politicas publicas no esporte se esta referindo a universalizagao e de-
mocratizagao das politicas do esporte para atinja 0 maior numero de pessoas possiveis para que
se tenha relevancia para a sociedade. Isso esta previsto no art. 217 da Constituicdo Federal e que
estabelece como principio basico em que “[...] € dever do Estaco fomentar praticas desportivas for-
mais e nao formais como direito de cada um.” (BRASIL, 1988).

As praticas esportivas formais esta relacionado ao esporte com alto rendimento e as praticas
nao formas esta relacionado com esportes educacio e esporte participacao relacionado ao lazer,
reforcando a importancia do esporte educacional em sua tridimensionalidade: educacgao, participa-
cao e alto rendimento.

Essas dimensdes sdo mais detalhadas com a Lei Pelé ou Lei de do Passe Livre — Le de N°
9.615, de 24 de margo de 1998 em que detalha, refor¢ca a importancia das dimensdes e acrescenta
uma nova dimenséo que a dimensao do Esporte Formacéao, acrescentado em 2015.

O Esporte Educacédo que tem como principio basico o desenvolvimento de atividades néo
competitivas sem excluir as pessoas na sua participagdo, mas com o objetivo de inclusao para al-
cangar o desenvolvimento integral do individuo e a sua formagao para o exercicio da cidadania e a
pratica do lazer.

O Esporte Participacéo oferecido para a sociedade de uma maneira geral afim de contribuir
para a integragao dos praticantes na plenitude da vida social, na promog¢ao da saude e educagéo e
na preservagao do meio ambiente de forma ludica, prazerosa e consciente.

O Esporte de Alto Rendimento em que visa a obtengéo de resultados para integrar pessoas
e comunidade do pais a estas com as outras nagdes diante das atividades competitivas em que se
tem os campedes estaduais, nacionais e a representagao do pais em competi¢cdes internacionais.

Posteriormente a Lei Pelé ser estabelecida, em 2015 se acrescenta o Esporte Formacgéao,
essa dimensao do esporte é pouco discutida em que visa promover o aperfeicoamento qualitativo
e quantitativo da pratica desportiva em ternos recreativos, competitivos ou de alta competicao para
a formacéo de atletas para o alto rendimento em que se deveria ocorrer a ampliagéo da oferta para
os esportes de alto rendimento relacionados ao lazer, a participacao.

Infelizmente o0 que se observa na atualidade é uma diminuigdo do numero de aulas de Edu-
cacao Fisica nas Escolas e nas competicdes esportivas em que se vé uma lacuna nas politicas
publicas de esporte na pratica de esportes e lazer e a educagao e a educagao de criangas e jovens
com base nessa formacao tao importante para o desenvolvimento do pais.

Essas dimensdes fragmentaram o esporte em que as pessoas visualizam o esporte como
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se fosse apenas alto rendimento quando na verdade, deveria se valorizar todas as dimensdes do
esporte na formacao das pessoas para emancipacao e vivéncia da cidadania plena.

E preciso compreender que ndo sdo todas as pessoas que tem acesso a possiblidade de
praticas esportivas, dai a importancia das politicas publicas para melhoria do acesso ao esporte
no Brasil ser necessaria e urgente em face a grande desigualdade social em que a grande maioria
nao possui recursos financeiros para pagar uma Academia, um Personal Trainer, uma Consultoria
Esportiva.

Portanto, o Estado precisa estar ativo e agir com objetivo de garantir o direito constitucional
do acesso ao esporte que precisam e devem estar presente nas Secretarias Municipais, Secretarias
Estaduais e o proprio Ministério do Esporte que se constituem em estruturas de Estado de extrema
importancia para garantia da aplicagéo da lei, e consequentemente, garantir que a populagao tenha
assegurado o direito ao esporte.

Até o ano de 2013 no Brasil, ndo havia Ministério Esporte e sua criagcao de certa forma se
constituiu em um ganho enorme para a sociedade do ponto de vista da garantia que o Estado deve-
ria ter (BRASIL, 2013). Tivemos em 2004, a primeira Conferéncia Nacional do Esporte — CNE que
tinha como propdsito escutar a sociedade sobre as suas necessidades que ocorreram no ambito
municipal, estadual e nacional e como resultado foi possivel esbocar, criar uma Resolugao do Siste-
ma Nacional do Esporte e Lazer e politica nacional do esporte.

Com a criagao do Ministério do Esporte foi possivel avangar do ponto de vista do fazer do
ponto de vista da politica publica nacional do esporte e, com a mudanga de governo, o Ministério foi
reduzido a uma Secretaria e, consequentemente se perdeu recurso na area do esporte ao passo
que o Ministério pode garantir mais recursos para aquela determinada area. Atualmente se tem a re-
criacdo do Ministério do Esporte com a possibilidade de garantia de politicas publicas mais exitosas
na area do esporte para nossa sociedade.

O esporte € de extrema importancia para a sociedade e deve ser garantido como politica
publica para a populagao, ou seja, beneficio para a sociedade. O esporte tem alta relagédo com a
saude, temos hoje, uma sociedade extremamente sedentaria em que nao se pratica nada de ativi-
dade fisica, no entanto, o esporte tem uma relagao muito forte com a saude.

O esporte deveria ser utilizado e visto como um pilar de desenvolvimento da sociedade, um
pilar do ponto de vista do desenvolvimento humano uma vez que o esporte tem relagdo com o ins-
tinto de sobrevivéncia, com disciplina, com foco, normalmente as pessoas que praticam algum tipo
de esporte sdo mais disciplinadas.

O esporte cria um senso de grupo, colaboragdo e empatia, as pessoas que desenvolvem
esportes tem uma tendéncia de realizar trabalhos de forma colaborativa e isso € muito importante
para a sociedade.

O esporte desperta o espirito de lideranga, de colaboragao e de enfrentamento de adversida-
des, de dificuldades e se constituem em ser pilares basicos no desenvolvimento da sociedade em as
pessoas que tem esses valores tendem a se pessoas mais felizes, mais satisfeitas, mais realizadas
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do ponto de vista profissional, familiar, afetivo, cognitivo.

E de extrema importancia que o esporte tenha destaque na sociedade, portanto, as pessoas
precisam entender isso assim como os politicos, entretanto, o principal desafio esta no fato de que
esses valores serem obtidos a médio e a longo prazo, entdo, as pessoas precisam se imbricar de
fato nas suas praticas esportivas compreendendo como uma forma de obteng&o de beneficios de
forma lucida, prazerosa e descontraida para um engajamento nas atividades esportivas que deveria
ser estimulada pelo poder publico em que a pratica esportiva tem impacto direto na vida em socie-
dade.

PEDAGOGIA DO ESPORTE

O esporte é uma ferramenta e a qualificacdo profissional é a unica forma de que a qualidade
e 0s objetivos sejam alcangados. Para que isso ocorra é de fundamental importancia fazer expe-
rimentos na area de atuagao da Educacgao Fisica o l6cus para a concretizacido € o chao da escola
que se da por meio de modelos, estratégias, metodologias.

A experiéncia, a curiosidade leva o profissional em sua pratica docéncia a aplicagao dos co-
nhecimentos que foram obtidos por meio de conceitos, definigdes e dicas que vao fazendo parte do
repertério na aplicacdo dos conceitos com o foco no ensino e aprendizagem.

Lidamos com pessoas e esse fato se torna perceptivel diante da complexidade do ser huma-
no que exige novas pedagogias, novas metodologias, novas formas inovadoras que se fundamenta
no entendimento, compreensao, reflexao e problematizacdo dos elementos estruturais dos proprios
jogos que se misturam e desafiam as pessoas a se conectarem e superarem os desafios que sédo
parte do préprio aprendizado.

Alunos, atletas que buscam conhecimento, buscam encontrar maneiras de estar de forma
ativa nos projetos sociais para buscar o encontro consigo mesmo com valores distintos, singulares
que possibilitam a transformacgédo da vida e sua visdo de mundo e de sociedade por intermédio do
esporte.

A metodologia utilizada na pedagogia do esporte parte da experimentagcdo de modelos es-
colhidos que motivem a utilizagdo de um movimento em que as escolhas sejam feitas de forma
conscientes com base na intencionalidade do ensino como um fenémeno sociocultural com a com-
preensao que vai além do contexto de atuagcado que pode ser a sala de aula, o campo ou a natureza
em que a intencionalidade de forma critica, reflexiva para a aplicacdo da metodologia correta com
estratégias aplicaveis na pratica esportiva.

E importante ter a consciéncia de que muitas vezes se aplica o modelo e, no entanto, ndo
se atinge o resultado esperado e ai € preciso estar conectado e atento para lidar com o improvavel,
com o inesperado, com os desafios e as incertezas que fazem parte e nos torna diferentes. E ne-
cessario aprender a praticar utilizando a ferramenta cera para o desenvolvimento humano de forma
que seja possivel o desenvolvimento pleno.
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Refletir sobre a educagéao, a Educagao Fisica e o(a) professor(a) ou técnico(a) que esta na
ponta, na direcdo, na coordenacao, na mediacdo em que se constitui um principio para o desenvol-
vimento das pessoas em o profissional faz o uso dos conceitos, teoria na promocao de uma aprendi-
zagem significativa por meio de sua agao que pode se dar de diferentes formas com agdes praticas.

O aluno valoriza o que aprende se o que estiver em jogo no conteudo abordado fizer sentido
para sua vida, aplicavel ao seu cotidiano e nas relagdes que estabelece que pode ser momentos
de lazer ou atividades direcionadas para se tornar um atleta profissional que pressupde desenvolvi-
mento de valores, conhecimentos aplicaveis para obtencido de éxito em sua performance.

O esporte é uma ferramenta e a qualificagao profissional é a Unica forma de que a qualidade
e 0s objetivos sejam alcancados. Para que isso ocorra é de fundamental importancia fazer expe-
rimentos na area de atuagao da Educagao Fisica o locus para a concretizagdo € o chao da escola
gue se da por meio de modelos, estratégias, metodologias

E preciso estar atento a novas ideias, sugestdes que vdo contra as metodologias fechadas
com modelos fechados sem a possibilidade de flexibilizac&o, € preciso ter cuidado para acolher as
novas ideias que vem da insercao dos alunos no meio em que vivem.

Para Schiller (2002), a pedagogia do esporte “¢ um processo de ensino em que acontece a
vivéncia, a aprendizagem o treinamento do esporte” que pressupde a aplicado do modelo de de-
terminada pedagogia com estratégias e técnicas em sua aplicagdo promovendo conhecimento a
respeito de uma organizacéo, sistematizacao, aplicagdo e avaliagdo das praticas.

A intencionalidade para o ensino faz parte da pedagogia do esporte que se dispde a ter um
modo préprio de ensinar cujo objetivo final € a superagao das dificuldades com o aprimoramento
do aluno, do atleta, do grupo e para isso sdo necessarias varias metodologias, uma vez que uma
metodologia sozinha ndo da conta do processo de ensino e aprendizagem.

A boa mistura € a melhor forma de atuagéo e a melhor forma de atingir os objetivos de ensino
durante uma aula, um treino ou qualquer outro processo educativo. Essas intervengdes exigem uma
intervengao pedagdgica que se concretiza em ato pedagdgico que gira em torno da resolugao entre
teoria e pratica.

A pedagogia do esporte assumo o porqué se esta aplicando determinada sequéncia didatica
na aula ou no treinamento para que o aluno possa desenvolver uma iniciagdo, uma corregcdo de
postura, um aperfeicoamento de treino e 0 como se aplicar que faz parte da metodologia utilizada
par atingir determinados fins.

Esses procedimentos fazem parte da rotina da pratica docente em que pode ser aplicado em
diferentes faixas etarias que pode ser criangas, adolescentes e/ou adultos porque isso € principio
de aprendizagem em que se concretiza o aprendizado por meio de uma boa estratégia e so existe
estratégia por conta da decisdo que o(a) professor(a) toma para determinar qual o objetivo, qual a
intencionalidade para que seja feito aquela técnica, aquela sequéncia didatica, aquele exercicio na-
quele determinado momento.

Bunker & Thorpe (1982), ao propor o Teaching Games for Understangig — TGDU se constitui
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em ser um programa de compreensao que se da por uma nova concepgao para o ensino, baseada
no entretenimento, compreensao, reflexao e problematizacdo de elementos estruturais dos proprios
jogos.

Esse movimento pressupde uma compreensao clara de quem esta participando do processo
tem no esporte o sistema de jogo, de como ele atua, qual o posicionamento que assume, como de-
senvolve suas habilidades, como aplica determinada competéncia.

Os autores ingleses propuseram uma implementacao pedagogica por causa da insatisfagao
acerca do tecnicismo que € a aplicagao técnica pela técnica, sem levar em conta o contexto da
aprendizagem em que se ensina o aluno a chutar, a sacar, a atacar e defender sem o contexto que
o jogo. E preciso refletir sobre qual o objetivo daquele jogo, daquela jogada?

Ao se compreender o que se trata a pedagogia do esporte se abre para a possibilidade de
uma compreensao sobre as novas tendéncias que rompe com o tecnicismo em que se exige uma
tomada de decisao, uma escolha em que se abre para varios modelos e possibilidades em que nao
melhor nem pior, mas sim a opc¢éo livre da escolha.

Os jogos para a compreenséo partem do pressuposto do entendimento, da compreensao, da
reflexado e da problematizagao de elementos estruturais dos proprios jogos em que movimentos sdo
praticados e executados os fundamentos e por meio desse movimento os alunos apresentam uma
compreensao maior dos jogos em que sabem como efetuar o arremesso, o0 passe que aprende com
uma condicdo de menos exigéncia e técnica, mas muito mais ludico com objetivo, numa conscién-
cia pedagogica do professor e numa busca de objetivos com uma compreensdo mais aprofundada
com a problematizagc&do de problemas que ocorrem no proprio jogo em que situagdes precisam ser
resolvidas.

Por exemplo, no mesmo grupo existe nivel diferentes dos alunos, de atletas, de participantes
em que nao da para fazer uma aula para atingir apenas os mais habilidosos, numa mesma aula o
professor cria situagdes em que os menos habilidosos possam ter éxito, com isso temos a inclusao
no esporte — responsabilidades de professores, técnicos, especialistas em que se vai de uma abor-
dagem simples para uma abordagem aperfeigcoada na sequéncia em que € possivel aos alunos lidar
com a dindmica do jogo na aplicagao dos seus fundamentos numa perspectiva de pressao, de atin-
gir os objetivos propostos em que nao se tem s o aspecto ludico ou da técnica em que o objetivo
tem que estar voltado para o esporte que esta sendo praticado que € a percepcgao tatica do jogo.

A consciéncia tatica diz respeito em como se da o comportamento em determinadas situa-
¢des do jogo, como se ataca com menos e se defende com mais? Como agir como a bola? Como
agir sem a bola? Como se reorganiza? Que horas precisa parar o jogo para pedir Tempo? Os atletas
precisam ter e ganhar essa autonomia que esta na condi¢gédo de buscar o desenvolvimento por meio
do esporte que € uma ferramenta e que necessita da mdo humana de forma qualificada.

Existe uma tomada de decisdo que é comum para os modelos de ensino mais atuais em que
o aluno, o atleta precisa desenvolver a capacidade de tomar decisbes em que nio esta na depen-
déncia do técnico e/ou do professor em sabe agir sobre o0 jogo, sabe agir sobre os problemas apre-
sentados no desenvolvimento da técnica em que é possivel o dialogo, o feedback, parar, ampliar a
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discussao em que o aluno e/ou atleta tem direito a fala de forma interativa.

Por fim, existe a avaliagdo geral da performance do grupo que depende do nivel que o grupo
se encontra em que uma nova etapa surge, um novo ciclo se inicia de uma maneira mais especia-
lizada, isso ndo se concretiza o professor e/ou técnico retoma todo o processo e identifica em que
momento precisa ser revisto ou em que momento se pode avancar.

Atualmente esta na pauta do dia as Metodologias Ativas que n&do é novidade que surge na
década de 1950 quando se abre o ensino aberto em que o aluno pode participar e tudo € experi-
mentado em que o professor interage com o aluno com uma certa constancia e, para isso é funda-
mento o professor entender o seu papel e para isso, precisa buscar conhecimento se constituindo
uma co-criagcdo das atividades, em casa atividade o professor pode solicitar ao aluno ideias de
modificagdo para ampliar o nivel de complexidade ou para diminuir a complexidade. Os desafios
sao constantes, a inclusao de todos o tempo todo e de todas as formas em que os alunos precisam
estar aprendendo.

O aprendizado é fundamental para o ensino do esporte, as criancas estdo abandonado o
esporte porque nao estdo aprendendo, quem aprende no esporte nao deixa de participar, portanto é
de responsabilidade do professor, do técnico que os jovens aprendam no esporte em que as ativida-
des sao prioritariamente em grupo com uma atengao especial para as atividades fisicas dos alunos
sem perder a perspectiva pedagogica.

EDUCAGCAO FiSICA EM UMA ESCOLA EM TRANSFORMAGAO

A Constituicdo Federal (BRASIL, 1988), em seu Art. 205 preconiza a importancia dos pla-
nejamentos e da organizag&o da escola voltada para uma educacgao inclusiva e que possa atender
a todos dentro de uma perspectiva de escola global. Ja na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional — LEBEN N° 9.394 de 20 de dezembro de 19967 (BRASIL, 1996), a Educagao Fisica &
preconizada como uma disciplina obrigatoria.

A Lei de Diretrizes e Bases(BRASIL, 1996), os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL,
1996, 1998, 2000), a Base Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2017) sdo documentos
que trazem a Educacéo Fisica com forte insergao no contexto escolar. Em cada um desses Docu-
mentos se encontra orientagcdes de como trabalhar a Educagao Fisica, mas um dos pontos interes-
santes para articular as atividades por meio do esporte, da atividade fisica para a saude ou para a
formacéo e transformacéo da sociedade.

Existe também, uma Normativa que esta contida na Lei N° 9.696 (BRASIL, 1998) que dispde
sobre a regulamentacéo da profissdo da Educagéo Fisica e cria os respectivos Conselhos Federal
e Conselhos Regionais de Educagéo Fisica que esta vigente até o presente com forte insergéo nas
escolas, nas academias, no contexto dentro e fora da escola nos ajuda a perceber a importancia da
Educacéo Fisica para a sociedade.

Se hoje temos uma massificagao de inatividade fisica, de pessoas que tem dificuldades de
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fazer do estilo de vida ativo e saudavel o seu direcionamento de vida, a escola ativa teria o objetivo
de transformar a realidade por meio desse local que € o movimento de passagem de criangas, ado-
lescentes sao formados e passam a maior parte de seu tempo. As escolas ativas nao tem soé papel
de atividade fisica, mas de cidadania ativa, de literacia fisica, de formacé&o geral, global de uma cul-
tura de formacao pelo movimento

O Projeto Politico Pedagogico — PPP é um documento norteador que auxilia as praticas peda-
gogicas e fortalece o processo de ensino-aprendizagem (SOUTO, 2010). A perspectiva pedagogica
remete as praticas educacionais intencionais e objetivadas. Formas de pensar o ensino, os objetivos
de aprendizagem e a dimenséo curricular. Dentro desse aspecto do Projeto Politico Pedagogico —
PPP a Educagéao Fisica ndo é s6 mais uma disciplina, faz parte de um conjunto de componentes
curriculares que trabalham de forma articulada e que dialogam entre si. O profissional de Educagao
Fisica atua junto com outros profissionais buscando agdes coletivas na comunidade escolar e, so-
bretudo, na implementagao desse documento.

A organizagdo de um documento que rege uma escola faz parte da atuagao da pratica do-
cente, isto esta previsto na Legislacdo da Lei de Diretrizes e Bases — LDBEN N° 9.394 em trés
artigos em que se explicita quais séo as agdes do professor em relagao ao desenvolvimento desse
documento. Cada uma dessas agdes que é desenvolvida no contexto escolar enriquece e fortalece
o corpo docente e equipe diretiva. Uma das grandes dificuldades que o profissional de Educagao
Fisica tem no contexto escolar é a valorizagao, reconhecimento que legitimam por meio de agdes
em que esta para além de ministrar aulas, mas pensar a escola para além dos muros escolares.

E de extrema importancia que o profissional de Educac&o Fisica compreenda as demandas
identificando os principais agentes que contribuem para o envolvimento de todos para que haja di-
versidade, realizag&o coletiva e sentimento de pertencimento refletindo e interferindo nos objetivos
de aprendizagem da escola em que se concretiza a aquisicao de diferentes conhecimentos pelos
alunos.

Os elementos que constituem o Projeto Politico Pedagogico — PPP devem estar contemplado
a missao, valores, visdo da escola, objetivos, indicadores econdmico, publico atendido, a comuni-
dade que vai participar da elaboragcdo desse documento, as caracteristicas da escola, o curriculo,
quais sao os objetivos e desafios da escola em relagédo as avaliagbes externas e as avalicdo que
ocorrem dentro da sala de aula, ou seja, tudo que for relacionado a como desenvolver, aprimorar e
melhorar o contexto escolar devera estar presente na elaboracdo desse documento.

No Projeto Politico Pedagdgico — PPP se tem as Metodologias e o Plano de Agao em que a
metodologia diz respeito a forma como serao trabalhadas varias das iniciativas desenhadas para
a escola. Essas metodologias estdo relacionadas a como o professor vai ensinar, como a Equipe
Gestora vai gerir de forma participativa, democratica, como sera a atuagao do Corpo Docente que
deve ser de forma parceira e se é possivel ter um corpo técnico ou corpo mais pedagogico. As
Metodologias de ensino podera se basear em ensino ativo, se vai ser de forma tradicional, se a es-
cola dispdes atendimento para pessoas com deficiéncia — PCD. As metodologias se constituem de
extrema importancia no processo de ensino-aprendizagem e que devem constar no Projeto Politico
Pedagogico — PPP.
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Aliado a isso, se tem as estratégias para o Plano de A¢ao que esta relacionado a como fazer,
ou seja, a como realizar que deve ir além de ser um documento burocratico, deve ser um documento
que pulsa vida, documento importante para guiar e nortear as agdes dos profissionais da Educagao
Fisica e os profissionais como um todo envolvendo as estratégias e as metas a serem atingidas na
operacionalizacdo mais viavel possivel.

Por outro lado, uma escola que n&o é direcionada a aprendizagem esta estagnada, parada no
tempo. Hoje a vis&do de escola que se tem ndo esta mais focada no que ela ensina, mas sim no que
o aluno consegue aprender, entdo, a escola tem autonomia para realizar o levantamento de dados,
que irdo auxiliar no processo de planejamento de agdes concretas que deve se voltar para a apren-
dizagem em que os dados s&o de fundamental importancia para a escola no século XXI que devem
ser detalhados, repassados como guia para toda comunidade escolar de forma autbnoma e subje-
tiva com se prevé no art. 12 da Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢éo Nacional (BRASIL, 1996).

E preciso estar atento para se vislumbrar a melhoria da escola no desenvolvimento de suas
atividades como a formagao continuada dos professores, a atuagdo dos gestores, as reunides de
pais tudo vai girar em torno da aprendizagem que os alunos vao fazendo no chao da escola com os
profissionais da educacgao. Portanto, Metodologias e Planos de Acgao junto com os dados de apren-
dizagem orientam na construgao da visao, missao e dos valores adequados para o desenvolvimento
das agoes.

A caracterizagédo da escola possibilita a projegao levando em consideragao o contexto es-
colar que demonstra a realidade do que se tem e até aonde se pode ou se quer chegar fazendo
o melhor dentro do contexto agindo sobre a realidade para realizagdo de agdes que podem ser,
por exemplo, o recreio ativo com agdes orientadas em que o professor podera se utilizar de acdes
minimas para que isso ocorra de forma a contemplar todos os alunos em seu aprendizado, assim
como as atividades esportivas orientadas dentro do contexto escolar e para além deste contexto.
Pensar a Educacao Fisica em movimento e a vida que proporciona por meio de agdes pensadas,
implementadas e realizadas juntos aos alunos e comunidade escolar.

CONSIDERAGOES FINAIS

Cada escola precisa ter as diretrizes pedagdgicas que ira seguir, desenhando o tipo de pro-
fissional que formara e o tipo de aluno que ira formar para a vivéncia de sua emancipacao politica
adequando cada modalidade de ensino a partir do contexto em que esta localizada.

Por fim, a relagdo da escola com as familias se constitui um elemento fundante da identidade
da escola. Ao se pensar, falar sobre comunidade escolar n&o se esta restringindo aos agentes da
escola, aos profissionais da educacéao, ao atendimento que se tem e se da nas escolas, mas da
relacdo com a familia, com os pais e/ou responsaveis dos alunos que fazem parte do corpo discente
escolar deixando claro sua visao sobre a sociedade que esta inserida.

Recomenda-se uma visdo de escola viva, que a escola tenha uma boa visao sobre o papel
dos pais, os direitos e deveres dos pais e responsaveis € como a escola lida com os desafios de
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criminalidade, de evasao e, também a visao cultural e afetiva que a escola tem sobre a sociedade,
com as familias e sua relagcdo com o outro.

A Educacéo Fisica deve oferecer aos seus estudantes, vivéncias significativas para que eles
compreendam a linguagem corporal e respeitem tanto os outros como a si mesmo por meio de
Semana Cultura, Semana Esportiva, Calendario Escolar voltado para o esporte, desenvolvendo
uma visédo de escola ativa juntamente com os demais profissionais da educagdo em que se pensa
do micro para o macro em que existem varias agdes a serem desenvolvidas a partir da iniciativa do
professor de Educacao Fisica e outras que com o tempo podem vir a ser possivel de se concretizar
com os alunos de forma a cativar para as mudangas sejam possiveis na transformagéo da escola
em um ambiente acolhedor, motivador e que possibilite cidaddos plenos em uma sociedade em
constante transformacgao.

Portanto, existe um longo caminho a ser percorrido, mas esse caminhar é feito com profissio-
nais que compreendem a importancia da Educacéao Fisica na vida dos alunos e da populagao para
que se tenha pessoas saudaveis em uma sociedade em constante transformacao.
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RESUMO

Os anos iniciais da vida sao um periodo critico para o desenvolvimento da linguagem. Durante esses
primeiros anos, as criangas estao constantemente expostas a uma grande variedade de estimulos
linguisticos, incluindo conversas com pais, irmaos, amigos e outros adultos, bem como televisao,
livros e outros meios de comunicagao. Durante esse periodo, as criangas comegam a aprender a
linguagem de maneira natural e intuitiva, sem a necessidade de instrugao formal. Elas aprendem a
reconhecer sons, palavras e frases, e a associa-los com significados especificos. Além disso, elas
aprendem as regras gramaticais da lingua, como a ordem correta das palavras em uma frase e a
concordancia entre sujeito e verbo. A medida que as criancas crescem e se desenvolvem, o processo
de aquisicado da linguagem se torna mais complexo e sofisticado. Elas comegam a desenvolver uma
compreensao mais profunda da lingua, incluindo seu vocabulario e gramatica mais avangados. Elas
também comegam a usar a linguagem para expressar seus proprios pensamentos, sentimentos e
ideias, e para se comunicar com os outros de maneira mais eficaz.

PALAVRAS-CHAVE: Compreensao; Gramatica; Vocabulario.

INTRODUGAO

Ja nos primeiros meses de vida, as criangas comegam a fazer experiéncias com a lingua-
gem. Bebés pequenos fazem sons que imitam os tons e ritmos da conversa de adultos; eles "leem"
gestos e expressdes faciais e comegam a associar sequéncias de sons frequentemente ouvidos
- palavras - com seus referentes. Eles adoram ouvir jingles e rimas familiares, participam de jogos
como esconde-esconde e manipulam objetos como livros de tabuleiro e blocos do alfabeto em suas
brincadeiras. A partir desses inicios notaveis, as criangcas aprendem a usar uma variedade de sim-
bolos.
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De acordo com Feil (2004, p. 44):

E importante que os textos das criangas possam servir de subsidio para novas descobertas,
novas situagdes de aprendizagens e novas construgdes. Saber ler, nesta viséo, é ir além da
interpretagao literal, sabendo relacionar o lido com experiéncias vividas, ouvidas, presen-
ciadas e/ou ainda, com outras leituras. Saber ler é saber recriar o lido em outras atividades,
sejam de escrita (é registro, € memoaria), de jogo ludico e cénico, de artes plasticas, de fixao
de letras, silabas, ortografia, etc.
Embora possa parecer que algumas criangcas adquirem esses entendimentos magicamente
ou por conta propria, estudos sugerem que elas sdo beneficiarias de orientagao e instru¢gao de adul-

tos consideraveis, embora ludicas e informais.

Se considerarmos que ler e produzir textos significa produzir sentido e que isso s6 é possi-
vel no confronto com o outro, com o diferente, com as multiplas vozes que nos constituem
e que nos transformam em estranhos para nds mesmos; que ler e produzir textos significa
também nos inserir numa dada formacgao discursiva, conhecendo a regra de seu jogo entéo,
compreenderemos por que a escola nao esta formando leitores nem produtores de texto,
mas apenas artifices da reproducao e da passividade, silenciando a uns e a outros, naturali-
zando as construgdes que servem apenas a interesses escusos (CORACINI, 2002, p. 264).

Uma diversidade consideravel nas experiéncias de linguagem oral e escrita das criangas
ocorre nestes anos. Em casa e em situagdes de cuidado infantil, as criangas encontram muitos re-
cursos, tipos e graus de apoio diferentes para a leitura e escrita precoce. Algumas criangas podem
ter acesso imediato a uma variedade de materiais de escrita e leitura, enquanto outras n&o; algumas
criancas observarao seus pais escrevendo e lendo com frequéncia, outras apenas ocasionalmente;
algumas criangas recebem instrugdo direta, enquanto outras recebem uma assisténcia muito mais
casual e informal.

A LEITURA DOS LIVROS E SUAS CONTRIBUIGOES

Os livros sdo um pilar fundamental no desenvolvimento cognitivo e emocional das criangas
desde a tenra idade. A leitura desde a infancia ndo s6 proporciona deleite e prazer, como também
proporciona um magnifico patriménio cultural, cientifico e literario. E um transporte muito eficiente,
que nos aproxima de mundos novos e interessantes.

Segundo Terzi (1995, p.43):

A exposicdo constante da crianca a leitura de livros infantis expande seu conhecimento
sobre as estérias em si, sobre tdpicos de estdrias, estrutura textual e sobre escrita. Ouvir
e discutir textos com adultos letrados pode ajudar a crianca a estabelecer conexdes entre
linguagem oral e as estruturas do texto escrito, a facilitar o processo de aprendizagem de
decodificagdo da palavra escrita (...).

A leitura € um maravilhoso processo interativo no qual se estabelece uma importante relagao
entre o texto e o leitor que contribui para o desenvolvimento das areas cognitivas do cérebro e para
o desenvolvimento emocional. A importancia de adquirir esse habito desde entdo se baseia em seus
beneficios para estudar, adquirir conhecimento e na possibilidade de crescer, vivenciar sensacoes e
sentimentos enquanto se diverte, cresce e aprende, ri e sonha.

A leitura é uma pratica que deve ser estimulada desde os primeiros anos de vida da crianga.

Formar leitores assiduos € um trabalho longo, que precisa de técnica, paciéncia e sabedoria,
pois culturalmente e historicamente, ler é algo que nem todas as pessoas fazem com frequ-
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éncia, ou fazem por necessidade, tornando a leitura um ato fora das atividades do cotidiano
(SANTOS et al., 2016, p. 2).

O problema é que a digitalizagao influencia negativamente a leitura em muitas ocasides, néo
apenas para as criangas. Muitas vezes € comum ver criangas se entretendo com tablets ou smar-
tphones de muito tempo atras, antes mesmo de aprender a ler ou escrever. Independentemente de
esse habito ser adequado ou nao, € importante aproveitar essa fase em que eles estdo ansiosos por
receber informagdes para despertar sua curiosidade inata com a leitura de um livro. Por exempilo,
lendo para eles.

A leitura de histérias € um momento em que a crianca pode conhecer a forma de viver, pen-
sar, agir e o universo de valores, costumes e comportamentos de outras culturas situadas
em outros tempos e lugares que nao o seu. A partir dai ela pode estabelecer relacbes com
a sua forma de pensar e o modo de ser do grupo social ao qual pertence. As instituicbes de
educacao infantil podem resgatar o repertério de histérias que as criangas ouvem em casa e
nos ambientes que frequentam, uma vez que essas histdrias se constituem em rica fonte de
informacdes sobre as diversas formas culturais de lidar com as emogdes e com as questdes
éticas, contribuindo na construgéo da subjetividade e da sensibilidade das criangas (RCNEI,
1998, p. 143).

Em todas as idades, a leitura € um veiculo de comunicag¢ao que implica uma série de vanta-
gens no desenvolvimento da educagao, mesmo antes de aprender a falar, a leitura pode ser apre-
sentada por meio de desenhos e ilustracées.

A leitura ajuda a expandir o tempo de atencéo das criangas e melhora sua capacidade de
pensar com clareza, pois as historias e sua estrutura de "comego, meio e fim" ajudam seus cérebros
a pensar em ordem e relacionar causas, efeitos e significados.

E evidente que a leitura permite que a imaginacdo voe, transportando ou pequenos para
novos mundos, aumentando evolutivamente a capacidade criativa, tornando-se, ao mesmo tempo,
mais consciente das suas proprias emogdes e melhorando a empatia pelos outros.

Quando as criangas leem, aumentam a sua aprendizagem e surge um potencial bastante
grande no futuro do seu desenvolvimento, fazendo com que a sua autonomia e envolvimento no seu
préprio processo de aprendizagem néo sejam estimulados.

A leitura estimula o seu interesse por diversas areas, como a natureza, a histéria ou a arte,
ajudando-o desde cedo a descobrir a sua vocagao.

[...] a contagéo de histérias € um valioso auxiliar na pratica pedagoégica de professores da
educacao infantil e anos inicias do ensino fundamental. As narrativas estimulam a criativi-
dade e a imaginacgéao, a oralidade, facilitam o aprendizado, desenvolvem as linguagens oral,
escrita e visual, incentivam o prazer pela leitura, promovem o movimento global e fino, tra-
balham o senso critico, as brincadeiras de faz-de-conta, valores e conceitos, colaboram na
formacéo da personalidade da crianga, propiciam o envolvimento social e afetivo e exploram
a cultura e a diversidade (SOUZA & BERNARDINO, 2011, p. 236).

A atividade isolada mais importante para construir esses entendimentos e habilidades essen-
ciais para o sucesso da leitura parece ser ler em voz alta para as criancgas. A leitura de livros de alta
qualidade ocorre quando as criangas se sentem emocionalmente seguras e sao participantes ativos
na leitura. Fazer perguntas preditivas e analiticas em ambientes de pequenos grupos parece afetar o
vocabulario das criangas e a compreensao das histérias. As criangas podem falar sobre as imagens,
recontar a histéria, discutir suas a¢des favoritas e solicitar varias releituras. E a conversa que cerca
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a leitura do livro de histérias que Ihe da poder, ajudando as criangas a fazer a ponte entre o que esta
na historia e suas proprias vidas.

Um objetivo central durante esses anos pré-escolares € aumentar a exposigao e os conceitos
das criangas sobre a impressao. Alguns professores usam livros grandes para ajudar as criangas
a distinguir muitos recursos impressos, incluindo o fato de que a impressao (em vez de imagens)
carrega o significado da historia, que as sequéncias de letras entre os espagos séo palavras e na
impresséo correspondem a uma versao oral, e que a leitura avanga da esquerda para a direita e
de cima para baixo. No decorrer da leitura de historias, os professores podem demonstrar essas
caracteristicas apontando para palavras individuais, direcionando a ateng&o das criangas para onde
comecar a ler e ajudando-as a reconhecer as letras e 0s sons.

A IMPORTANCIA DE LITERATURA PARA A ALFABETIZAGAO

Durante a fase de alfabetizagdo emergente, as criangas estdo ocupadas desenvolvendo sua
linguagem oral, sua compreensdo de como e por que usar a escrita e sua consciéncia fonémica e
sintatica inicial.

Para desenvolver a consciéncia fonolégica em todas as criangas, os professores devem
conhecer um pouco acerca da estrutura da lingua, especialmente a fonologia. A fonologia é
o estudo das regras que comandam a producdo de sons da fala. A fonética, por sua vez, é

o estudo da forma como os sons da fala sao articulados e a fénica € o sistema pelo qual os
simbolos representam sons em um sistema de escrita alfabético. (ADAMS, et al, 2005, p.21).

Um componente importante para o inicio da instrugao de leitura € ensinar letras e sons com
eficacia. Relacionados ao conhecimento de letras e sons estdo a consciéncia fonoldgica (a capaci-
dade de ouvir e manipular sons na linguagem oral (e a consciéncia fonémica (a capacidade de ouvir
e manipular fonemas, as menores unidades de som na linguagem oral). Pode ser tentador ensinar
essas habilidades isoladamente, uma vez que podem ser facilmente analisadas, mas sao muito difi-
ceis de aplicar e generalizar quando sao ensinadas isoladamente.

A leitura € uma experiéncia pessoal ao qual ndo depende somente da decodificagao de
simbolos graficos, mas de todo o contexto ligado a histéria de vida de cada individuo para
que este possa relacionar seus conceitos prévios com o contetdo do texto, e desta forma
construir o sentido. (POSSEBOM, 2008, p.03).

O conhecimento do alfabeto é o conhecimento dos nomes das letras, sons e formas indi-
viduais. O principio alfabético € a ideia de que letras e grupos de letras representam os sons da
linguagem falada. Os leitores aplicam o principio alfabético por meio da fonética quando usam seu
conhecimento das relagcdes entre sons e letras para ler palavras familiares e ndo familiares.

O objetivo da instrugao no principio alfabético é ensinar os alunos a aplicar seu conhecimento
de letras e sons de letras, em vez de visar a identificacdo, correspondéncia e dominio por meio de
instrucéo direta e tentativas repetidas. Nao ha evidéncias que apoiem que a instrugao isolada do
conhecimento do alfabeto tenha qualquer impacto em resultados importantes relacionados a leitura.

A questao da aprendizagem da leitura é a discussao dos meios através do quais o individuo
pode construir seu préprio conhecimento pois sabendo ler, ele ser torna capaz de atuar
sobre o acervo de conhecimento acumulado pela humanidade através da escrita e, desse
modo, produzir, ele também um conhecimento (BARBOSA,1994, p.27).
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O ato de ler e de escrever ndo é apenas decodificar o cédigo linguistico, é preciso, porém ser
capaz de interpretar diferentes géneros textuais. O meio em que vive € de suma importancia para
o desenvolvimento do aprendizado, uma vez que o individuo esta inserido num mundo letrado, no
qual existem diversos cédigos linguisticos. Segundo Kleiman (1995, p. 19): “Podemos definir hoje o
letramento como um conjunto de praticas sociais que usam a escrita, enquanto sistema simbdlico e
enquanto tecnologia, em contextos especificos, para objetivos especificos”.

Quando se ensina a ler e a escrever com base no que faz parte do dia a dia da crianca,
ela aprende de forma contextualizada e nao letra por letra. Ela aprende de um contexto que ela ja
conhece, assim associa e entende. Magda Soares cita em um dos seus artigos que “o dominio de
competéncias de leitura e escrita vao além de medir apenas a capacidade de saber ler e escrever”.

E importante ressaltar que o conceito de letramento e alfabetizagdo pode variar de acordo
com o momento historico, desenvolvimento social e cultural em que o individuo vive, uma vez que o
desenvolvimento do pais possui grande influéncia sobre o processo de educacgao.

Convém salientar que os problemas enfrentados no processo de alfabetizagcdo no Brasil vém
nos acompanhando em longa data:

No Brasil, como em varios paises da América Latina, as antigas elites — formadas por oligar-
cas com influéncias liberais — acostumaram-se a ver na educagao “a alavanca do progres-
s0”. Assim, tomaram o tema do analfabetismo e despejaram rios de retdrica. Diziam que o
pais jamais poderia encontrar seu caminho e a democracia jamais poderia ter uma realidade
enquanto tivermos uma t&o alta proporgédo de analfabetos. A “ignorancia” e o “atraso” eram
duas faces da mesma moeda. Palavras, muitas palavras — e - mas nenhuma acao (FREIRE,
1967, p.73).

Atualmente nos encontramos em desenvolvimento procurando sanar os problemas que sur-
gem e fazer com que o processo de alfabetizacado seja concluido com éxito, que além de codificar
e decodificar cédigos o individuo possa estar preparado para o mundo, ou seja, que ele esteja apto
para viver em sociedade.

Hoje ainda vivenciamos o desafio de fazer com que todos tenham acesso e fagam uso da
leitura e da escrita, apesar de possuirem maior disponibilidade para a utilizagcdo de diversos meios
como bibliotecas, livrarias, jornais, revistas e a internet, o que possibilita tornar os individuos letra-
dos e conscientes, fazendo uso dessas ferramentas, participando ativamente da sociedade. Em seu
artigo Kleiman afirma que:

O aluno que elabora um bilhete recomendando um livro e justificando sua recomendacao
faz uma ‘leitura inspecional quando seleciona, na biblioteca, um livro para leitura, ou quando
procura, no caderno infantil do jornal, a pagina que traz resenhas de livros; ele faz também
uma ‘leitura topica’, de detalhes, quando volta ao livro lido para copiar uma informacéao espe-
cifica que deseja incluir na sua recomendacéo ou resenha; faz, ainda, uma ‘leitura de reviséo
‘quando Ié seu préprio texto antes de torna-lo publico (1995, p. 24).

As expectativas positivas dos professores interferem na aprendizagem dos alunos. Essas
expectativas se manifestam nas diversas situagcdes de interagdes sociais e educacionais. Embora
possa haver diferengas no desenvolvimento dos individuos, € importante ter consciéncia de que eles
podem se beneficiar de diferentes experiéncias no contexto social e educacional.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A escola deve propiciar aos alunos ambientes que facilitem o processo de letramento e alfa-
betizagao, haja vista que esta é responsavel pela preparagao dos individuos para as praticas sociais
0 que possibilita um espaco rico de aprendizagem para todos os alunos.

As criancas adquirem um conhecimento pratico do sistema alfabético ndo apenas por meio
da leitura, mas também da escrita. A medida que as criancas se envolvem na escrita, elas aprendem
a segmentar as palavras que desejam soletrar em sons constituintes.

As salas de aula que oferecem as criangas oportunidades regulares de se expressarem no
papel, sem se sentirem muito constrangidas para a grafia correta e a caligrafia adequada, também
ajudam as criancas a compreender que a escrita tem um propésito real. Os professores podem
organizar situagcbes que demonstrem o processo de escrita e envolvam ativamente as criangas
nele. Alguns professores atuam como escribas e ajudam as criangas a escrever suas ideias, tendo
em mente o equilibrio entre as criancas fazerem isso sozinhas e pedirem ajuda. No inicio, esses
produtos provavelmente enfatizam imagens com poucas tentativas de escrever letras ou palavras.
Com incentivo, as criangas comegam a rotular suas fotos, contar historias e tentar escrever histérias
sobre as imagens que desenharam.

Assim, a imagem que emerge da pesquisa nesses primeiros anos de leitura e escrita infantil
€ aquela que enfatiza a ampla exposi¢cédo a imprensa e ao desenvolvimento de conceitos sobre ela
e suas formas e fungdes. Salas de aula repletas de livros impressos, jogos de linguagem e alfabe-
tizacao, leitura de contos de fadas e escrita permitem que as criangas experimentem a alegria e o
poder associados a leitura e escrita, enquanto dominam os conceitos basicos sobre impressao que
a pesquisa mostrou serem fortes indicadores de desempenho.
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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo, enfatizar a importancia da familia e a escola durante o periodo de
alfabetizacao da crianca. Trata-se de um estudo desenvolvido a partir de pesquisas bibliograficas
qualitativas e estudos de casos, bem como artigos de especialistas dos ultimos 10 anos. O estudo
aponta que a familia deve participar e integrar este periodo pois sera um periodo de acolhimento e
socializagao da crianga e tudo se inicia com a familia. A familia assume um papel indispensavel em
relacdo a formagao do carater da crianga, pois € através dela que se da sua insergao na sociedade,
iniciando com a alfabetizacao.

PALAVRAS-CHAVE: Alfabetizacao; Escola; Crianga; Familia.

INTRODUGAO

A alfabetizacdo caracteriza-se por uma ser uma fase muito importante no desenvolvimento
da crianga, sendo a base para muitos conhecimentos futuros. Segundo o dicionario Aurélio “alfa-
betizar é ensinar a ler e a escrever ou dar instrucéo primaria”, porém, sabemos que alfabetizar vai
muito além de ensinar a ler e a escrever, e ndo € apenas dever da escola e dos professores realizar
essa tarefa.

A escolha do tema em questdo (Escola, Familia e o Processo de Alfabetizag&o) se veio
baseado na estreita relagao e os diversos pontos de vistas dentro da sociedade, onde, durante os
estudos foi observado a diferenga na aprendizagem de alunos com estimulo da familia e alunos
sem nenhum incentivo aparente. Foi colocado como tese que a escola divide a educagado com a
familia, uma vez que todas as experiéncias e vivéncias proporcionam aprendizagens que ajudam a
construgao do saber.
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A metodologia utilizada foi a pesquisa bibliogréafica do tipo qualitativa por meio de livros, arti-
gos e revistas cientificas, buscando citagdes relevantes dentro dos ultimos dez anos, objetivando a
reunido de informacdes e dados que serviram de base para a elaboragéo da investigagéo proposta
a partir do tema escolhido.

A pesquisa se caracteriza como qualitativa que, conforme Rodrigues (2007). € aquela em
gue nao ha preocupacao com dados numéricos, mas com o aprofundamento e compreensao de um
fendmeno, buscando explicar o porqué das coisas a partir de dados ndo-numeéricos, suscitados e de
interacdo, e se valem de varios tipos de abordagens.

O trabalho é, ainda, de cunho descritivo, pois objetiva descrever caracteristicas de um fe-
ndmeno e estabelecer relagdes entre conceitos e teorias a partir da coleta diversificada de dados.
Ademais, no estudo descritivo, os fatos sdo observados, registrados, analisados e interpretados a
fim de descrever o fato ou fendmeno. A pesquisa, portanto, se deu de forma ndo experimental, ja
que nao houve busca de dados empiricos ou estudos praticos, mas sim uma revisao (GIL, 2002).

Em relagdo a andlise de dados, a pesquisa foi considerada bibliografica, sendo suas princi-
pais fontes livros e artigos cientificos de autores que se debrugaram sobre o tema. Os dados foram
apresentados de forma a destacar os principais termos e abordagens que contribuiram para um
didlogo entre as fontes pesquisadas e para responder a indagacéo proposta, contribuindo para a
pesquisa cientifica. Assim, a analise dos dados compreendeu uma analise de conteudo de forma
critica sobre os sentidos propostos, bem como de suas significagdes para se chegar a uma sintese
do levantamento bibliografico na qual foi baseada a pesquisa e serem feitas algumas conclusbes,
que segue.

O processo de alfabetizagdo € uma etapa muito importante e para que seja aproveitada o
maximo, tem que haver uma boa relagéo entre familia e escola, pois quando as duas trabalham jun-
tas, enriquece as interagdes da crianga e tem um grande impacto positivo no processo educativo.

A familia € um sistema complexo de relagdes, onde seus membros compartilham um mesmo
contexto social de pertencimento. A familia é o lugar do reconhecimento da diferenga, do aprendiza-
do de unir-se e separar-se, a sede das primeiras trocas afetivas e emocionais e assim, da constru-
cao da identidade

Assim, pode-se considerar a familia como um ber¢o natural de cada individuo, onde €, e
sempre sera o local ideal para a formagao e educagéo de seus membros. A familia é o porto seguro
das afetividades, bem como dos materiais necessarios ao desenvolvimento e bem estar dos seus
componentes. “A familia € o ambito em que a crianga vive suas maiores sensagdes de alegria, felici-
dade, prazer e amor, 0 campo de agao no qual experimenta tristezas, desencontros, brigas, ciumes,
medos e édios. ” (SUTTER, 2007 p.2).

De um modo amplo, a familia assume um papel indispensavel em relagdo a formagao do
carater da crianga, pois € através dela que se da sua inser¢ao na sociedade, uma vez que, a familia
€ a primeira instituicdo educacional que as criangas conhecem, o que as torna responsaveis por
apresenta-los a alfabetizacdo. Quanto mais préximo, os pais e a escola estiverem, melhor vai ser o
desempenho da crianga.
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[...] tanto a familia quanto a escola desejam a mesma coisa: preparar as criangas para o
mundo; no entanto, a familia tem suas particularidades que a diferenciam da escola, e suas
necessidades que a aproximam dessa mesma instituicdo. A escola tem sua metodologia e
filosofia para educar uma crianga, no entanto ela necessita da familia para concretizar o seu
processo educativo (PAROLIN, 2003, p. 99).

Atitudes basicas, como brincar com letras méveis e ler uma histéria antes de dormir, podem
contribuir de forma gradual para as primeiras aprendizagens sobre a leitura e a escrita, tanto ludica
quanto interativa.

De fato, quanto maior a participagao familiar no ensino, mais interessada a crianca fica no
aprendizado. Esse € o estimulo essencial durante a fase de alfabetizagao; afinal, o habito e o treino
da leitura e escrita faz com que tudo seja memorizado e desenvolvido com mais facilidade.

Refor¢cando, segundo Chalita (2001, p. 27) “a alfabetizagdo tem de ser acompanhada pela
familia. Os primeiros escritos, o incentivo a leitura, os brinquedos pedagdgicos. ” Tudo isso precisa
ter significado para a crianga. Assim, o papel dos pais € de estimular e propiciar momentos de cum-
plicidade, de amor e carinho para a formagao da crianca.

Assim, reforga ainda mais a importancia da estreita relacao estabelecida pelas duas institui-
¢bes sociais, familia e escola, apontando os grandes beneficios e também o papel de cada uma
diante do processo de aprendizagem, tornando os 3, um s6 campo.

Desse modo, Gémez e Teran (2009) mencionam que a presenga de um grupo familiar esta-
vel, é de extrema importancia para o processo de aprendizagem das criangas, uma vez que, o afeto
pode influenciar muito no processo.

Os habitos e costumes da crianga sao influenciados pelo meio em que vivem, e é da familia
que devem partir os exemplos e os estimulos para que a crianga conceba a educagédo como algo
necessario e prazeroso para sua vida. Na fase da alfabetizacao, os filhos tentam ao maximo espe-
Ihar-se nos pais. A familia € importante nesse ponto ndo apenas para incentiva-los na alfabetizagao
das criancas, mas principalmente para mostra-los que todos se interessam por leitura e escrita, € 0
quéao fundamental e aplicavel essas habilidades s&o para a vida.

Neste ponto é importante destacar que a familia deve sempre apoiar e estimular seus filhos,
independentemente do desempenho deles, pois o0 estimulo e o apoio propiciam o bom desenvolvi-
mento e formagao do educando. O convivio familiar e suas relagdes sdo de grande importancia para
o processo de alfabetizacéo da crianga, sendo importante também em toda a sua vida escolar.

Cabe aos educadores conquistar as familias e envolve-las no processo de aprendizagem
da crianga, visando sua participagao mais efetiva no processo educacional, contribuindo verdadei-
ramente para esse processo tao importante. A escola precisa proporcionar um ambiente em que
os pais se sintam bem acolhidos, para que possam entender a importancia da sua participagao na
alfabetizacao dos filhos, desde ajudar nas tarefas de casa, até contribuir na escola, ajudando nas
decisdes. E importante que a escola oriente como as familias podem ajudar as criangas no pro-
cesso de aprendizagem, destacando a ajuda dos mesmos nas tarefas escolares, acesso a livros,
proporcionando ambientes de leituras, disponibilizando materiais para escrita, verificando o caderno
da crianga, estimulando visitacdo a escola, e assim, participando ativamente da vida escolar desse
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aluno.

FAMILIA E ESCOLA BUSCANDO OS MESMOS OBJETIVOS

Neste ponto é importante citar que a escola e a familia possuem linhas distintas, porém uma
complementa a outra, tanto na formagao cognitiva, afetiva, social quanto da personalidade do ser.
De um modo amplo, a familia é o responsavel direto e ocupa um lugar para toda a vida na vida do
individuo, por outro lado, a escola ¢é a instituicdo que ira fornecer, por tempo determinado, a educa-
¢ao formal para a crianca.

O envolvimento dos pais na educagéo das criangas tem uma justificativa pedagdgica e mo-
ral, bem como legal [...] Quando os pais iniciam uma parceria com a escola, o trabalho com
as criangas pode ir além da sala de aula, e as aprendizagens na escola e em casa passam
ase complementar mutuamente (SPODEK; SARACHO, 1998, p. 167).

Assim, a parceria entre a familia e a escola deve ser sempre baseada no respeito mutuo,
buscando sempre caminhar no mesmo sentido, ou seja, oferecer seguranga, estimulo e a atengéo
necessaria para uma educacao de qualidade que promova o desenvolvimento do individuo, capaci-
tando-o para a vida em sociedade, fazendo o conhecer o certo e o errado e as grades adversidades
do dia a dia.

[...] tanto a familia quanto a escola desejam a mesma coisa: preparar as criangas para o
mundo; no entanto, a familia tem suas particularidades que a diferenciam da escola, e suas
necessidades que a aproximam dessa mesma instituicdo. A escola tem sua metodologia e
filosofia para educar uma crianga, no entanto ela necessita da familia para concretizar o seu
processo educativo (PAROLIN, 2003, p. 99).

Com isso, entende-se que a alfabetizagao nao se inicia na escola ou no primeiro ano escolar,
mas sim, com a vida, ou seja, se dar através das experiéncias de vida em diferentes situagbes de
trocas entre pessoas, seja ela na familia ou na escola.

Assim, é possivel identificar a grande importancia da relagdo entre familia e escola e escola
e familia para o processo de escolarizagao e principalmente para adquirir a leitura e escrita. Neste
contexto, a existéncia da relagdo entre essas duas instituicdes, faz com que o desejo pela leitura e
escrita dos filhos sejam maiores, pois com essa relagdo eles conseguem correlacionar que a cons-
trucdo de conhecimento existente na escola esta ligada as praticas cotidianas do contexto familiar e
social. Contudo, € necessario destacar que cada instituicdo, familiar e escolar, tem suas responsabi-
lidades educativas e sociais, mas que sao situagdes complementares que fazem parte do processo
de escolarizagéo das criangas.

CONSIDERAGOES FINAIS

O trabalho realizado por meio de pesquisas bibliograficas, de modo qualitativo abordou a par-
ticipacdo da familia e da escola no processo de alfabetizacdo da crianga, bem como apresentando
suas responsabilidades e a parceria que deve haver entre os dois.

Diante do estudo realizado, conclui-se que tanto a familia quanto a escola sao elementos fun-
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damentais e indispensaveis na vida escolar da crianga. A conscientizagdo da familia sobre o seu pa-
pel no processo de alfabetizagdo, bem como também, a parceira da escola, € de grande importancia
para que o ensino-aprendizagem seja realizado de forma significativa, ou seja, a familia e a escola
devem trabalhar juntas incentivando e estimulando o que for necessario para ativar a autoestima da
crianga e assim resultar em um bom desenvolvimento, desempenho, crescimento e aprendizagem,
transformando-o em um ser humano digno e de carater social.

Por fim, € importante destacar que a parceria entre a familia e a escola deve ser sempre
baseada no respeito mutuo, buscando sempre caminhar no mesmo sentido, ou seja, oferecer se-
guranga, estimulo e a atengdo necessaria para uma educagao de qualidade que promova o desen-
volvimento do individuo, capacitando-o para a vida em sociedade, fazendo o conhecer o certo e o
errado e as grades adversidades do dia a dia.

Assim, conclui-se que a escola e a familia possuem linhas distintas, porém uma complemen-
ta a outra, tanto na formagao cognitiva, afetiva, social quanto da personalidade do ser, reafirmando
a evidencia do quao é importante a escola e a familia andarem na mesma linha, com o mesmo ob-
jetivo, formar um cidadao.

Reforga-se ainda, que a conscientizagao da familia sobre o seu papel no processo de alfabe-
tizagdo como parceira da escola € de suma importancia para que o ensino-aprendizagem seja reali-
zado de forma significativa, visando o desenvolvimento da crianga. A familia e a escola trabalhando
juntas em prol ao incentivo e estimulo necessario para a autoestima da crianga resulta em um bom
desenvolvimento, desempenho e crescimento na aprendizagem.

De um modo significativo, transformar a alfabetizacdo em um conhecimento significativo é
papel da escola e da familia, sendo assim possivel através de uma relagdo de cooperacgao e respeito
mutuo.
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RESUMO

Além de ensinar o conhecimento cientifico, a escola encarrega-se de preparar os individuos para
0 exercicio da cidadania, sendo ela a produgao e a apropriagao de culturas materiais, imateriais,
juntamente com o exercicio pleno dos direitos e deveres previstos pela moralidade. Refletiremos o
grande desafio de, fazer com que o educando se reconhega como sujeito histérico e ndo apenas
aquele que se submete aos acontecimentos do mundo. Faz-se necessario pensar o trabalho do-
cente (na educagao basica especificamente) e os desafios se dao a partir de multiplos fatores como
desigualdade social, metodologia de ensino, tecnologias, redes sociais, entre outros.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de Historia; Metodologias; Conteudos.

INTRODUGAO

Considerando que as teorias educacionais estdo em constantes movimentos, sendo trans-
formadas, modificadas, com o passar do tempo, sera muito importante refletir o processo de ensino
aprendizagem da historia, considerando sua trajetoria e sua importancia hoje.

O professor enfrenta um grande desafio ao ensinar Historia aos jovens, nas mais diversas
salas de aula, seja pelo ritmo acelerado das tecnologias ou pelas contradigbes apresentadas pela
sociedade brasileira.

Para Circe Bittencourt (2009) “uma tarefa complexa envolve o cotidiano dos professores de
Historia ao enfrentarem, ainda, as desigualdades de uma sociedade moderna e arcaica, de contra-
dicdes nao dissimuladas”. Esse fator fica ainda mais agravante se considerarmos que, mesmo com
veladas contradi¢gdes sociais o pais “possui em comum um publico estudantil com dificuldades para
estabelecer relagdes com os tempos histéricos”.

63



Revista Gestéo & Educagdo - Julho 2023 Julho 2023

A autora ainda acrescenta que trata-se de um presente contraditério, um futuro duvidoso em
um passado confuso, muitas vezes aprendido de uma forma e sentido de outra, considerando a
realidade socioecondmica e historica do aluno.

Nao pretendemos aqui dar conta de responder a todos os questionamentos caros ao ensino
de historia, tampouco esgota-los no que tange os desafios da educagao basica no presente sécu-
lo, mas sim fazer apontamentos que possam contribuir para tais discussoes, as quais se mostram
necessarias. Segundo o professor Marcos Antdnio da Silva (2010) as respostas a essas questdes
nao sao simples e, certamente elas “dependem de nossas (professores, pesquisadores) posi¢cdes
politicas e escolhas tedricas e metodologicas”

No que diz respeito a proposta curricular de Historia €, sempre, “produto de escolhas, visdes,
interpretacdes, concepc¢des de alguém ou de algum grupo que, em determinados espacos e
tempos, detém o poder de dizer e fazer”. (SILVA, 2010, p. 23).

Tais escolhas expressam, consequentemente, tensdes, conflitos, rupturas, acordos, consen-
sos, aproximagoes, distanciamentos, etc. Tudo isso entra em choque com a realidade do educando,
uma vez que este pertence a outro contexto, que por sua vez implicam em outras escolhas e outros
interesses.

REFLEXOES SOBRE O ENSINO DE HISTORIA

De acordo com Circe Bitterncourt (2009), no processo da chamada abertura democratica,
em fins dos anos 70, “professores do ensino médio e das universidades iniciaram uma fase de re-
aproximagao entre os dois niveis de ensino e os debates encaminhavam-se na volta de Historia e
Geografia como disciplinas autbnomas” no ensino fundamental. Precisamos Considerar que nao foi
um retorno pacifico, uma vez que fora acompanhado de discussoées e conflitos ideolégicos em de-
fesa do aprofundamento de questdes relativas ao conhecimento, ao ensino, apontando para novas
tendéncias tanto no campo historiografico quanto nas praticas pedagogicas.

No contexto da nova Constituicdo, apos a Ditadura Militar, um Projeto de Lei para uma nova
LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional) foi encaminhado a Camara Federal, pelo
entdo deputado Octavio Elisio, em 1988. No ano seguinte (1989) o Deputado Jorge Hage enviou
a Camara Federal um substitutivo ao Projeto e, em 1992, o Senador Darcy Ribeiro apresentou um
novo Projeto que acabou por ser aprovado em dezembro de 1996.

E preciso considerar que o aluno ja traz um repertdrio de conhecimentos que s&o oferecidos
pelo meio em que vive, adquire maneiras proprias de lidar com diferentes situagdes do dia a dia; e
isso deve ser lavado em conta no processo educativo.

Sendo assim concordamos com Schmidt (2009) ao enfatizar que a sala de aula nao é apenas
um espaco no qual se transmite informagdes, mas sim uma relagédo em que interlocutores produzem
sentidos.

“O aluno ja tem um vocabulario histérico de uso cotidiano, adequado para descrever situa-
¢bes da realidade em que ele vive. Isto significa que os alunos trazem, ao cotidiano da sala
de aula, ideais proprias sobre 0 mundo social, por exemplo, sobre economia, poder, familia”.
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(SCHMIDT, 1999, p. 15)

A autora ainda continua afirmando que “muitas vezes, estas ideias sao insuficientes para
apreender a esséncia dos fendbmenos sociais”.

Para Schmidt (1999), quando o professor tem como objetivo um ensino de Histéria renovado,
procurando utilizar documentos e diferentes linguagens, ele deve fazer uso de conceitos histéricos,
fazendo com que este sejam utilizados pelos alunos, compreendidos e, que fagam sentido a sua
realidade. Dessa maneira “uma das preocupagdes daqueles que lidam com o ensino de Historia,
hoje em dia, é fazer com que os alunos construam um vocabulario histérico, que seja faciimente
assimilavel, mas que, principalmente, ele possa utilizar em diferentes situagdes de sua vida”. Se-
gundo Risen (2001) a consciéncia histérica ndo é algo que os homens podem ter ou néo, ela é um
produto humano universalmente, considerando a intencionalidade da vida pratica dos homens. A
consciéncia historica enraiza-se na historicidade, que consiste no fato de os homens (ao convive-
rem) relacionarem-se e em dialogarem com a natureza, com os demais homens e consigo mesmos.
Partindo desse principio a escola publica brasileira, nas ultimas décadas, passou a atender um
numero cada vez maior de estudantes oriundos das classes populares; e ao assumir essa fungao
“que por sinal justifica a prépria existéncia da escola publica”, segundo Risen (2001), intensificou-se
a necessidade de continuas discussdes sobre o papel da educacgao basica no projeto de sociedade
que se quer para o pais.

De acordo com Maria Auxiliadora Shmidt (2009) “o professor pode ensinar o aluno a adquirir
ferramentas de trabalho necessarias; o saber fazer; o saber-fazer-bem, langar os germes do histori-
co”. A autora acrescenta ainda que “ele [o professor] é responsavel por ensinar o aluno a captar e a
valorizar a diversidade dos pontos de vista, (...) ensinar o aluno a levantar problemas e reintegra-los
num conjunto mais vasto de outros problemas” procurando transformar os temas em problemas, a
cada aula de Histéria.

Segundo Helenice Ciampi (2000) “desde o final do século XX e inicio do XXI, inumeras mu-
dangas, como a nova ordem mundial, a revolugéo tecnoldgica, a midiatizag&o, e também o esfacela-
mento de instituigdes, praticas e paradigmas de analise”, parecem ter estabelecido novas exigéncias
para a educagao. Tais mudangas nos permite repensar a agdo de ensinar hoje, e refletir se, seria
possivel fazer com que os jovens relacionassem os conhecimentos da Fisica, Quimica, Literatura,
Biologia, historia, etc., para resolver suas questdes da vida cotidiana como, por exemplo, consertar
um radio, fazer compras no supermercado, acessar as redes sociais, fazer um orcamento familiar,
tomar um remédio numa eventual dor de cabecga, reconhecer seus direitos enquanto consumidor, en-
quanto funcionario de uma empresa, enquanto estudante, etc. Enfim, como escrevia Ciampi (2000),
‘dominar elementos que Ihes possibilitem entender o mundo em que vivem e ter competéncias para
com ele interagir, de forma mais consequente”. Com isso os educandos poderiam se reconhecer
como agentes e sujeitos histéricos e ndo apenas como meros observadores dos acontecimentos do
mundo.

A crescente revolucéo tecnolégica observada no mundo atual possibilita quando ndo esta-
belece novas formas de socializagao e também “novos processos de producao e até mesmo
novas definigcbes de identidade individual e coletiva”. (CIAMPI, 2000, p. 31).

O importante € que os alunos se apropriem de competéncias basicas a partir das quais seja
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possivel desenvolver a “capacidade de aprender”. Para Ciampi (2000) “a escola, por si mesma, nao
muda a sociedade, mas pode constituir-se num espaco de reflexao e discussdo empenhada na for-
macao de cidadaos criticos”.

A REALIDADE EDUCACIONAL BRASILEIRA: UMA REFLEXAO

A educacao tanto para um pais como para 0 mundo € o principio mais importante para o de-
senvolvimento humano assim como para o desenvolvimento do pais. E através dela que todos terdo
acesso aos direitos sociais que fazem parte da vida humana. O sistema de ensino que nao garanta
a igualdade de acesso e permanéncia na escola a seus cidadaos, assim como, a valorizagao dos
profissionais da educacgao, se revela um sistema fraco, comprometendo a parte social do desenvol-
vimento do pais que necessita se consolidar com a participagao efetiva de seus cidadaos.

Nesse contexto de mudancga e transformagcao do humano, nota-se que o cenario educacio-
nal ndo se apresenta estatico e imutavel. A educacao, assim como a sociedade, vive em mudancga
constante. Familias tiveram sua estrutura modificada, o que antes se priorizava, como lacos de afe-
tividade, compromisso e unido, agora nao reflete tanta importancia. O ser humano mudou e atrelado
a isso a educacgao muda a fim de auxiliar, amparar e promover um individuo atuante.

[...] a Educacdo busca um modelo pedagdgico que delete os rangos, mas nao tem audacia
para desenvolver uma teoria pedagogica capaz de promover o desenvolvimento humano, a
fim de que a formacéo fortalega as bases do individuo e o projete como ser capaz de reor-
ganizar a sociedade do conhecimento. (LAGE, 2012, p.15)

Durante muitos séculos o cenario educacional tem tentado se encontrar com o intuito de aten-
der as necessidades do individuo, porém muitos outros fatores fazem com que esse desejo esbarre
em interesses maiores, a politica e economia. Mesmo assim, a educagao buscou formar pessoas.
A esse respeito pode-se constatar as transformagdes pedagdgicas ocorridas. Desde quando a edu-
cacao, trazida pelos Jesuitas, se instaura no Brasil, vé-se um modelo tradicional de ensino voltado
para a transformacao e/ou formagao da identidade de sujeitos. Na educagao, assim como na so-
ciedade, ocorreram mudancas significativas e visiveis, essas seguidas da ruptura de antigos para-
digmas, surgindo assim novos métodos de ensino para novos sujeitos que frequentavam a escola.

Assim, a expressao “concepgao tradicional” subsume correntes pedagogicas que se formu-
laram desde a Antiguidade, tendo em comum uma viséao filosoéfica essencialista de homem
€ uma visao pedagodgica centrada no educador (professor), no adulto, no intelecto, nos con-
teudos cognitivos transmitidos pelo professor aos alunos, na disciplina, na memorizagao.
(SAVIANI, 2005, p. 31)

No século XVII vigora o método tradicional que sustentava um modelo de “ensino vertical’- o
professor, detentor do conhecimento deposita os conteudos nos alunos, esses considerados uma
“folha de papel em branco”. Sendo assim, o ensino era engessado, puramente tedrico e inflexivel.
Esse modelo se estende por séculos. No século XX as teorias pedagogicas estavam voltadas para
0 mestre, para o professor, que transmitia 0 conhecimento sem se preocupar com o sujeito aluno e
de que maneira o conhecimento era adquirido e processado por esse. O objetivo era atingido quan-
do a sequéncia professor-conteudo-aluno era reproduzida. O professor era o centro do processo,
detentor do conhecimento, posi¢ao inquestionavel e aceita por todos os ambitos sociais.
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Para esse modelo, por longos e varios anos, bastou apresentar a figura passiva do aluno os
conteudos organizados a cada unidade, a cada semana, fazendo-o memorizar, decorar e posterior-
mente, saber reproduzir aquilo que lhe foi ensinado sem maiores preocupacdes acerca de compe-
téncias adquiridas pelo estudante e principalmente como esse recebia e processava essas informa-
¢des, de acordo com Saviani (2005) “Na viséo tradicional o privilégio era do adulto, considerado o
homem acabado, completo, por aposicao a crianga, ser imaturo, incompleto”.

Na primeira metade do século XX foi introduzido o Método Novo pelo filésofo e pedagogo
Jonh Dewey. Esses métodos séo ativos e se opdem a toda atitude passiva. A participagao ativa do
aluno subsidia-se nas descobertas do educando e dando grande destaque a vida social do estu-
dante. E uma educacao a ser alicercada na praxis e que constréi um educando capaz de agir na
sua formagao. Segundo (Saviani apud Xavier) o movimento dos renovadores ganha corpo com a
fundagao da Associacéo Brasileira de Educagao (ABE), em 1924, se expande com a realizagao das
Conferéncias Nacionais de Educagéao a partir de 1927, e atinge plena visibilidade com o langamento
do “Manifesto dos Pioneiros da Educag¢ao Nova” em 1932.

No Brasil, o escolanovismo foi introduzido por Rui Barbosa e muitos outros respeitados peda-
gogos aderiram a esse método. O movimento da Nova Escola pregava que a educagao era o unico
elemento capaz de construir uma sociedade de forma democratica. Mudangas tecnolégicas, trans-
formagdes econdmicas e sociais, mudancgas na estrutura familiar, mudancas politicas, evolugdes na
psicologia e na sociologia foram as principias alteragdes que influenciaram a Escola Nova. As ideias
do mais célebre educador brasileiro Paulo Freire, influenciaram diretamente esse método, segundo
ele a educacao deve ser baseada na concepg¢ado de mundo, e nos afirma: “os homens se educam
entre si mediados pelo mundo”.

Do ponto de vista pedagdgico o eixo se deslocou do intelecto para as vivéncias; do légico
para o psicoldgico; dos conteudos para os métodos; do professor para o aluno; do esforgo
para o interesse; da disciplina para a espontaneidade; da diregdo do professor para a inicia-
tiva do aluno; da quantidade para a qualidade; de uma pedagogia de inspiracao filosofica
centrada na ciéncia da légica para uma pedagogia de inspiragdo experimental baseada na
biologia e na psicologia. (SAVIANI, 2005, p.34).

Para acompanhar a mudanga social, a transformacéo da familia e seus anseios a educagao
no século XXI| preocupa-se com o seu publico alvo. O perfil do aluno mudou, a sociedade mudou,
porém a estrutura escolar apresenta-se como ha dois séculos. Se no inicio das representacdes
educacionais os conteudos apresentados, assim como as disciplinas estruturadas satisfaziam as
necessidades basicas e primeiras na formagao do individuo, hoje, muito mais do que sequenciar
teorias, os alunos precisam ser e estar preparados para a vida e a escola deve desenvolver “com-

peténcias de sobrevivéncia”, formar um ser reflexivo, critico e atuante.

Em todo o mundo, a educacéo, sob as suas diversas formas, tem por missao criar, entre as
pessoas, vinculos sociais que tenham referéncias comuns. Os meios utilizados abrangem
as culturas e as circunstancias mais diversas; em todos os casos, a educagédo tem como
objetivo essencial o desenvolvimento do ser humano na sua dimensao social. (DELORS,
2001, p.51).

As tentativas de instaurar teorias pedagdgicas exitosas sdo inumeras, mas para condicionar

o ensinar a um novo modelo ha que se reciclar o professor, esvazia-lo das influéncias a que ja fora

exposto e despi-lo de todo o seu processo de constru¢gao do conhecimento pedagdgico e especifico

e apresentar-lhe um novo modelo sdlido e concreto de teoria pedagodgica que pode vir a dar certo.
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A educacao faz parte das transformacdes sociais, por isso, educar nunca teve carater estatico e
linear. Essas mudaram a figura do aluno, da familia, do professor. A figura do estudante passivo do
século XX, aquele que nada sabe e precisa dos conteudos curriculares apresentados, em nada se
assemelha ao aluno bombardeado de informacdes em todos os ambitos sociais do século XXI.

Cabe, portanto, compreender a educacao escolar enquanto uma atividade mediadora no
seio da pratica social global pelo fato de a mesma possibilitar, no processo de formagao
dos individuos, a ultrapassagem da esfera da vida cotidiana para as esferas ndo cotidianas
da pratica social, por meio do desenvolvimento, de necessidades cada vez mais elevadas
as quais ndo podem ser satisfeitas no plano da imediaticidade do cotidiano. (LAVOURA e

MEIRELES, 2013, p.100).

Pode-se dizer que a educacao faz parte de todos os processos das vivéncias dos individuos,
sejam essas vivéncias individuais ou coletivas, € através da educagao que se constitui o desenvol-
vimento humano. A todo instante da vida sdo construidas novas aprendizagens, quer seja em uma
sala de aula, ou em qualquer outro espaco informal de interacdo. E nessa teia de aprendizagem e
coletividade que o ato de educar se instaura como movimento transformador de sujeitos.

CONSIDERAGOES FINAIS

Concluimos que sdo inumeros os apontamentos que surgem vindos de diversos contextos,
sejam a partir dos tedricos que discutem os métodos e os curriculos escolares, ou dos proprios
docentes que vivenciam os desafios da educacao nas escolas cotidianamente. Faz-se necessario
considerar que os professores ndo sdo os unicos atores no cenario educacional e, considerar que
ele esta inserido dentro de um sistema complexo que envolve uma comunidade e suas particulari-
dades, a realidade dos alunos, bem como seus interesses, as tendéncias que o cercam, o préprio
sistema de ensino, as teorias educacionais vigentes, a valorizagdo ou ndo do proéprio profissional da
educacgao, entre multiplos fatores.

Desse modo, pode-se dizer que o estudo da histéria da educagao se faz necessario e impor-
tante no processo de compreensao e entendimento da formagao educacional brasileira. Entender
quando o ato de educar teve suas primeiras manifestagdes, situar-se acerca do momento historico
do pais e visualizar a importancia daquele momento, assim como entender como o ensino foi rece-
bido pelo publico indigena aqui habitante naquele periodo, € essencial para se entender a trajetoria
da educacao a partir de entdo. As mudancgas, as modificagées que nao se limitam ao ambito edu-
cacional, mas também se estendem a sociedade, economia e politica, transfiguracdes permeadas
pela cultura e sua ligagao direta com esses setores fizeram e fazem parte da trajetéria da educagao.
Todas as transformacgdes ocorridas no ensino durante séculos foram essenciais para a solidificagao
do homem enquanto ser social, bem como para que a sociedade tenha avangado e contribuido para
a formacéo identitaria dos sujeitos e essas mudangas ocorreram a fim de propor ao ser humano
uma mudanca de si mesmo, de ser reflexivo, de estar habilitado para o trabalho, de ser individual e
atuante.
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RESUMO

Este artigo propoe uma reflexdo sobre a Importancia da Musica na Educacgéo Infantil, bem como o
modo como esta pode favorecer o desenvolvimento e a aprendizagem das criangas na escola. A
musica contribui para o desenvolvimento de suas habilidades e capacidades como a autonomia,
expressao de sentimentos, opinides, imaginacao e essa reflexao aborda a possibilidade dos do-
centes da area, usarem a musica como uma importante metodologia no ensino infantil, de modo
que favorega o desenvolvimento dos alunos em seus primeiros anos escolares de modo prazeroso
e com alegria.

PALAVRAS-CHAVE: Educacao infantil; Arte; Musica; Desenvolvimento.

INTRODUGAO

Contribuigdes da Musica na Educacgao Infantil de 0 A 3 Anos. Apds discussoes e reflexdes
sobre o tema, esta pesquisa tem a finalidade de focalizar a contribuicdo da Musica na Educacgao
Infantil. Analisando a necessidade de um trabalho pedagdgico que associe com a musica e as pra-
ticas pedagogicas, de uma maneira que contribui com a atuagao do professor, ampliando a pratica
pedagdgica, visando promover interagdes que possibilitam o crescimento motor, intelectual, social e
afetivo da crianga. Analisando como a musica bem trabalhada pelo professor em sala de aula é uma
grande facilitadora para o desenvolvimento e aprendizagem da crianga.

A musica se faz presente no contexto escolar na Educacao Infantil, assim iremos investi-
gar qual metodologia o professor utiliza e qual a contribuigdo da musica na educagao infantil com
criangas de 0 a 3 anos, uma vez que o trabalho com a musica deve se organizar de forma que haja
interacao entre eles.
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Por se tratar de uma faixa etaria com caracteristicas peculiares, onde a crianga permanece
durante horas na escola, algumas apresentam certa resisténcia a escola, € preciso adquirir algumas
possibilidades, sendo a musica e o ludico uma influéncia na aprendizagem das criangas, sanar as
dificuldades encontradas pelos professores em trabalhar a musica na educacao infantil, criar estra-
tégias para que a musica seja utilizada de forma a ampliar a linguagem oral e corporal das criangas,
de forma socializadora.

O presente estudo pretende investigar a importéncia da musica na educacéao infantil, sua
influéncia no comportamento infantil, suas atitudes por meio da imitagcio, principalmente a percep-
cao de como a crianga pode ser induzida a praticar aquilo que foi apresentado através da musica,
podendo contribuir para seu perfeito desenvolvimento. Investigar a forma como a musica € apresen-
tada a crianga, analisar qual a contribuicdo para aprendizagem da crianga no seu processo ensino
aprendizagem.

Como a musica na Educacéo Infantil influéncia no desenvolvimento da crianga, como isso in-
terfere na formacgao integral do individuo, levando em consideragao os valores culturais, promoven-
do a sociabilidade e a expressividade, introduzindo o sentido de parceria e cooperagao, e auxiliando
o desenvolvimento motor, que trabalham com a sincronia de movimentos.

Justifica-se esta pesquisa pela importancia da musica no processo de socializagao e inte-
racao, a musica € um forte instrumento utilizado na socializagdo e no desenvolvimento do ensino-
aprendizagem. Trata-se de uma investigagao que pretende mostrar como a musica é utilizada, qual
a sua importancia na educacao infantil com criancas de 0 a 3 anos.

Através da musica encontra-se um a ajuda valiosa para estudar o comportamento da crianga,
ela deve iniciar-se desde a educacgao infantil, pois a musica € uma linguagem que tem sensacgoes,
sentidos e esta presente nas diversas situagdes como a higiene, hora do lanche, comemoragdes e
outras.

E um estudo que pretende contribuir com o trabalho dos educadores, uma vez que a musica
leva a crianca a interagir melhor, fortalecer sua autoestima, a autonomia e segurancga, deixando-a
mais calma e possibilitando trabalhar as atividades em sala de aula, utiliza-la de maneira adequada,
para o desenvolvimento e conhecimento da crianga na educacgao infantil.

METODOLOGIA

Os procedimentos serao a partir de pesquisa bibliografica, pesquisa de documentos em re-
feréncias tedricas, pesquisa de campo na Creche Republica Italiana, por meio de autorizagao da
gestao da unidade, que tera entrevista ndo estruturada com uma questao norteadora, respondida
por professores. Através dos dados coletados pode-se medir a opiniao dos pesquisados sobre o
tema proposto, para conhecer a importancia do uso da musica na educacéo infantil.

Temos como obijetivo, entender como a musica influéncia no desenvolvimento da crianga
na Educacao Infantil. A partir desse ponto, utilizaremos o modo de metodologia qualitativa que tem

73



Revista Gestéo & Educagdo - Julho 2023 Julho 2023

como objetivo interagir com os informantes, compartilhar suas rotinas, preocupacdes e experiéncias
de vida, colocando-se no lugar dos sujeitos observados, tentando entendé-lo.

O principal foco dessa observagéo participante € o que se conhece por relato etnografico,
entendido como: relatos detalhados do que acontece no dia a dia das vidas dos sujeitos e é derivado
das notas de campo tomadas pelo pesquisador. Nosso papel como aluno pesquisador, se adapta
ao tipo de pesquisa que envolve o ambiente de sala de aula. Tendo como técnica, o livre acesso no
local, podendo realizar suas observagdes, interagir com os sujeitos até chegar a analise dos dados,
obtendo ou n&o as conclusdes de nossa pesquisa.

Em relagdo ao papel do professor como participante, vemos que também essa técnica se
aplica a sala de aula, dependendo da proposta da pesquisa. Assim poderemos colher os dados,
sem que cause duvidas ao professor. Portanto realizamos entrevistas nao estruturadas com algu-
mas professoras da rede publica de Sdo Paulo, para sabermos o que elas acham dessa metodolo-
gia e como ela influencia em seu dia a dia de trabalho e no desenvolvimento das criancas.

ORIGEM DA MUSICA

Os bebés ainda antes do nascimento, na fase intrauterina ja convivem com um ambiente de
sons provocados pelo corpo da méae, como a respiragao, os batimentos cardiacos, a voz materna
que em especial é a referéncia afetiva para ele. Assim os bebés e as criangas interagem permanen-
temente com o ambiente sonoro que os envolvem e logo com a musica ja que ouvir cantar, dangar
sao atividades presentes na vida de quase todos os seres humanos, ainda que de diferentes ma-
neiras. Neste sentido, as cantigas de ninar, as cangdes de roda, as parlendas e todo tipo de jogo
musical tem grande importancia, pois € por meio das interagcdes que favorecem as criangas e bebés
o desenvolvimento afetivo e cognitivo, bem como a criagao de vinculos tanto com adulto quanto com
a musica.

Segundo Montanari (1993), em seu livro faz referéncia a Richard Vagner, que diz a musica é
uma linguagem que faz parte do coragdo humano, devido a ideia de ritmo que nosso coragao
tem, o ritmo que manifesta a vida e que € um elemento importante para que haja a musica.
(MONTANARI, 1993. p. 37).

Alguns povos podem até desconhecer a melodia e a harmonia, porém, nenhum desconhece
o ritmo, pois ele € a base para que se faga a musica. Podemos dizer que a musica é uma linguagem
privilegiada, por estar vinculada a emogao e ao mundo pré — verbal, transformando e revigorando
a linguagem falada, numa palavra cantada, tocando na alma das pessoas e fazendo com que esta
faca sentido as suas vidas.

De acordo com WEIGEL (1988, p.10) a musica é composta por:

Som: o som é tudo o que impressiona o 6rgao auditivo. Ele é o resultado do choque de dois
corpos que produz a vibragao. Ao perceber as vibragées o 9 ouvido humano capta os sons que
podem ser naturais. O som assume na pratica musical quatro propriedades: altura, intensidade,
duracéo e timbre.
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Ritmo: é o efeito que se origina da duragdo de diferentes sons, longos ou curtos. O ritmo
determina o movimento da musica, a pulsacao. A pulsacdo é a marcagao pura e simples de uma
musica; como se fosse as batidas do coragéo, os passos ao caminhar, a nossa respiragao.

Melodia: é a sucessao de sons que formam um sentido musical, ou seja, € a sucessao ritmi-
ca e bem — ordenada dos sons € por ela que sabemos reconhecer a sonorizagao ou a sequéncia
ritmica que nos faz identificar a musica ouvida.

Harmonia: é a execugao de varios sons, ouvidos ao mesmo tempo de uma forma harmonica,
ou seja, € a combinagao simultanea, melddica e harmoniosa dos sons. Podemos pensar que a me-
lodia traz o ritmo, fraseado, e a harmonia traz o acompanhamento, o rebuscado.

“Cada um dos aspectos ou elementos da musica corresponde a um aspecto humano especi-
fico, ao qual mobiliza com exclusividade ou mais intensamente: o ritmo musical induz ao movimento
corporal, a melodia estimula a afetividade; a ordem ou a estrutura musical (na harmonia ou na forma
musical) contribui ativamente para a afirmag¢éo ou para a restauragao da ordem mental no homem”.
(GAINZA, 1988, p.36).

Segundo a autora Teca (2003) as épocas remotas que demarca a presenga do que viriam a
ser musica aponta para uma consciéncia magica, mitica, responsavel pela transformagao de sons
em musicas em seres humanos em seres musicais, produtores de significados sonoros. Os tantos
mitos relacionados a vida, mundo, sons e silencio, conferindo poder e magia aos sons, e conse-
guentemente, aos instrumentos musicais, expressa essa condigao. Existem muitas teorias sobre a
origem e a presencga da musica na cultura humana.

A linguagem musical tem sido interpretada, entendida e definida de varias maneiras, em cada
época e cultura, em sintonia com o0 modelo de pensar, com 0s valores e as concepg¢des estéticas
vigentes. O emprego de diferentes tipos de sons na musica € uma questao vinculada a época € a
cultura. O ruido, por exemplo, considerado durante muito tempo como ndo som, ou som ndo musical
presente apenas nas produgdes musicais alheias ao modelo musical ocidental foi incorporado e va-
lorizado como elemento de valor estético na musica ocidental do século XX. Se o parametro altura,
com a ordenacao de tons (sons com afinagao determinada), predominou na musica ocidental desde
a idade média até o final do século XIX, o timbre tornou-se o parametro por exceléncia no século
XX, pela ampliagao das fontes sonoras que foram incorporadas ao fazer musical.

DEFINIGOES DA MUSICA E SEU PAPEL NA EDUCAGAO INFANTIL

A definicdo da musica expressam diferentes concepgdes. Consultando o novo Aurélio da lin-
gua portuguesa, encontramos no verbete “musica’ a seguinte definicao: “Arte e ciéncia de combinar
os sons de modo agradavel ao ouvido e qualquer conjunto de sons” “(seguindo por parentes onde se
I&: musiqueta)”. O Verbete funda-se numa abordagem subjetiva, que confere valor aquilo que agrada
aos ouvidos.
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A musica ndo é s6 uma técnica de compor sons e siléncios, mas um meio de refletir e abrir
a cabega do ouvinte para o mundo. [...] Com sua recusa a qualquer predeterminagido em
musica, propde o imprevisivel como lema, um exercicio de liberdade que ele gostaria de ver
estendido a prépria vida, pois tudo o que fazemos (todos os sons, ruidos e ndo sons inclui-
dos) é musica. (A.de CAMPQOS, in J.CAGE, 1985- prefacio, p.5).

A musica pode contribuir para tornar o ambiente escolar mais alegre e favoravel a aprendiza-
gem. As atividades musicais realizadas na escola ndo visam a formagao de musicos, e sim, propi-
ciar a abertura de canais sensoriais, facilitando a expressao de emogdes, ampliando a cultura geral
e contribuindo para a formacgéo integral do ser. As atividades musicais na escola podem ter objetivos
profilaticos, nos seguintes aspectos:

. Fisico: Oferecendo atividades capazes de promover o alivio de tensdes devidas a ins-
tabilidade emocional e fadiga.

. Psiquico: Promovendo processos de expressado, comunicagao e descarga emocional
através do estimulo musical e sonoro.

. Mental: Proporcionando situagdes que possam contribuir para estimular e desenvolver
o sentido da ordem, harmonia, organizagdo e compreensao.

Gardner (1996) admite que a inteligéncia musical esteja relacionada a capacidade de orga-
nizar sons de maneira criativa e a discriminacdo dos elementos constituintes da musica. Em um
trabalho pedagdgico, a linguagem musical deve ser valorizada como um mecanismo essencial na
formacéo intelectual da crianga. Os resultados no ensino da musica sdo os mesmos durante as
atividades musicais, dangando, cantando, compondo, ouvindo, a partir desse momento, o professor
propicia situagdes que contribuem para uma aprendizagem mais rica e significativa. O ensino da
musica favorece o desenvolvimento da expressao artistica além de despertar nas criangas o gosto
pela musica, contribuindo para a livre expressao de sentimentos.

O envolvimento das criangas com o universo sonoro comecga ainda antes do nascimento, pois
na fase intrauterina os bebés ja convivem com um ambiente de sons provocados pelo corpo da mae,
como o sangue que flui nas veias, a respiragdo e a movimentagao dos intestinos, a voz materna
também constitui material sonoro especial e referencial afetivo para eles.

Os bebés e as criangas interagem permanentemente com o ambiente sonoros que as envolve
e logo com a musica, ja que ouvir cantar e dangar s&o atividades presente quase na vida de todos os
seres humanos, ainda que de diferentes maneiras. Podemos dizer que o processo de musicalizacao
dos bebés e criangas comega espontaneamente, de forma intuitiva, por meio do contato com toda
a variedade de sons do cotidiano, incluindo ai a presenga da musica. Nesse sentido, as cantigas de
ninar, as cangdes de rodas, a par lenda e todos os tipos de jogo musical tém grande importancia,
pois é por meio das interagdes que se estabelecem que os bebés desenvolvam um repertorio que
Ihes permitira comunicar-se pelos sons; os momentos de troca e comunicagdo sonoros-musicais
favorecem o desenvolvimento afetivo e cognitivo, bem como a criagédo de vinculos fortes tanto com
os adultos quanto com a musica.

“A crianga € um ser “brincante” e, brincando, faz musica, pois assim se relaciona com o mun-
transforma-se em sons”, num

”

do que descobre a cada dia, fazendo musica ela metaforicamente,
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” o«

permanente exercicio; “receptiva e curiosa, a crianca pesquisa materiais sonoros,” “descobre instru-
mentos”, imita e inventa motivos melddicos e ritmicos e ouvem com prazer as musicas de todos os

povos.

Trazer a musica para o nosso ambiente de trabalho exige prioritariamente uma formagéo
musical pessoal e atengao e disposi¢ao para ouvir e observar o modo como bebés e criangas per-
cebe, e se expressam musicalmente em cada fase do seu desenvolvimento, sempre com apoio de
pesquisas e estudos tedricos que fundamenta o trabalho.

O movimento é uma importante dimensdo do desenvolvimento e da cultura humana. As
criangas se movimentam desde que nascem adquirindo cada vez mais controle sobre seu proprio
corpo e se apropriando cada vez mais das possibilidades de interagdo com o mundo, engatinham,
caminha, manuseia objetos, saltam, brincam sozinhas ou em grupo, com objetos ou brinquedos,
experimentando sempre novas maneiras de utilizar seu corpo e seu movimento.

Ao movimentarem-se as, as criangas expressam sentimentos, emogdes e pensamentos, am-
pliando as possibilidades do uso significativo de gestos e posturas corporais.

O movimento humano, portanto, € mais que simples deslocamento do corpo no espaco:
constitui-se em uma linguagem que permite as criangas agirem sobre 0 meio fisico e atuarem sobre
o ambiente humano, mobilizando as pessoas por meio de seu teor expressivo.

As maneiras de andar, correr, arremessar, saltar resultam das interagdes sociais e da relagao
dos homens com o meio; sdo movimentos cujos significados tém sido construidos em fungao das
diferentes necessidades, interesses e possibilidades corporais humanas presente nas diferentes
culturas em diversas épocas da historia. Esses movimentos incorpora-se aos comportamentos dos
homens, constituindo-se numa cultura corporal. Dessa forma, diferentes manifestagées dessa lin-
guagem foram surgindo, como a danga, os jogos, as brincadeiras as praticas esportivas etc. Nas
quais se faz uso de diferentes gestos, posturas e expressdes corporais com intencionalidade.

Ao brincar, jogar, imitar e criar ritmos e movimentos, as criangas também se apropriam do
repertorio da cultura corporal na qual estao inseridas. Nesse sentido, as instituicdes de educagao
infantil deve favorecer um ambiente fisico e social onde as criangas se sintam protegidas e acolhi-
das, e ao mesmo tempo seguras para se arriscar e vencer desafios. Quanto mais rico e desafiador
for esse ambiente, mas ele lhe possibilitara a ampliacdo de conhecimentos acerca de si mesmas,
dos outros e do meio em que vivem.

O trabalho com movimentos contempla a multiplicidade de fungdes e manifestagdes do ato
motor, propiciando um amplo desenvolvimento de aspectos especificos da motricidade das crian-
¢as, abrangendo uma reflexdo acerca das posturas corporais implicada nas atividades cotidianas,
bem como atividades voltadas para ampliagcdo da cultura corporal de cada crianca.

A musica é a linguagem que se traduz em formas sonoras capazes de expressar e comuni-
car sensagodes, pensamentos e sentimentos, por meio de organizagao e relacionamento expressivo
entre o0 som e o siléncio. A musica estar presente em todas as culturas, nas mais diversas situagoes:
festas e comemoragdes, rituais religiosos, manifestagdes civicas, politica etc. Faz parte da educa-
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¢ao ha muito tempo, sendo, que ja na Grécia antiga eram consideradas como fundamental para a
formacéao dos futuros cidadaos, ao lado da matematica e da filosofia. A interacao entre os aspectos
sensiveis, afetivos, estéticos e cognitivos, assim como a promogéao de interagdo e comunicagao so-
cial, conferem carater significativo a linguagem musical. E umas das formas importantes de expres-
sdo humana, o que por si so justificam sua presenga no contexto da educagéo, de um modo geral e
na educacao infantil particular mente.

PRESENGA DA MUSICA NA EDUCAGAO INFANTIL (IDEIAS E PRATICAS CORRENTES)

A musica no contexto da educacéo infantil (O a 3) vem, ao longo de sua histéria, atender a
varios objetivos, alguns dos qual alheio as questdes proprias dessa linguagem. Tem sido em muitos
casos, suporte para atender a varios propésitos, como a formagao de habitos, atitudes e compor-
tamentos: lavar as maos antes dos lanches, escovar os dentes etc. a realizacdo de comemoracdes
relativas ao calendario de eventos do ano letivo como: dia das méaes, pais, pascoa, dia dos aniver-
sariantes etc.; a memorizacao de conteudos relativos a numeros, letras do alfabeto, cores e tradu-
zida em cangdes. Essas cangdes costuma ser acompanhadas por gestos corporais, imitados pelas
criangas de forma mecanica e estereotipada.

Outra pratica corrente tem sido o uso das bandinhas ritmicas para o desenvolvimento mo-
tor, da audigéo, e do dominio ritmico. Essas bandinhas utilizam instrumentos como: pandeirinhos,
pauzinhos etc., muitas vezes confeccionados com material inadequados e consequentemente com
qualidade sonora deficiente, isso reforca o aspecto mecanico e a imitacdo, deixando pouco ou ne-
nhum espaco as atividades de criagdo ou as questdes ligadas as percepg¢des e conhecimento das
possibilidades e qualidades expressivas dos sons.

Ainda que esses procedimentos venham sendo repensados, muitas instituicbes encontram
dificuldades para integrar a linguagem musical ao contexto educacional.

Consta-se uma defasagem entre o trabalho realizado na area da musica e nas demais areas
do conhecimento, evidenciado pela realizagao de atividades de reproducgéo e imitagdo em detrimen-
to de atividades voltadas a criacao e a elaboragao musical. Nesse contexto a musica € tratada como
produto pronto, que se aprende a reproduzir, e ndo uma linguagem cujo conhecimento se constroi.

A musica esta presente em diversas situagcdes de vida humana. Existe musica para adorme-
cer, musica para dancgar, a musica esta presente na vida diaria do ser humano, seguindo costumes
que respeite as festividades e os momentos proprios a cada manifestacéo cultural. Nesse contexto,
as criangas entram em contato com a cultura musica | desde muito cedo e assim comegam a apren-
der suas tradicbes musicais.

Mesmo que as formas de organizacao social € o papel da musica nas sociedades modernas
tenham se transformado, algo de seu carater ritual € preservado, assim como certa tradicao do fazer
e ensinar por imitacdo e “por ouvido”, em que se mistura intuicdo, sdo o caso das criangas indige-
nas, ou de criangas integrantes de comunidade musicais, como os filhos de integrante de escola de
samba, congadas siriris etc.
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Ouvir musica, aprender uma cangao, brincar de roda, realizar brinquedos miticos, jogos de
maos etc., sdo atividades que despertam, estimula e desenvolve o gosto pela atividade musical,
além de atenderem a necessidade de expressao que passa pela esfera afetiva, estética e cognitiva.
Aprender musica significa integrar experiéncias que é envolvem a vivéncia, a percepgao e a refle-
xao, encaminhando-as para niveis cada vez mais elaborados.

Pesquisadores e estudiosos vém tracando paralelos entre o desenvolvimento infantil e o
exercicio da expressao musical, resultando em proposta que respeite 0 modo de perceber, sentir
e pensar, em cada fase, e contribuindo para que a constru¢gdo do conhecimento dessa linguagem
ocorra de modo significativo. O trabalho com musica proposto por este documento fundamenta-se
nesses estudos, de modo a garantir a crianga a possibilidade de vivenciar e refletir sobre questdes
musicais, num exercicio de sensivel e expressivo que também oferece condigdes para o desenvol-
vimento de habilidades, de formulagc&o de hipdteses e de elaboragdes de conceitos.

Compreende-se a musica como linguagem e forma de conhecimento. Presente no cotidiano
de modo intenso, no radio, na TV, em gravacgoes, jingles etc., por meio de brincadeiras e manifesta-
¢cbes espontaneas ou pela intervencao do professor ou familiares, além de outras situagdes de con-
vivio social, a linguagem musical tem estrutura e caracteristicas proprias, devendo ser considerada
como:

Producédo: centrada na experiéncia e na imitacédo, tendo como produtos musicais a interpre-
tacao, a improvisagcao e a composicao;

Apreciagao: percepgao tanto dos sons e siléncios quanto das estruturas e organizagées mu-
sicais, buscando desenvolver, por meio do prazer da escuta, a capacidade de observagao, analise e
reconhecimento;

Reflexao: sobre questdes referentes a organizagao, criagao, produtos e produtores musicais.

Deve ser considerado o aspecto da integragcédo do trabalho musical as outras areas, ja que,
por um lado, a musica mantém contato estético e direto com as demais linguas expressivas (mo-
vimento, expressao cénica, artes visuais etc.), e, por outro, torna possivel a realizagdo de projetos
integrados. E preciso cuidar, no entanto, para que ndo se deixe de lado o exercicio das questées
especificamente musicais.

O trabalho com musica deve considerar, portanto, que ela € um meio de expressao e forma
de conhecimento acessivel aos bebés e criangas, inclusive aquelas que apresentem necessidades
especiais. A linguagem musical & excelente meio para o de desenvolvimento da expresséao, do au-
toconhecimento, além de poderoso meio de integragéo social.

JOGOS E BRINCADEIRAS

A musica, na educacéo infantil mantém forte ligagdo com o brincar. Em algumas linguagens,
como no inglés (to play) e no Frances (jouer), por exemplo, usa-se o0 mesmo verbo para indicar tan-
tos as acdes do brincar quanto a de tocar musica. Em todas as culturas as criangas brincam com a
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musica. Jogos e brinquedos musicais sao transmitidos por tradigédo oral, persistindo nas sociedades
urbanas nas quais a forca da cultura de massa € muito intensa, pois sdo fontes de vivencias e de-
senvolvimento expressivo musical.

Envolvendo o gesto, o movimento, o canto, a ciranda, pular corda, amarelinhas etc. Sdo ma-
neiras de estabelecer contato com sigo proprio e tempo, parte de um grupo, e de trabalhar com as
estruturas e formas musicais que se apresentam em cada cangcao e em cada brinquedo.

Os jogos e brinquedos musicais da cultura infantil incluem os acalentos (cantigas de ninar, as
parlendas, os brincos, as mneménicas e as cangdes de rodas ); adivinhas ; os contos; os romances
etc.

” o«

“Dedo mindinho, seu vizinho, maior de todos...” “upa, upa, cavalinho...” sdo exemplos de brin-
cos que, espontaneamente, os adultos realizam juntos aos bebés e criangas. As parlendas propria-

mente ditas e as mnemonicas sdo rimas sem musicas.

As parlendas servem como férmula de escolha numa brincadeira, como trava-linguas etc.,
como exemplos: Rei, capitdo, soldado, ladrdao, mogo bonito do meu coracgao; la em cima do piano
tem um copo de veneno, quem bebeu morreu, o azar foi seu...”. Os trava-linguas: s&o parlendas
caracterizadas por pronuncias dificeis:” num ninho de mafagafos / seis mafagafinhos /bom desma-
fagafafizador sera...”.

As rodas ou brincadeiras de roda integra poesia, musica e danca. No Brasil recebem influ-
éncia de varias culturas, especialmente a lusitana, africana, amerindia, espanhola e francesa: “A

moda da carraquinha”, “vocé gosta de mim”, “fui no ltorord”, “A linda rosa juvenil”, “A canoa virou”,
“Terezinha de Jesus”.

Os jogos sonoros - musicais possibilitam a vivéncia de questdes relacionadas ao som (e
suas caracteristicas), ao silencio e a musica. Brincar de estatua € um exemplo de jogo em que, por
meio do contraste entre o som e o siléncio, se desenvolve a expressao corporal, a concentragao, a
disciplina e atengao.

ORGANIZAGAO DO ESPAGO

O espaco no qual ocorre as atividades de musica deve ser dotado de mobiliarios que possa
ser disposto e reorganizado em fungao das atividades a serem desenvolvidas. Em geral, as ativida-
des de musica requer um espago amplo, uma vez que estao intrinsecamente ligadas ao movimento.

Para a atividade de construcido de instrumentos, no entanto, sera interessante contar com
um espaco com mesas e cadeiras onde as criangas possam sentar-se e trabalhar com calma. O
espaco também deve ser preparado de modo a estimular o interesse e a participacado das criancgas,
contando com alguns estimulos sonoros.
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EXPRESSIVIDADE

A dimenséao subjetiva do movimento deve ser contemplada e acolhida em todas as situagdes
do dia a dia na instituigao de educacéo infantil, possibilitando que as criangas utilizem gestos, postu-
ras e ritmos param se expressarem e se comunicarem. Além disso, é possivel criar, intencionalmen-
te, oportunidades para que as criangas se apropriem dos significados expressivos dos movimentos.

A dimensao expressiva dos movimentos engloba tantos as expressdes e comunicagao de
ideias, sensacgdes e sentimentos pessoais como as manifestagdes corporais que estao relacionadas
com a cultura. A danga € uma das manifestagdes da cultura corporal dos diferentes grupos sociais
que esta intimamente associado ao desenvolvimento das capacidades expressivas das criangas.
A aprendizagem da dancga pelas criangas, porém, ndo podem estar determinada pela marcagéo e
definicdo de coreografias pelos adultos.

ANALISE DE DADOS COLETADOS

Ao analisarmos a entrevista nao estruturada respondida por professores formados em peda-
gogia, que atuam na Creche na Prefeitura Municipal de Sdo Paulo, notamos que ambas possuem
concepgdes semelhantes e objetivos comuns na educacgao.

Sendo assim, acham importante a musica e/ou a musicalizagdo no desenvolvimento das
criangas e confirmam que esta pratica contribui no desenvolvimento do ser humano, seja, no emo-
cional, cognitivo, social, entre outros.

Observando a questao norteadora, que é: Considerando que a musica esta presente na vida
da crianga desde o ventre de sua mae. Qual a importancia da musica na Educacao Infantil para o
desenvolvimento integral crianga?

Percebemos que, a musica tem uma forte influéncia na area da educagéao infantil, sendo
também importante em outras areas da educacao. Porém na educacéo infantil, a sua utilizacao é
mais presente, a qual favorece para o desenvolvimento da crianca, sendo também uma importante
metodologia de ensino para as educadoras na sua rotina de trabalho.

Através das pesquisas e da vivéncia comentada pelos professores, a musica favorece no
desenvolvimento, psicomotor, na linguagem verbal, linguagem artistica, brincar e imaginar, cuidar
de si do outro e do ambiente, entre outros campos de experiéncias trabalhados na educacéo infantil.

E muito comum que as criangas tanto as que vao para alguma instituicdo de ensino como as
que nao vao ainda, cantarem musicas que elas ouviram, ou que elas inventaram, € uma forma que
as criangas encontram de se expressar, de aprender, de se socializar e de construir a sua propria
identidade.

Considerando que a rotina da creche, favorece para que a musica seja trabalhada em varios
momentos, como na hora da entrada, no horario das refeicoes, em atividades e nas brincadeiras,

81



Revista Gestéo & Educagdo - Julho 2023 Julho 2023

entdo ha musica se tornar algo essencial para a rotina das criangas.

O que torna o aprendizado delas rapido e eficaz, mesmo criangas que ndo sdo adaptadas a
cantar, em questdo de semanas aprende esse método, o qual favorece para a memorizagao, racio-
cinio légico, linguagem verbal, entre outros. Portanto, concluimos que atualmente, as criangas vivem
uma nova realidade, com diferentes culturas em meio a transformagdes constantes na sua forma
de vida.

Essa geracao é composta de novas tecnoldgicas, cidadao criticos, evoluidos e sendo assim
as criangas precisa de uma nova educagao, como novas praticas educacionais. Uma educacéao
onde os educadores sejam mutantes em suas praticas, conceitos, formas diferentes de ver as possi-
bilidades na aprendizagem das criangas. Por isso que a musica pode sim ser pensada, usa e aceita
principalmente na educacgao infantil como método que favorece o desenvolvimento pleno da crianca.

RESULTADOS

A musica possui um papel importante na educacao das criangas. Ela contribui para o desen-
volvimento psicomotor, socioafetivo, cognitivo e linguistico, além de ser facilitadora do processo de
aprendizagem.

A musicalizagdo é um processo de construgdo do conhecimento, favorecendo o desenvol-
vimento da sensibilidade, criatividade, senso ritmico, do prazer de ouvir musica, da imaginagao,
memoria, concentragao, atengao, do respeito ao préoximo, da socializagdo e afetividade, também
contribuindo para uma efetiva consciéncia corporal e de movimentagao.

A musicalizacdo na educacao infantil esta relacionada a uma motivagao diferente do ensinar,
em que € possivel favorecer a autoestima, a socializagao e o desenvolvimento do gosto e do senso
musical das criancas dessa fase. Cantando ou dangando, a musica de boa qualidade proporciona
diversos beneficios para as criangas e € uma grande aliada no desenvolvimento saudavel da crian-
cada.

A musica € uma linguagem que se traduz em formas sonoras capazes de comunicar sensa-
¢cdes, sentimentos e pensamentos, por meio de organizagao e relacionamento expressivo entre o
som e o siléncio.

Ela faz parte da educagao desde ha muito tempo, sendo que, ja na Grécia antiga, era consi-
derada fundamental para a formacao dos futuros cidad&os. E necessario que o professor desenvol-
va a musica em varios momentos do dia, porém nao de forma rotineira e automatica.

Na educagao infantil, a musica € usada como um recurso pedagogico em atividades ludicas
que trazem diversos beneficios para o desenvolvimento da crianga como: atencao, senso ritmico,
autodisciplina, respeito ao préximo, memorizagao, percep¢ao, aprendizado da notagao tradicional
e exploragao da imaginagéo. Isso pode ser visto nos quadros que falam da importancia da musica.

Nos depoimentos coletados vimos que foram aplicados para as criangas diversos ritmos de
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musica identificando o estilo de aprendizagem de cada crianga de forma ludica. De acordo com o
Referencial Curricular Nacional para a Educacgao Infantil (1998, p.67):

“musica para as criangas precisa ser posta “em situagao ludica, em ambiente afetivo com
atividades que buscam valorizar a linguagem musical e que destacam sua autonomia, valor
expressivo e cultura podendo assim aprender com facilidade as musicas mesmo nao sendo
de forma fiel”. (RCNEI, 1998.p. 67).

Vimos também que o desenho foi utilizado para representar a musica tendo como elementos
estimulos visuais e auditivos que podiam ser sentidos e ouvidos pelas criangas em diversos estilos
de musica em diferentes espagos.

Nesse sentido, BORGES (2003) ressalta que a musica é arte. E devem estar ligadas as
emocdes, beneficiando o sujeito em diferentes aspectos de sua personalidade: promovendo varias
emocoes, liberando tensdes, inspirando ideias e imagens, estimulando percepgdes, acionando mo-
vimentos corporais e favorecendo as relagdes interindividuais.

Sendo assim, os professores precisam ser sensiveis a expressao musical para que a musica
possa ser estudada com as criangas € nao somente, ouvida e tocada, mas, além disso, sons e rit-
mos devem ser inventados.

Ter contato com diferentes géneros musicais, quando a expressao musical oral e instrumental
como também a ritmica corporal e a integragcdo com as demais areas da educacao infantil.

“Paz (2000) menciona que muitos utilizam a musica ao acaso sem saber seus significados
exatos, e isso percebemos que ndo aconteceu na pesquisa relatada’.

A musica foi estudada, ouvida e passada para o papel em forma de desenho expressando
seus sentimentos. Ela nos fala ainda que infelizmente sejam poucos os privilegiados de ouvir, apre-
ciar a musica em conservatorios, institutos, academias e escolas de musica.

CONSIDERAGOES FINAIS

Este trabalho trouxe consideragdes bastante relevantes de alguns autores que mostram a
importancia da musica e de seus beneficios para as criangas e buscou literaturas trazendo pontos
fundamentais na area da psicologia e educagéo.

Observamos como os educadores precisam ter uma bagagem sobre a importancia que a
musica tem na vida da crianga, a contribuigdo que ela traz e saber realizar o ensino da musica.

Podemos notar neste trabalho, que a musica esta em torno de nés e precisamos saber ex-
plora-la, tanto ouvindo, como cantando, dangando, imitando, interpretando, pois ela contribui para
a formacao global, ndo sé da crianga, mas do individuo no geral, desenvolvendo a memorizagao,
percepgao, o raciocinio sendo capaz de expressar e comunicar sensagdes, emogdes, sentimento e
pensamento.

E preciso preocupar-nos em relacdo a formacao das criancas, ndo apenas com o ensino dos
conhecimentos sistematizados como Portugués, Matematica, Histéria, Geografia e Ciéncias, mas
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também com o ensino de expressdes, movimentos corporais e percepgao.

Instituicdes escolares devem se preocupar mais com os métodos de ensino utilizados e ofe-
recendo orientagbes complementares tanto aos professores quanto aos estudantes, melhorando,
assim, as condig¢des oferecidas para o ensino-aprendizagem. Somente com recursos adequados na
escola os professores podem proporcionar aos seus alunos formas mais eficazes de pensar e de
aprender.

A musica possui varios significados e representagdes no cotidiano das pessoas e se utilizada
de forma adequada pode ser um agente facilitador em diversos contextos que envolvam o raciocinio
e a aprendizagem.
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RESUMO

‘4

Este trabalho ira apontar pontos importantes sobre questdes dos povos indigenas no Curriculo Edu-
cacional Brasileiro. Tendo como base a analise os documentos, leis, decretos e normativas que tratam
da presenca indigena no ambito da educagao; estabelecer um panorama entre as documentagdes
e a desconstrugcao de preconceitos e esteredtipos criados ao longo da histéria pelo povo brasileiro
a respeito da presenca indigena em nosso pais.

PALAVRAS-CHAVE: Povos Indigenas; Educacéao; Preconceitos; Esteredtipos; Curriculo.

INTRODUCAO

Esse trabalho ira apresentar a importancia da diversidade cultural no processo de ensino, € o
quéo relevante é propor novas praticas conciliadoras e inovadoras para se ter o respeito ao proximo.

Este artigo tem como eixo norteador a presenga indigena no Brasil e a abordagem desta
tematica nos Curriculos Educacionais. Serdo analisadas as legislagbes educacionais brasileiras,
incluindo a Lei 11.645 de marco de 2008, que trata da inclusdo do ensino da histéria e cultura indi-
gena nas escolas, além de documentos e propostas pedagdgicas que abordem a tematica indigena,
como o Curriculo da Cidade Povos Indigenas: Orientagbes Pedagdgicas, documento produzido pela
Secretaria Municipal de Educacéao da cidade de S&o Paulo.

Tendo como objetivos estabelecer um panorama entre as legislagdes e documentos vigentes
e a desconstrugcao de preconceitos e esteredtipos criados ao longo do tempo pelo povo brasileiro
sobre os povos indigenas, além de buscar propostas e referéncias pedagogicas que valorizem estas
culturas. A educacao tem um poder transformador, pode melhorar a sociedade como um todo quan-
do colabora para a construgao da equidade social e do respeito as diversidades culturais presentes
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no territério brasileiro.

DIALOGOS CONSTRUTIVOS SOBRE CULTURA INDIGENA NA EDUCAGAO

Na cidade de Sao Paulo ocorreu no més de agosto, uma série de palestras, cursos e apre-
sentacgdes culturais com tematica indigena. Denominado Agosto Indigena. De acordo com a pagina
na internet da Secretaria Municipal de Educacgéo, "estas ag¢des visam propiciar formag¢ao de edu-
cadores sobre a tematica, da historia e cultura indigena, propiciando experiéncias que possibilitem
aprofundar reflexées a respeito do tema”:

Acreditamos que a diversidade étnico- -racial da cidade de Sao Paulo deve ser apreendida
como elemento desencadeador de aprendizagens no ambito da Cidade Educadora, em consonan-
cia com a Meta 58 do Plano de Metas da Prefeitura de Sado Paulo. Neste sentido, o evento tem o
objetivo de ser um espago de discussao sobre a Histéria e Cultura Indigena, no qual professores,
gestores e demais funcionarios da Rede Municipal de Ensino, assim como toda a comunidade en-
volvida, poderao refletir sobre a presenga indigena na cidade de Sao Paulo, além de conhecer as
lutas pelo reconhecimento, autonomia, visibilidade e elementos culturais”, analisa Rafael (FERREI-
RA SILVA, Coordenador do Nucleo de Educagéo Etnico-Racial da SME, s/d.).

O Programa Nacional de Livro Didatico (PNLD) em seu edital para o ano de 2016 traz orien-
tacdes sobre a insercido deste tema:

3.1.6. As obras didaticas de Arte deverao conter informagdes acerca dos principais conceitos
norteadores de cada uma das expressdes que a Arte abriga: Artes Audiovisuais e Visuais Danga,
Musica e Teatro. E essencial que nesse componente curricular sejam atendidas as leis 10.639/2003
e 11.645/2008 e outras que serao especificadas no Anexo lll deste edital.

Todo brasileiro tem um pouco de si uma mistura, ha quem negue, mas € comum, trazermos
conosco as caracteristicas diversidades ancestrais, como avo, negro, ao indigena, a pele clara . .
. .abelo encaracolado, o nariz achatado demonstra esta mistura caracteristica, que é sdo apenas
fisicas ou de cor de pele. Mas estas multiculturalidades se manifestam nos modos de falar, de se
comportar, na religiosidade, nas preferéncias e gostos musicais, habitos alimentares.

Como o indigena ha quem pense que todo negro ou afrodescendente é igual , mas de igual
modo os afro descendentes negros que foram trazidos para Brasil em situagdo de escravizados
para o Brasil sdo originarios das mais diversas localidade e culturas do continente do rico, imenso e
desconhecido continente africana.

Diante disso € preciso mais uma vez romper com os esteredtipos e levar para sala de aulas
discussodes reais sobre a populagdo negra no Brasil do presente e no passado , ressaltando suas
trajetdrias, de lutas e conquistas, sistematizando uma aprendizagem contextualizada que se apro-
xima e valoriza da histéria do estudante. Para que ele, se ja néo o tiver , se orgulhe de ser quem &,
compreendendo suas caracteristicas, gostos, valores, escolhas, construgédo de identidade.

Temas como racismo, raga, autoestima, cidadania, equidade, alteridade, identidade , religio-
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sidade, identidade étnico-racial, ancestralidade, oralidade requerem reflexdes que possibilitem a
construgcdo de uma convivéncia mais democratica . este trabalho ndo deve ocorrer em datas espe-
cificas, mas deve fazer parte do cotidiano escolar o ano todo.

Em um material direcionado aos professores da rede municipal de ensino da cidade S&o Pau-
lo, sobre as Expectativas de Aprendizagem de Educacéo Etnico Racial lemos:

Atualmente a maioria dos analfabetos ou iletrados semianalfabetos ou analfabetos funcionais
em nosso pais € composto de afro-brasileiros. Esse processo nao se da pela falta de interesse ou
assiduidade ,mas é fruto da politica educacional que, entre outros aspectos ,sugere o branqueamen-
to e enquadramento do comportamento social dos negros, denotando o racismo nas instituicdes de
ensino. O desdobramento dessas exigéncias educacionais no Brasil tem como fundo a imposigao
de que os negros neguem ou deixam de praticar a cultura dos antigos e antepassados ,voltada para
a oralidade , para o ludico, para o trabalho, mas também para a festa, pois para o africano e seus
descendentes nao se produz e se reproduz a vida em sociedade sem alegria de ser, de estar e de
ter. A educagao dominante no Brasil propds desde a Col6nia que indigenas e africanos deixassem
de existir culturalmente , isso eles tém negado historicamente (SMESP, 2008, p.67).

Sao povos que ja habitavam ha milhares de anos essas terras, muito antes da invasao euro-
peia, consideram a si mesmos distintos de outros setores da sociedade, e estdo decididos a con-
servar, a desenvolver e transmitir as gerag¢des futuras seus territérios ancestrais e sua identidade
étnica, como base de sua existéncia continuada como povos, em conformidade com seus préprios
padrdes culturais, as instituicbes sociais e os sistemas juridicos.

Falar portugués, vestir roupa ou utilizar tecnologias ndo faz com que percam suas identidades
étnicas ou que deixem de ser indigenas. E necessario reconhecer e valorizar a identidade especifica
de cada uma das sociedades indigenas, compreender suas linguas e suas formas tradicionais de
organizagao social, de ocupagao da terra e de uso dos recursos naturais isto significa respeito pelos
direitos coletivos de cada uma delas busca do convivio pacifico, por meio de um intercambio cultural.

A Lei 11645 de 2008, assinada pelo entao presidente Luis Inacio Lula da Silva, determina o
Ensino de Histéria e Culturas Indigenas, nas aulas de artes, histéria e literatura nas escolas de ensi-
no oficial do Pais, mas ela ndo estabelece o ensino nos cursos de formagéao, o que torna o assunto
desconhecido e longe das salas de aula:

Falar hoje de indios no Brasil significa falar de uma diversidade de povos, habitantes origina-
rios das terras conhecidas na atualidade como continente americano.

Art. 10 O art. 26-A da Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar com a se-
guinte redacgdo: Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio, publicos
e privados, torna-se obrigatdrio o estudo da histéria e cultura afro-brasileira e indigena.

§ 10 O conteudo programatico a que se refere este artigo incluira diversos aspectos da his-
toria e da cultura que caracterizam a formagéao da populagao brasileira, a partir desses dois grupos
étnicos, tais como o estudo da histéria da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos
indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira na formagao da sociedade nacional, resga-
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tando as suas contribuicbes nas areas social, econdmica e politica, pertinentes a histéria do Brasil.

§ 20 Os conteudos referentes a histéria e cultura afro-brasileira e dos povos indigenas brasi-
leiros serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de educagao
artistica e de literatura e historia brasileiras (NR).

Em entrevista com alunos e professores de instituigdes de ensino da zona leste da cidade de
Sa&o Paulo e do municipio de Guarulhos, percebemos que pouco ou quase nada se estuda sobre a
cultura indigena nas escolas, muito ainda utilizam a data de 19 de abril, para realizarem atividades
muitas vezes descontextualizadas e quase folcléricas, como a confeccdo de mascaras, cantigas, e
objetos com argila.

Em nossa experiéncia de mais de dez anos em escolas publicas, lecionando nas séries ini-
ciais de ensino fundamental, nunca houve oferta de curso de formagao, seminario, palestras sobre
a tematica indigena (embora muitas ag¢des tenham sido realizadas a respeito da cultura africana),
apenas neste ano de 2015, foi oferecido curso de formagao permanente para professores da rede
municipais de ensino nos municipio de Sdo Paulo e Guarulhos, mas como estas formacdes sao
facultativas e ocorrem fora do horario de trabalho do professor, estas salas estdo ainda com poucos
participantes.

Poucos consideram importante o estudo da cultura e histéria indigenas. Uma professora de
escola publica Municipal, relata que ao inicio do ano letivo quando sao planejados, projetos dida-
ticos, os educadores sugeriram que se trabalhasse a tematica das relagdes étnico-raciais, o que
foi proibido pela coordenadora pedagogica, justificando que devem ser “priorizadas atividades de
alfabetizagao”, percebeu com isso um grande descompasso entre as Leis, as politicas publicas e as
acdes da escola.

E fundamental que durante a construgdo de uma proposta pedagdgica sejam considerados
0s aspectos sociais e culturais dos povos originarios, para que os educandos tenham a oportunida-
de de apropriar-se de uma historia real, livre de preconceitos e esteredtipos. Do mesmo modo, todos
os livros e materiais didaticos utilizados devem ser revistos para eliminar abordagens distorcidas
sobre os povos indigenas, impostas pelos povos colonizadores (BRASIL, 2008).

Diante deste contexto de valorizag&o e reconhecimento da cultura indigena no ambiente es-
colar, a Secretaria Municipal de Educac¢éo da cidade de Sao Paulo, construiu em conjunto com os
educadores de etnias indigenas Daniel Munduruku e Cristino Wapichana o Curriculo da Cidade
Povos Indigenas: Orientagbes Pedagdgicas. Sendo publicado em agosto de 2019.

O material é repleto de reflexdes e narrativas, em um dialogo profundo e poético dos autores
com os educadores, para que cada um encontre em si o significado do que é ser indigena. E esta
representagcao que os educadores levarao para as salas de aula. Além de ser um material repleto de
sugestdes de atividades sobre a tematica indigena, € uma fonte de reflexdo, com enredos contados
a partir das vivéncias do Cristiano Wapichana e do Daniel Munduruku.

O documento traz sugestdes de leituras, narrativas, videos, entre outros. E diversas propos-
tas pedagdgicas, da educacgao infantil aos demais segmentos escolares. Sdo propostas de jogos
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e brincadeiras, grafismos e pinturas corporais, cultura material, narrativas, contagéo de historias,
musicas e dangas (KAMBEBA, 2013).

Sendo a educacao infantil a primeira etapa da educacgao basica, é essencial que a aborda-
gem da tematica indigena acontega nas unidades escolares destinadas a esta faixa etaria. E na
primeira infancia que bebés e criangas constroem principios e conhecimentos que acompanharao
todo o processo educativo. Se as criangas desde pequenas conhecerem a cultura indigena de for-
ma integra, real, livre de esteredtipos e preconceitos, maiores serdo as chances de crescerem com
principios de respeito e valorizag&do das diversidades culturais brasileiras (KAMBEBA, 2013).

E é de grande importancia que os educadores busquem referéncias e materiais produzidos
por educadores e autores pertencentes as etnias indigenas, ha uma enorme quantidade de material
disponivel: livros, produgdes audiovisuais, pinturas, poemas, cangdes, entre outros, produzidos a
partir das vivéncias de indigenas artistas, escritores, compositores e produtores de materiais audio-
visuais (KAMBEBA, 2013).

Os autores propdéem também a desconstrucao de termos equivocados que foram direciona-
dos aos povos indigenas ao longo do tempo. Indigena sim. indio ndo! Essa denominacgéo é carre-
gada de preconceitos, termo dado pelo colonizador que ndo representa a diversidade dos povos
indigenas. E um termo reducionista, genérico, tratando todos os indigenas como se fossem iguais,
desconsiderando as diferengas de culturas, caracteristicas, linguas, existentes entre eles. Portanto o
termo correto a ser utilizado € indigena. Este pertence a um povo especifico e carrega com ele uma
enorme diversidade cultural e caracteristicas proprias (KAMBEBA, 2013).

Os 6rgéos dos Poderes Publicos, os estabelecimentos de ensino e seus profissionais, tém
suas atribui¢cdes definidas para garantir uma educagéo gratuita com um padrdo minimo de qualidade
e igualitario, dentro da diversidade de culturas e regides do pais. Para garantir o acesso dos estu-
dantes sao criados programas suplementares: material escolar, alimentacdo, transporte e assistén-
cia a saude (BRASIL, 2008).

Sao definidas como finalidades da Educagao, o pleno desenvolvimento do educando e o
preparo para o exercicio da cidadania. Além disso, os estabelecimentos de ensino deverao elaborar
e executar uma proposta pedagdgica inclusiva; promover meios de integrar escola, familias e co-
munidade; contribuir com a formacgao de atitudes e valores e o fortalecimento da solidariedade e do
respeito as diversidades culturais (BRASIL, 2008).

A educacgéao brasileira tem passado por constantes transformag¢des. Com a promulgacéo da
Constituicido de 1988, a educacio passa a ser o primeiro direito social. O ensino fundamental é
considerado um direito de todos, independente das diferencas de etnia, idade, sexo ou deficiéncias
(BRASIL, 2008).

A educacgéo publica gratuita torna-se principio em ambito nacional, reflexo do cenario pds-di-
tadura, marcado por intensos movimentos sociais por todos os cantos do pais, que clamavam por
igualdade e garantia de direitos basicos dos cidadaos (BRASIL, 2008).

Em 1996, ocorre a promulgacao da Lei de diretrizes e bases da educagao nacional 9394/96,
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o cenario educacional brasileiro adquire o carater atual, estas normativas e parametros regem o
ensino até os dias de hoje. S&o instituidos principios como igualdade, liberdade, tolerancia, gestao
democratica e valorizagao dos saberes trazidos pelos educandos (BRASIL, 2008).

Esta nova abordagem da educacgao nacional, aliada a movimentos sociais pelo fortalecimento
da democracia no pais e diversas manifestagcdes pela garantia de direitos, como as lutas dos povos
indigenas pelo reconhecimento de sua historia, cultura e participagdo na composigao étnica brasi-
leira, dao origem a novos olhares no ambito educacional e culminam com promulgagcdo de novas
leis (BRASIL, 2008).

Neste percurso ocorre a inclusdo da tematica indigena no cenario educacional. A cultura
indigena tratada muitas vezes de maneira equivocada nas unidades educacionais tem uma nova
proposta. Em 10 de margo de 2008 € sancionada a lei 11.645, que altera a Lei no 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, modificada pela Lei no 10.639, de 09 de janeiro de 2003, que estabelece as
diretrizes e bases da educagéao nacional, para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a obriga-
toriedade da tematica “Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”. O artigo 26A passa a vigorar
com a seguinte redacao:

Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio, publicos e privados, torna-
-se obrigatério o estudo da historia e cultura afro-brasileira e indigena.

§ 10 O conteudo programatico a que se refere este artigo incluira diversos aspectos da his-
toria e da cultura que caracterizam a formagéo da populagéo brasileira, a partir desses dois grupos
étnicos, tais como o estudo da histéria da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indi-
genas no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira e o negro e o indio na formag¢ao da sociedade
nacional, resgatando as suas contribuicbes nas areas social, econémica e politica, pertinentes a
histéria do Brasil.

§ 20 Os conteudos referentes a historia e cultura afro- -brasileira e dos povos indigenas bra-
sileiros serao ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de educacao
artistica e de literatura e histéria brasileiras (BRASIL, 2008).

Esta Lei surge como uma medida de reparagédo das consequéncias de uma sociedade que
durante séculos negligenciou a histéria e a cultura indigena, esta sempre esteve a margem do con-
texto social e fora da escola. E quando abordada, apresentava distor¢oes, reforcando estereétipos.
Como por exemplo, na comemoragao do dia 19 de abril, atribuido ao dia do indio (BRASIL, 2008).

Esta data ndo € comemorada pelos indigenas, é considerada uma data onde sao reforgados
estereotipos, com abordagens superficiais das caracteristicas indigenas, como uma figura ficticia
criada em romances brasileiros histéricos ou em uma pintura no rosto das criangas. A Organizagao
das Nagdes Unidas instituiu o dia 09 de agosto como a data internacional para celebrar e reconhe-
cer a cultura indigena. O Agosto indigena € um tempo para propor celebragbes e agbes de valoriza-
céo destes povos em ambito mundial (BRASIL, 2008).
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CONSIDERAGOES FINAIS

A pesquisa em busca de referéncias legislativas, propostas educacionais e documentos que
abordem a tematica indigena no contexto escolar brasileiro, trouxe informagdes relevantes sobre
o assunto. A lei norteadora da abordagem da cultura indigena no ambiente escolar € a 11.645 de
2008, que inclui na LDB 9394/96 a obrigatoriedade da tematica “Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Indigena”.

Embora esta alteragao tenha sido um passo em direcao a valorizagao da cultura dos povos
indigenas, aconteceu o que ocorre com muitas leis brasileiras, ndo ha uma legislagdo especifica
para nortear a aplicagao do que é proposto na legislagao, ficando a cargo da interpretacdo de cada
segmento escolar, a organizagao das diretrizes para a execugao da lei.

Com isso é comum, que a lei fique esquecida nos documentos oficiais e pouco seja pratica-
da, ainda sao poucas as acgdes pedagogicas voltadas aos povos indigenas que ocorrem no contex-
to escolar e algumas vezes na tentativa de praticar a orientacdo sédo propostas agcdes educativas
superficiais sobre a tematica indigena, que reforcam os esteredtipos e preconceitos construidos ao
longo do tempo.

Entretanto também foi possivel observar uma agao muito pontual e consistente sobre a tema-
tica, na cidade de Sao Paulo. Em 2019 foi publicado pela Secretaria Municipal de Educacéao paulista-
na o Curriculo da Cidade Povos Indigenas: Orientagdes Pedagdgicas, para a construgao do material
a Secretaria contou com as vivéncias e a colaboracéo de Cristino Wapichana e Daniel Munduruku,
educadores pertencentes as etnias indigenas. Sendo esta, uma agao imprescindivel, ao abordar a
tematica indigena é essencial utilizar referéncias e materiais construidos por pessoas que vivenciam
a cultura indigena no seu dia a dia, que possuem experiéncias reais.

E sabido que a educac&o é um direito universal constituido, embora seja consenso sua extre-
ma importancia, as discussdes sobre os métodos e as fungdes sociais, propositos, responsabilida-
des sao debatidos incansavelmente pela sociedade. Diversos setores apresentam possibilidades de
acordo com seu ponto de vista ou interesse.

A Escola nada mais é que reflexo dessa sociedade, € o ambiente onde os estudantes, re-
produzem o que vivem no seu meio, sabe-se que no Brasil a diversidade sociocultural e a hetero-
geneidade é imensa e estas desigualdades se evidenciam no ambiente escolar. Dessa forma se
faz necessario a implantagao de praticas educativas que acolham e propiciem trocas significativas
zelando pela equidade.

E importante que o educador analise suas opinides e faca uma meditacdo de seu real papel
diante da competéncia de modificar ideias opressoras que rodeiam o ambiente escolar, acolhendo
dando voz e vez aos imigrantes, os refugiados, ao migrante, aos povos originarios, negros e demais
diversidade étnico-socio-cultural.
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RESUMO

Para a realizagcdo desse Artigo foi utilizado como proposta metodolégica a pesquisa bibliografica,
e explana sobre a Alfabetizacdo na Educacgao de Jovens e Adultos entendendo a importancia e a
indigéncia de os educadores na Unidade Escolar discutirem esse tema para melhor atender alunos
matriculados nessa modalidade da Educacio Basica. Aborda como as aulas na turma de Alfabetiza-
¢ao podem ser desenvolvidas para contribuirem no desenvolvimento integral dos alunos, enriquecer
seu curriculo e tornar o processo de ensino aprendizagem mais simples e prazeroso para todos os
participantes, visando uma maior conexao entre os elementos envolvidos no processo educativo,
e maior interacao e assimilagao dos conteudos dos discentes durante as aulas para que impactem
positivamente nas diferentes etapas educacionais, profissional e social do individuo, contribuindo
para sua formacao integral, ainda que fora da idade regulamentar.

PALAVRAS-CHAVE: Educacao; Jovens; Alfabetizacao.

INTRODUGAO

Na realizagao deste Artigo foi utilizado como proposta metodolégica, a pesquisa bibliografica,
de Leis e Orientagbes que regem a Educagao no Brasil também citagdes de autores que se debru-
cam em estudos sobre o tema, com intencao de fomentar a discussédo sobre a Alfabetizagdo na
Educacgao de Jovens e Adultos, em instituigdes educacionais secretarias governamentais responsa-
veis, assunto deveras importante quando se pensa na desigualdade social, imposta desde o Brasil
Colbnia que perdura até os dias atuais.

E nas instituicdes de ensino, por intermédio do trabalho do corpo docente, onde ocorre o
processo de alfabetizagdo, garantido pela Constituigao Federal, que possibilita ao individuo a impor-
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tante oportunidade de aprender a ler e escrever.

Entendendo que ser alfabetizado ndo € essencialmente letrado, ja que, alfabetizado é quem
sabe ler e escrever, o letrado vive em estado de letramento ou aprendizado. Na Educagao de Jovens
e Adultos o intuito é “alfabetizar letrando”, com uma abordagem diferente da utilizada com o Ensino
Regular, mas ainda entendendo que a alfabetizagdo € um processo, o espago-tempo vivido na es-
cola é a imersao na cultura escrita.

O pensamento educacional brasileiro teve como principio as relagdes enquanto colénia Eu-
ropeia, a forte presenca e influéncia do catolicismo e seus representantes que aqui desembarcaram
junto com os colonizadores e escravocratas, e o desenvolvimento que se deu dependente do capi-
talismo.

Os portugueses trouxeram da Europa seu padréo de educagao. Romanelli (2000, p. 23) con-
sidera que essa cultura é ferramenta para impor e preservar os modelos culturais importados, que
por si, inibem a possibilidade de criagado e inovacéao culturais.

A histéria da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) apresenta muitas variagdes ao longo do
tempo, demonstrando estar estreitamente ligada as transformacgdes sociais, econdmicas e
politicas que caracterizaram os diferentes momentos histéricos do pais. Tratar da formacao
de professores para a educacgéo de jovens e adultos (EJA) implica, primeiramente, informar
o leitor sobre o que chamamos, hoje, educacao de jovens e adultos, tendo em vista as gran-
des mudangas ocorridas nos ultimos doze anos, mais especificamente apds a aprovagcao
da atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) n° 9394/96 (BRASIL, 1996).

Fernandes (1989, p. 355) cita sobre a Educacado dessa época: “as populagcdes indigenas
que por aqui viviam ja possuiam caracteristicas préprias de se fazer educacgao, e que a educagao
que era praticada por eles em suas tribos nao tinha as marcas repressivas do modelo educacional
europeu”.

E sabido que a alfabetizacdo ndo acontece somente quando se frequenta a educacgao formal,
dentro da sala de aula, o aprendizado pode ocorrer em qualquer lugar para quem tem a curiosidade
de aprender, conhecer. O poder de ler, interpretar as palavras é magnifico.

Na sala de aula, o professor ndo deve achar que € necessaria a leitura de obras longas, e
sim apresentar aos discentes textos como poesias, cronicas, contos, quadrinhos, reportagens entre
outros com temas que agucem o interesse dos alunos, e os envolvam no processo de ensino apren-
dizagem.

A alfabetizagdo na Educacgao de Jovens e Adultos (EJA) é a oportunidade para os individu-
0s que nao frequentaram ou concluiram o ensino basico e querem retomar os estudos. O objetivo
principal dessa modalidade de ensino é garantir que os alunos mesmo apdés a idade regulamentar,
tenham acesso a escola para aprender a ler, escrever, desenvolver conhecimentos e habilidades,
aprimorar sua leitura de mundo, como também melhorar suas oportunidades profissionais.

Em uma visdo progressista de mundo, de melhor condigdo de vida para o individuo, € pos-
sivel afirmar que a leitura sempre fara parte da realidade escolar, por ser essa a base da fonte do
conhecimento, que apresenta para a pessoa o0 novo, lhe oferece a oportunidade de enxergar o
mundo com outro olhar, sair do estado de analfabetismo que n&o propicia a liberdade do ir e vir, a
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alfabetizacdo expde um mundo novo.

Nas proximas linhas deste trabalho sera apresentada uma explicacdo sobre o que é EJA e
suas formas, o perfil do aluno da EJA, seguindo no proximo capitulo, um breve historico desta mo-
dalidade de ensino para se entender os caminhos trilhados até os modelos que estdo a disposi¢cao
dos discentes nas instituigdes de ensino, e no ultimo capitulo, discorre sobre a Alfabetizagdo para
Jovens e Adultos, que tem como base no planejamento do professor um conteudo que se aproxime
do cotidiano do aluno, para que esse tenha uma melhor absorgao do aprendizado.

O QUE E EJA?

A modalidade de ensino Educagédo de Jovens e Adultos (EJA), popularmente também conhe-
cida como Supletivo, tem a particularidade de trazer o direito a educagcédo como condicio indispen-
savel para uma sociedade democratica, é essencial para reparacao dos danos sociais, educacionais
e profissionais, que milhares de brasileiros foram privados por nao ter participado da escolarizacéo
regular.

Segundo Moura (1999, p.61), Paulo Freire entendia a alfabetizacdo de Jovens e Adultos “en-
quanto ato politico e ato de conhecimento, comprometida com o processo de aprendizagem da
escrita e da leitura da palavra...”.

Existem cinco formas de Educagao de Jovens e Adultos; EJA Regular, EJA Modular, Centros
Integrados de Educagao de Jovens e Adultos (CIEJAs), Centro Municipal de Capacitagao e Treina-
mento (CMCT) e o Movimento de Alfabetizagao Popular (MOVA-SP).

Ha também o Exame Nacional para Certificagcdo de Competéncia de Jovens e Adultos (Enc-
ceja), ndo sendo necessaria a frequéncia escolar, o individuo inscrito, participa de uma avaliagao
gue mede as competéncias, habilidades e saberes. Realizado desde 2002, sob a responsabilidade
do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), 6rgao vinculado
ao Ministério da Educagao e Cultura (MEC) que também organiza o Enem. O certificado e a decla-
racao de proficiéncia sao emitidos pelas Secretarias Estaduais de Educacgao e Institutos Federais de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia.

Regulamentada pela Portaria n°® 5.930/13, pautada no Decreto n°® 54.452/13, por meio do art.
5°, a Educagéao de Jovens e Adultos é organizada em Etapas com periodo semestral no CIEJAs e
na EJA Regular de Ensino Fundamental | e || e Ensino Médio, sendo nessa ultima, assim dividido:

*Etapa de Alfabetizacdo em dois semestres, tendo como obijetivo o letramento no intuito de
expressao, interpretacao, participagao social, para o exercicio da cidadania plena, que através da
aquisicao de conhecimentos, valores e habilidades na leitura, escrita e oralidade com as multiplas
linguagens favorega formacgao integral dos discentes dessa modalidade aumentando também sua
leitura de mundo.

*Etapa Basica, composta por dois semestres, que da continuidade ao processo de alfabe-
tizagdo, desenvolvendo de forma articulada as aprendizagens da Lingua Portuguesa, Musica, Ex-
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pressado Corporal, Matematica, Ciéncias, Histéria e Geografia, durante esse periodo, os discentes
inseridos no processo de ensino e aprendizagem, s&o estimulados a novas maneiras de aprender
e pensar.

*Etapa Complementar, dois semestres, fase que € pensado no convivio social do aluno com-
participacdo mais efetiva, baseia-se em ampliar e diversificar as habilidades, conhecimentos e va-
lores.

*Etapa Final, com dois semestres, ultima parte do Ensino Fundamental prepara o discente
para que ele possa participar e intervir no processo de aprendizagem e em seu cotidiano, possibili-
tando que esse possa ter uma agao mais efetiva no meio em que vive.

*Ensino Médio: com 18 meses, para ingressar € preciso ser maior de 18 anos, ao final dessa
fase o0 aluno completa a educacéao basica, podendo assim prestar vestibulares e o Exame Nacional
do Ensino Médio (Enem) para o ingresso no Ensino Superior.

A EJA Modular, regulamentada pelo Parecer CME n°234/12, em fevereiro do mesmo ano, o
Parecer CME n°14/2021, que toma conhecimento do Relatério de Atividades Desenvolvidas EJA/
Modular 2019/2020, a Recomendacdo CME n° 04/2021, que estabelece as Diretrizes Gerais para
organizacgao flexivel da Educacao de Jovens e Adultos (EJA) na Rede Municipal de Ensino de Sao
Paulo, a Portaria SME (Secretaria Municipal de Educagédo) n° 2.760/2022 — Constitui o Grupo de
Trabalho para “Alteragédo do Projeto EJA Modular”, foi pensada apds pesquisas sobre a evasao, re-
tencao escolar, e a alta taxa de analfabetismo das pessoas acima de 15 anos.

Também é estruturada em quatro Etapas: Alfabetizagcdo e Basica que correspondem aos
Anos Iniciais do Fundamental |, e Complementar e Final correspondendo ao Fundamental Il. Cada
uma delas tem a duragao de duzentos dias letivos, ocorrendo no periodo noturno. Os Componentes
Curriculares Obrigatodrios estdo contidos na Resolugdo CNE/CEB n° 7/10. Exige uma Frequéncia
minima de 75% das aulas, o que é exigido pela LEI DE Diretrizes e Bases n°9391/96.

As Etapas Complementar e Final sdo subdivididas em sete modulos cada, o estudante tem
seu ingresso na etapa/mddulo garantido em qualquer momento do ano.

HISTORICO DA EJA

Durante o processo de colonizagao, apos a chegada dos padres em 1549, com os Jesuitas,
no Brasil, junto ao trabalho de catequizagao via-se os primeiros indicios de ensino a adultos.

A historia da alfabetizagao de jovens e adultos no Brasil teve em 1876, os primeiros vestigios
do Ensino Noturno para adultos, nomeado de Educacéo ou Instru¢éo Popular.

Os jesuitas, responsaveis pela educagao no Brasil Colbnia, enfrentavam resisténcias e difi-
culdades. Era direcionado para os colonizadores no intuito de ensinar a populagao a ler e a escrever.
Com o objetivo de que pudessem fazer a leitura dos livros de catecismo, também cumprir as ordens
e instrugdes que vinham da corte, os indios eram catequizados para que mais tarde conseguissem
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cumprir as afazeres determinados pelo Estado, observa-se a diferenciagao dos objetivos para cada
grupo social.

De acordo com Piletti (1996, p. 68), os jesuitas foram expulsos das colénias em 1759, por Se-
bastido José de Carvalho e Melo o Marqués de Pombal, em fungéo de radicais diferengas de obje-
tivos. Enquanto os jesuitas preocupavam-se com o proselitismo e o noviciado, Pombal pensava em
reerguer Portugal da decadéncia que se encontrava diante de outras poténcias europeias da época.
Ou seja, a educacgéo jesuita ndo convinha aos interesses comerciais emanados por Pombal. Pois
as escolas da Companhia de Jesus tinham por objetivo servir aos interesses da fé, Pombal estava
preocupado em organizar a escola para servir aos interesses do Estado.

Apos a expulsdo dos Jesuitas, no século XVIII, desorganizou o ensino por eles estabelecido,
tendo outras iniciativas sobre agdes de educacao de adultos apenas na época do Impeério.

A partir dos anos 30, ganha forga os movimentos de lutas da classe operaria, chega a urbani-
zacao e a industrializacido, as mudancas politicas e econémicas deram inicio a consolidagdo de um
sistema publico de educacao no pais, desencadeados por movimentos de alfabetizacao promovidos
por entidades sindicais, organizagées nao governamentais e comunidades religiosas, em espagos
nao formais.

A Constituicao de 1934 estabeleceu a concepc¢éo de um Plano Nacional de Educagéo, suge-
rindo a educagéo de adultos como dever do Estado, incluindo em suas normas que seria extensivo
aos adultos a oferta do ensino primario integral, gratuito e de frequéncia obrigatoria.

Na década de 40 aconteceram algumas acdes politicas e pedagogicas que expandiram a
educacgao de jovens e adultos: a criagao e a regulamentagcdo do Fundo Nacional do Ensino Prima-
rio (FNEP); do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas (INEP); as primeiras obras dedicadas ao
ensino supletivo;

Em 1947 cria-se a Campanha de Educacgao de Adolescentes e Adultos (CEAA), com a inten-
cao de que os trabalhadores pudessem operar as maquinas das industrias americanas que aqui se
instalavam.

Este conjunto de iniciativas permitiu que a educac&o de adultos se firmasse como uma ques-
tdo nacional. Ao mesmo tempo, os movimentos internacionais e organizagées como a UNESCO,
exerceram influéncia positiva, reconhecendo os trabalhos que vinham sendo realizados no Brasil e
estimulando a criagdo de programas nacionais de educagéo de adultos analfabetos.

Nos anos 50, tém se a Campanha Nacional de Educag¢ao Rural (CNER), os programas do
Sistema de Radio Educativo da Paraiba (Sirepa), intensifica-se a Campanha Nacional de combate
ao Analfabetismo (CNEA). Acontece o Il Congresso Nacional de Erradicagéo do Analfabeto.

A CEAA nasceu da regulamentagdo do FNEP e seu langamento se fez em meio ao desejo
de atender aos apelos da UNESCO em favor da educacgao popular. No plano interno, ela
acenava com a possibilidade de preparar mao-de-obra alfabetizada nas cidades, de pene-
trar no campo e de integrar os imigrantes e seus descendentes nos Estados do Sul, além de
constituir num instrumento para melhorar a situagdo do Brasil nas estatisticas mundiais de
analfabetismo (PAIVA, 1987, p. 178).

A partir dos anos de 1960, o pensamento de Paulo Freire, assim como sua proposta para
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alfabetizagdo de Adultos, inspira os principais programas de alfabetizagdo do pais. Em 1961, inau-
gura-se o movimento de Educacgao de Base (MEB), movimento de cultura popular vinculado a Con-
feréncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), depois associado ao Ministério da Educacéo e
Cultura, como componente auxiliar do Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo (MOBRAL).

Publicado no livro Educagado como pratica de liberdade em 1962, Paulo Freire desenvolveu
um meétodo para alfabetizar adultos em 40 horas. A preparacao e o desempenho deste processo de
ensino e aprendizagem consistiam:

Como primeira fase, (...) no levantamento do universo vocabular dos grupos com quem se ia
trabalhar; como segunda fase, na escolha das palavras selecionadas no universo vocabular
pesquisado; como terceira fase, na criagao de situagdes existenciais tipicas do referido gru-
po; como quarta fase, na elaboracao de fichas roteiro que auxiliassem os coordenadores e,
como quinta fase, na leitura de fichas com a decomposi¢ao das familias fonémicas corres-
pondente aos vocabulos geradores. (RIBEIRO, 1984, p. 157).

Ainda na década de 1960, é construido o Plano Nacional de Alfabetizagcéo, organizado por
uma Comissao Nacional de Alfabetizacdo, pelo que entendiam ser o método Paulo Freire, que s6
durou de janeiro até meados de abril/1964, apesar de ser defendido por Paulo Freire no 1° Encontro
Nacional de Alfabetizacdo e Cultura Popular, realizado pelo Ministério da Educacéo e Cultura. Lu-
tando em sua comunidade pela alfabetizagdo de adultos um movimento significativo foi o Movimento
de Cultura Popular (MCP).

Em 1964, é aprovado o Plano Nacional de Alfabetizagao que prevé a disseminagao, por
todo o Brasil, de programas de alfabetizag&o orientados pela proposta de Paulo Freire. Essa
proposta ¢é interrompida com o Golpe Militar e seus promotores foram duramente reprimidos
(ZANETTI,1999).

Nos anos 70, ha o inicio das agdes do Movimento Brasileiro de Alfabetizacao (MOBRAL),
com a Lei. 5379° sob a presidéncia do General Alberto Costa e Silva, como objetivo de alfabetizar
jovens e adultos, desenvolver programas profissionalizantes e culturais para o desenvolvimento da
mao de obra, e apesar de o governo federal dizer que era baseado nas ideias de Paulo Freire, 0
ensino era engessado e descontextualizado da realidade dos estudantes. Implantado em 1971, o
ensino supletivo, Incentivado pelo Ministério da Educacéao e Cultura, regulamentado pela Lei de Di-
retrizes e Bases da Educacao Nacional n°® 5692 de 11 de agosto de 1971, foi um marco importante
na historia da educacgao de jovens e adultos do Brasil.

A grande generosidade esta em lutar para que, cada vez mais, estas maos, sejam de ho-
mens ou de povos, se estendam menos, em gestos de suplica. Suplica de humildes a po-
derosos. E se vao fazendo, cada vez mais, maos humanas, que trabalhem e transformem o
mundo... Lutando pela restauragéo de sua humanidade estardo, sejam homens ou povos,
tentando a restauragao da generosidade verdadeira (FREIRE 2002, p. 31).

Em 1985, o MOBRAL foi encerrado, trazendo de volta a sociedade civil a as agbes de alfa-
betizacdo de jovens e adultos no pais.

A importancia da educacao como instrumento ideolégico poderoso é muito clara tanto para
os que os detém quanto para aqueles que pretendem disputa-lo. A diferenga quanto a pos-
sibilidade de sua utilizagao reside no fato de que os detentores do poder politico se encarre-
gam de determinar a politica educacional a ser seguida, os programas a serem promovidos
ou estimulados e o conteudo ideolégico dos mesmos. Para os que disputam o poder, a edu-
cacao € um instrumento somente quando as contradigdes dos sistemas, as crises o clima de
efervescéncia ideoldgica chegou a um ponto em que os programas educacionais podem ser
controlados por aqueles que se opdem a ordem vigente (PAIVA, 1987 p. 23).

No contexto da redemocratizagao, os movimentos populares ressurgem, entre eles, O Movi-
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mento de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos de Sao Paulo (MOVA-SP), difundido durante a gestéao
na Secretaria Municipal de Educacédo de Sao Paulo de Paulo Freire, diferente do MOBRAL, suas
propostas realmente partiam da realidade dos seus estudantes, inspirou governos estaduais, mu-
nicipais, ONGs, empresas, movimentos sociais e foi difundido por varias regides do pais. Houve
uma organizagao em defesa da escola publica e gratuita para todos pelos estudantes, educadores
e politicos.

A nova Constituicao Federal de 1988 trouxe importantes avancos para a Educagao de Jovens
e Adultos, citado no Art. 208, o ensino fundamental, obrigatorio e gratuito, como um dever do es-
tado, passou a ser garantia constitucional inclusive para aqueles que n&o tiveram acesso na idade
apropriada, assegurando também a oferta de ensino noturno regular, adequado as condi¢des do
educando.

Encarregadas pelo governo, em meados dos anos 90, ONGs (organizagbes nao governa-
mentais), municipios, universidades, grupos informais, foruns estaduais e nacionais, uniram-se num
esforco de aprimorar a Educacao de Jovens e Adultos.

No Férum em Defesa da Escola Publica, foi iniciado o processo para a elaboracdo da nova
Lei de Diretrizes e Bases, como uma nova chance de superar os baixos efeitos positivos do Mobral
e do Supletivo. Através dessa iniciativa, mais a elaboragdo de uma proposta de educacéao de jovens
e adultos trabalhadores, o Projeto de LDB/1993, aprovado na Camara dos Deputados, ndo em sua
integra, pois houve alteragdes, o que o Senado aprovou, conhecido como Lei Darcy Ribeiro, a LDB
9.394/96 (Lei de Diretrizes e Bases), que passa a garantir que os sistemas de ensino garantissem
aos Jovens e Adultos que nao finalizaram seus estudos na idade adequada, oportunidades educa-
cionais, considerando as particularidades do aluno, seus interesses, proporcionando a eles melho-
res condicdes de vida e de trabalho.

A partir de 2003 langado pelo Ministério da Educagao e Cultura (MEC), ha o Programa Brasil
Alfabetizado, direcionado a jovens, adultos e idosos.

QUAL O PERFIL DOS ALUNOS DA EJA?

Para ser matriculado nas Turmas de EJA (Educacdo de Jovens e Adultos) no Ensino Fun-
damental, o aluno precisa ter completado no minimo 15 anos, e 18 anos para frequentar o Ensino
Médio, sem limite de idade para qualquer uma das Etapas.

A entrada de alunos para a Educacdo de Jovens e Adultos provém de diversos motivos,
como: a evasao escolar, indisciplina, relagdes interpessoais, trabalho, mudangas de endereco, pro-
blemas de aprendizagem desajustes sociais, problemas familiares, enfim causas variadas, sociais,
familiares, econdmicos ou de saude.

Por algum motivo as pessoas que procuram a EJA nao puderam frequentar ou terminar a
Educacgao Basica na idade regular, e isso reflete em todos os ambitos de suas vidas, dificultando sua
insercao no mercado de trabalho e até nas relacdes sociais.
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“Da diversidade dos sujeitos da EJA, é possivel identificar como ponto em comum as marcas
de discriminagao, desigualdade e exclusdo que permearam suas vidas e suas relagdes com
a escola. Para que a Educacao de Jovens e Adultos se consolide, de fato como espago para
a garantia do direito a educagao dessa parcela da populagao, é preciso antes de tudo, reco-
nhecer as necessidades especificas desse grupo.” (CATELLI et al., 2013 p. 171).

Os frequentadores dessa Modalidade de Ensino s&o em sua grande maioria jovens e adultos
moradores de periferia, devido ao processo de exclusao socioecondmico, consequéncias do siste-
ma capitalista.

Nas salas de aula da EJA, o perfil dos alunos € muito diversificado, e suas historias de vida
também, devido a diferenca de idade, de onde nasceram, o sexo, a profissao ou a falta dessa, his-
térico familiar e de saude.

Pode-se encontrar um individuo que em sua profissédo trabalha e se articula muito bem com
0S numeros, mas nao |é ou ndo escreve nada ou bem pouco, e ao contrario também, as vezes o
discente conhece as letras ou numeros, mas nao aprendeu a decifra-los.

Uma coisa em comum entre esses estudantes, € que nao foram alfabetizados em idade re-
gular, e agora precisam tentar recuperar o tempo perdido, e conciliar os estudos, com as novas res-
ponsabilidades que vieram com o decorrer dos anos em suas vidas como filhos, familia e trabalho.

“s@0 necessarias condigoes muito especiais para o desenvolvimento da Educagao de Jo-
vens e Adultos, que nem se relacionam apenas com a educagao, uma vez que nao basta
para esse publico ter o desejo de estudar. E necessario conciliar vida familiar, trabalho e
estudo.” (JUNIOR, DI PIETRO e GIROTTO, 2019).

As pessoas que compdem as salas da EJA sao ricos em experiéncias, tradi¢oes, gostos, cos-
tumes, ja que em sua maioria, possuem vivéncias profissionais, familiares, grupos sociais, histérias
vivas.

COMO ALFABETIZAR NA EJA?

A alfabetizagdo € um tema amplamente discutido no ambito nacional. As varias tendéncias
pedagdgicas, entre elas o ensino tradicional, o construtivismo, a linha progressista e psicomotora,
e os diversos estudiosos, que nem sempre sdo educadores, pesquisadores desta area, buscam
solugdes para os diversos problemas que o nao alfabetizado enfrenta durante o processo de alfa-
betizacao.

Estudar o percurso seguido pelo processo de alfabetizagdo de jovens e adultos ao longo dos
anos é mergulhar no universo de imaginagao e reflexdo, que provoca, ao mesmo tempo, que espe-
ranga pelos avangos alcangados, certa angustias pelos desafios que ainda seguem.

A alfabetizacdo € um processo constante e importante para todas as pessoas, € idealizada,
como o reconhecimento da escrita, decifragdo de codigos, caracteriza-se por um modelo em que o
aprendiz aprende a codificar os simbolos, ao reverso dela, o letramento tem como foco os aspectos
sécios histéricos do meio, podendo, as vezes, a pessoa ser alfabetizada e nao letrada e vice versa,
Vygotsky (1984), diz que o letramento representa o coroamento de um processo histérico de trans-

formacao e diferenciagdo no uso de instrumentos mediadores.
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A metodologia de alfabetizagcéo para a EJA precisa ser diferente da utilizada com as criangas
que frequentam a escola na idade adequada, para Paulo Freire (2000),

A atividade de leitura/escrita deve ter como base a leitura de mundo feita pelo educando, e
nao a transmissao de conhecimentos. Portanto, é necessario que esta atividade seja dindmi-
ca e realizada com a integragéo do sujeito no seu mundo social, ele imputa a alfabetizagédo a
capacidade de levar o analfabeto a organizar reflexivamente seu pensamento, desenvolver
sua consciéncia critica, introduzir esse individuo em um processo real de democratizagdo da
cultura e da libertagao (FREIRE, 2000, p. 09).

O aprendizado da escrita e da leitura agrega o conhecimento e habilidades do discente, a jun-
cao dos fonemas acarretando a formagao das palavras, a alfabetizagao remete a um mundo novo,
a forma de ler o mundo, traz sentidos a produgao. Freire (1981) escreve que:

... A decifragdo da palavra fluia naturalmente da “leitura” do mundo particular. Ndo era algo
que se estivesse dando supostamente a ele. Fui alfabetizado no chdo do quintal de minha
casa, a sombra das mangueiras, com palavras do meu mundo e ndo do mundo maior dos
meus pais. O chao foi o meu quadro negro, gravetos, o meu giz (FREIRE, 1981, p. 15).

Como parte da alfabetizacdo na EJA, as atividades utilizadas pelo professor, na maioria das
vezes, sao realizadas em grupos menores, usando-se jogos ludicos, como o Alfabeto Silabico, por
exemplo, leituras de textos inclusive jornalisticos, porém curtos no inicio, com o intuito de melhorar a
diccéo e o entendimento dos significados das palavras, escrita criativa e discussdes sobre assuntos
diversos para personalizar a experiéncia de aprendizagem.

No processo de aprendizagem, os profissionais que trabalham com a EJA oferecem também
outras ferramentas educacionais além dos livros didaticos, como materiais multimidia adaptados
para a realidade dos discentes atendidos na sala de aula.

Através do ludico, dos jogos educativos, que ao criar, imaginar e perceber, o discente desen-
volve a construgao do conhecimento cognitivo, e principalmente, do sensivel, além de ser um meio
facilitador para a formagao de seres éticos, que conseguem saber a dimensao do eu e do coletivo.

Mesmo sabendo ndo ser uma realidade em todas as unidades escolares, € de grande valia
quando a escola possui, para uso dos alunos, computadores, biblioteca com acesso para que pos-
sam também levar livros, revistas para lerem fora do espaco escolar, possibilitando assim a educa-
¢ao integral, os autores Frago e Escolano (2001), comentam sobre o espago escolar:

O espacgo escola ndo é apenas um “continente” em que se acha a educacgao institucional
[...]. A arquitetura escolar é também por si mesma um programa uma espécie de discurso
que institui na sua materialidade um sistema de valores, como os de ordem, disciplina e vi-
gilancia, marcos para a aprendizagem sensorial e motora e todo uma semiologia que cobre
diferentes simbolos estéticos, culturais e também ideoldgicos. (2001 p. 26).

Os alunos da Educagao de Jovens e Adultos em sua grande maioria trazem consigo uma
experiéncia profissional, que € utilizada pelo professor como base no processo de alfabetizagao,
utilizando as ferramentas, expressoes, local de trabalho do discente para aproxima-lo do conteudo.

O territério e o lugar sao duas realidades individualmente e grupalmente construidas. Sao,
tanto num quanto no outro caso, uma construgao social. Resulta disso que o espago jamais
€ neutro: em vez disso, ele carrega, em sua configuragdo como territério e lugar, signos,
simbolos e vestigios da condicao e das relagbes sociais de e entre aquele que o habitam. (
FRAGO E ESCOLANO 2001, p.64).

O que os alunos trazem nas suas lembrangas, vivéncias, deve contar como um ponto im-

portante no planejamento, essas podem ser positivas, quando trazem referéncias de fatos integra-
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dores, ou negativas, se aludem a excluséo e se o aluno oferecer resisténcia em romper com estas
vivéncias anteriores ressalta-se a necessidade de construir este conhecimento com participacéo do
aluno, viabilizando a pratica da inclusao.

Nas palavras de Paulo Freire 1979,

Para ser valida, toda educacgao, toda agcdo educativa deve necessariamente estar precedi-
da de uma reflexdo sobre o homem e de uma analise do meio de vida concreto do homem
concreto a quem queremos educar (ou melhor, dito: a quem queremos ajudar a educar-se)
(FREIRE, 1979, p. 23).

Na época das cartilhas, o ensino era caracterizado pela repeticdo, memorizacao, codificacao.
Atualmente, ndo se usa texto sem contexto no processo de ensino aprendizagem, e a bagagem tra-
zida pelo aluno é uma importante ferramenta no plano de aula montado pelo professor.

Para Paulo Freire o dialogo também é uma quest&o importante, ele defende se essa a me-
Ihor forma de conduzir um processo de ensino aprendizagem, ja que isso permite que os individuos
atuem como sujeitos atuantes na sociedade onde vivem:

A existéncia, porque humana, ndo pode ser muda, silenciosa, nem tampouco pode nutrir-se
de falsas palavras, mas de palavras verdadeiras, com que os homens transformam o mun-
do. Existir, humanamente, é pronunciar o mundo, é modifica-lo. O mundo pronunciado, por
sua vez, se volta problematizado aos sujeitos pronunciantes, a exigir deles novo pronunciar.
(...) dizer a palavra nao é privilégio de alguns homens, mas direito de todos os homens. Pre-
cisamente por isto, ninguém pode dizer a palavra verdadeira, sozinho, ou dizé-la para os ou-
tros, num ato de prescrigao, com o qual rouba a palavra aos demais (FREIRE, 1987, p. 50).

CONSIDERAGOES FINAIS

Considerando os apontamentos desse texto, é possivel verificar que a Educacao de Jovens
e Adultos esta sempre em processo de mudangas, atualizagdo e estudos, ja temos propostas peda-
gogicas que o individuo é o Centro do curriculo.

Analisa-se que as interagdes dos adultos com as praticas vivenciadas em sala de aula, vao
ressignificando a sua leitura de mundo, que eles se desenvolvem. Conhecendo e aprendendo, gera
mudangas que acendem duvidas, traz uma predisposi¢ao interna de participar do processo de en-
sino aprendizagem, € realmente significante.

Conclui-se que as aulas na Educagao de Jovens e Adultos, quando planejada com atividades
que exacerbam sua criatividade, fomentam sua curiosidade, estimulam movimentos, a resolugao de
problemas e a sociabilidade, em um ambiente favoravel e prazeroso, agugam o desenvolvimento
cognitivo, motor, afetivo e social do individuo.

Durante a construg&o desse trabalho me deparei com alguns fatores na historia da Educagao
de Jovens e Adultos que desconhecia e espero que os leitores tenham o mesmo prazer ao ler que
tive ao escrever essas linhas.

Espero que este trabalho possa estimular mais discussdes entre os profissionais que atuam
com a Educacgéo de Jovens e Adultos para a troca de experiéncias e novas praticas que enriquegam
ainda mais as aulas com esse publico.
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No intuito que as contribuicdes dos autores aqui citados possam colaborar para a melhoria
dessa modalidade que ainda carece de politicas publicas e metodologias pedagodgicas que reco-
nhegcam suas especificidades objetivando sinalizar os possiveis didlogos e complementos tedricos
e praticos desses autores.

Que nossos educadores se juntem, e estejam cientes de que ha muito que aprender sobre a
alfabetizacdo de adultos e que este € mais que um desafio, mas um dever nosso e do Estado.
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RESUMO

Esse artigo procura refletir a respeito das exploragdées na educagao infantil. Observar a construgao
e reorganizagao permanente das exploragcdes por criangas € uma experiéncia interessante que
provoca profundas reflexdes sobre nossas proprias praticas pedagdgicas, especialmente na edu-
cacao infantil. A vastidao de espaco e tempo que compdem o contexto do jogo, ideias e esforgo que
cada crianca coloca nesse fluxo de ideias, conferem significados mais profundos a essas experién-
cias pessoais e de grande valor intersubjetivo cujas raizes coletivas representam um ato como as
criangas se comprometem. Dentre os aspectos que definem e séo relevantes para se pensar como
dar continuidade a sua aprendizagem nas escolas, podemos citar que os espagos e momentos de
lazer sao indeterminados e complexos. Pode-se dizer que suas agdes sao determinadas por regras
constitutivas emergentes e dinamicas que obedecem a uma sequéncia nacional, razao pela qual
possuem um sentido e uma significagao contextual.

PALAVRAS-CHAVE: Construcao; Experiéncia; Praticas Pedagdgicas.

INTRODUGAO

Bateson (1998), em seu estudo antropoldgico realizado especificamente com a cultura latmul
em Bali, incorporou a nogao de "ethos" como uma ferramenta conceitual util para melhor compreen-
der a cultura. Ele a define como a expresséo de um sistema culturalmente padronizado de organiza-
cao dos instintos e emocdes dos individuos, que se baseia na analise e evidéncia de determinados
registros e exploragoes.

As criangas constantemente nos mostram, por meio de brincadeiras, varias realidades que
suscitam e vivem intensamente. O interessante € que as brincadeiras e exploragées emergem de
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uma dimensao paradigmatica e epistemoldgica propria das criangas, muitas vezes invisivel para
os adultos, talvez porque anule a determinabilidade absoluta que faz pensar e compreender. Esta
realidade segue uma ordem estética que se baseia no movimento, na figura, na beleza, no ritmo e
na harmonia.

Maturana (2003) aponta que todas as criangas do mundo vivem, por meio de exploragdes,
que utilizam as mesmas configuragbes de movimentos, que desde a origem da humanidade formam
o fundamento operacional do desenvolvimento da autoconsciéncia, da consciéncia social e da cons-
ciéncia do mundo.

A educacgao exige que os educadores confiem na autonomia das criangas, sem interferir, ape-
nas atentos quando se arriscam a entrar, ndo desconhecidos, ndo inexplorados. O medo deve-se
a rigidos moldes e padrdes de vida que impomos as criangas, para que sigam um determinado ca-
minho, por objetivos que vao minando gradualmente a sua originalidade e a sua condi¢cdo de seres
humanos em permanente autoconstrugao. Optar por abordagens humanistas coerentes e genuinas
e optar por uma educacéo libertadora, que permita a plena realizagdo e desenvolvimento da sua
consciéncia critica, para provocar ou discordar do que esta estabelecido e para “ser” proprio, em
comunhao com os outros e afins o mundo.

A INFANCIA NA PEDAGOGIA

Felizmente, nos ultimos anos, a questdo da infancia tem sido colocada em pauta em nosso
pais, gerando recursos para apoiar e acompanhar as criangas e suas familias, por meio de politicas
publicas que se materializam em um sistema de protegao social e infantil. Tudo isso € um grande
salto do ponto de vista social e econbmico, mas néo resolve genuinamente a invisibilidade de dois
homens e mulheres reais; geradores criticos, dinamicos, criativos e culturais, pois a imagem do
adulto-crianga ainda perdura.

Prestar atengao ao brincar infantil e descobrir o seu ethos permite revalorizar a atividade
ludica como fonte de liberdade e criatividade humana, cuja conaturalidade lhe permite transcender
enquanto esséncia e manifestar-se através da adocgao de diversas formas artisticas. A partir dessa
perspectiva naturalmente humana e criativa do jogo, resgata-se seu valor epistemoldgico e sua
consideragéo urgente na educacao. E imperativo refletir criativamente e descobrir novas formas de
pensar o que ja foi pensado nos "empurra" a constantemente recontextualizar nossos modos cogni-
tivos. Para criar espagos de convivéncia e reflexdo com os outros, como ato de amor e criatividade,
a transformacéo epistemoldgica dependera do contexto de onde emerge a reflexao.

A Pedagogia cria uma ideia basica da infancia com base em conceitos pedagdgicos de natu-
reza e cultura, os quais possuem uma dimensao temporal. A infancia é vista como um estagio ante-
rior a idade adulta, e, por isso, o fator tempo € importante para compreendé-la. O desenvolvimento
fisiologico da crianga pode levar a uma confuséo entre a natureza humana e a natureza bioldgica,
e o aspecto temporal pode confundir a infancia como origem individual do homem com a origem
da humanidade. Em outras palavras, a infancia € vista como o estagio originario da humanidade,
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expressando os tragos essenciais da natureza humana.

Como sabemos, a escola moderna, isto é, a ideia de escola como pensamos hoje, com re-
gras, disciplinas, contetudos programaticos, divisdo por séries a partir de critérios cronolégi-
cos etc., € algo articulado ao surgimento de um novo sentimento dos adultos em relagao as
criancas, um sentimento que implica cuidados especiais para com os pequenos, e que esta
na base da nogao de infancia gerada com o advento da Modernidade [...] (GHIRALDELLI,
1996, p. 19-20).

Essa ideia de infancia esta atribuida de significados ideoldgicos, ndo so6 a nivel da relagao da
crianga com o adulto, mas também a nivel das relagdes da crianga com a sociedade.

Segundo Sonia Kramer, no primeiro nivel, o adulto estabelece uma imagem de crianga como
um ser fraco e incompleto, atribuindo essas caracteristicas a “natureza infantil”. Porém essa ideia de
natureza dissimula as relagdes da crianga com o adulto a medida em que ele exerce sobre a crianca
uma autoridade constante que é social e ndo natural, e que reproduz as formas de autoridade de
uma determinada sociedade.

Quanto ao segundo nivel, a crianga é considerada como um ser que nao é ainda social, de-
sempenhando apenas um papel marginal nas relagdes sociais, tanto em relagdo a produgéo dos
bens materiais, quanto em relacédo a participacdo nas decisdes. Desta forma, o desenvolvimento
cultural da possibilidade natural da crianga, ao invés de socialmente determinado e condicionado
por sua origem social. Fica dissimulada a rejei¢do social e econdmica que a crianga sofre, e fica
mascarado o papel efetivamente desempenhado no trabalho pelas criangas provenientes de classes
sociais em que este trabalho € fundamental para a sua sobrevivéncia, dado as condi¢cdes precarias
de vida, fruto das desigualdades existentes na estrutura da sociedade capitalista.

Ha muitas maneiras diferentes de entender a crianca - por exemplo, como um vaso vazio a
ser preenchido com o conhecimento por parte dos adultos, como um inocente na idade de
ouro da vida, como o filho natural ou cientifico ou como um co-construtor do conhecimento,
da cultura e da identidade no relacionamento com outras criangas e adultos (MOSS, DAHL-

BERG & PENCE, 2000, p.109).
Tomando a pedagogia como tema de analise, percebe-se que nas duas opg¢oes (tradicional e
nova) encontra-se a dupla concepgao de infancia.

Para a pedagogia tradicional, a natureza da crianga € corrompida, a tarefa da educagao é
disciplina-la e colocar regras, por meio de intervengao direta do adulto e da constante transmissao
de modelos.

Para a pedagogia nova ou moderna, concebe a natureza da crianga como inocéncia original,
a educacao deve proteger o natural infantil, preservando a crianga da corrupg¢ao da sociedade e sal-
vando sua pureza. A educacao nao se baseia na autoridade do adulto, mas na liberdade da crianca
e na expressao de sua espontaneidade. A concepcao de infancia elaborada pela pedagogia nova
torna possivel o surgimento de uma psicologia cientifica da crianga e de um método genético a partir
do qual a crianga deve ser compreendida em funcao de seu passado individual.

Ambas as perspectivas tratam a crianga como um ser abstrato camuflando o significado so-
cial da infancia, que se esconde de argumentos filoséficos e psicoldgicos.
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A LEITURA NA EDUCAGAO INFANTIL

A leitura traz grandes beneficios para todas as pessoas, independentemente da idade. Por
isso € muito importante que desde jovens e comecem a aprender a ler, procuremos incutir neles o
habito da leitura, pois também faremos com que se familiarizem com a lingua mais rapidamente.

Ler um livro ajuda as criangas a estimular sua imaginagao e criatividade, fazendo com que se
sintam mais interessadas nas coisas ao seu redor e aumentando sua cultura. Da mesma forma, o
fato de lerem diariamente algumas paginas de um livro ou de uma histéria apropriada para sua idade
vai melhorar seu vocabulario, aprender novas palavras e desenvolver sua agilidade mental.

Ler e escrever sdo duas habilidades que se aprendem, todos nds temos essa habilidade.
E essencial promover a alfabetizagédo desde cedo. Ler é a chave maravilhosa para a informacéo,
cultura, o mundo da ficgcao e fantasia. A importancia da leitura na infancia esta baseada em seus
beneficios para estudar e adquirir novos conhecimentos. A colaboracdo de pais e professores é
necessaria para promover o processo de alfabetizagao.

A literatura infantil deveria estar presente na vida da crianga como esta o leite em sua ma-
madeira. Ambos contribuem para o seu desenvolvimento. Um, para o desenvolvimento bio-
I6gico: outro, para o psicolégico, nas suas dimensdes afetivas e intelectuais. A literatura
infantil tem uma magia e um encantamento capazes de despertar no leitor todo um potencial
criativo. E uma forca capaz de transformar a realidade quando trabalhada adequadamente
com o educando. (OLIVEIRA, 1996, p. 27).

Todos sabem que de uma forma ou de outra a leitura € essencial para contribuir com o de-
senvolvimento geral da crianga, pois ao comegar a ler um livro, ela entra plenamente em um mundo
equivalente que Ihe revela caminhos diversos. A leitura é a fonte do conhecimento, por isso seria
interessante entrar em contato com ela desde cedo. Embora a crianga pequena ndo consiga ler
as letras, elas podem interpretar as ilustracdes, sao elas que fazem a crianga prestar atencao e
de alguma forma formar uma histéria sobre elas que faz com que a imaginacéo e a criatividade se
desenvolvam ao interpreta-las, pois a crianga comeca a construir sua prépria representagcao, para
criar uma realidade em sua mente.

A medida que investigamos as aventuras que um livro pode proporcionar as criancas, sua
atencdo é capturada; aumentando assim seus niveis de ateng&o sustentada, memoria e concentra-
cao na tarefa. Isso promovera o aprendizado. Além disso, a crianga se identifica com as histérias
gue sao contadas ou com 0s personagens que aparecem, para que a empatia das criangas seja
posta em jogo e, ao se colocarem no lugar do outro, as interagdes sociais sao fortalecidas e faz com
que reflitam e examinem os vérios contextos. E uma forma de prepara-los para as decisdes futuras.

Assim fica claro que “a experiéncia € um valor intransmissivel” o que confirma que quando
lemos estamos realizando uma atividade plena de vivéncia pessoal, onde a crianga se descobre
(favorecendo seu autoconceito e aumentando sua autoestima) marca em sua vida.
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O BRINCAR E SUA IMPORTANCIA NA PRIMEIRA INFANCIA

Uma atividade ludica na primeira infancia gera beneficios, entre eles a criagdo de um verda-
deiro sentimento de si e do outro e uma aproximagao com as primeiras ideias sobre a linguagem e
o mundo fisico, além de favorecer o desenvolvimento de suas habilidades sociais e de reflexdo. Por
exemplo, bebés aprendem sobre si mesmos e sobre 0 mundo em que vivem por meio de interagdes
ludicas com adultos.

Embora seja verdade que o brincar foi definido a partir de varias perspectivas, concordamos
com o Comité de Direito da Crianga das Nag¢des Unidas (2013 ) quando o concebe como,

Qualquer comportamento, atividade ou processo iniciado, controlado e estruturado pelos
proprios filhos. Acontece onde e quando as oportunidades surgem. Os cuidadores de crian-
¢as podem ajudar a criar ambientes propicios ao salto, mas o salto é voluntério, intrinseca-
mente motivado e um fim em si mesmo, nao um meio para atingir um fim. O jogo envolve o
exercicio da autonomia e das atividades fisicas, mentais ou emocionais, podendo assumir
infinitas formas, podendo desenvolver-se em grupo ou individualmente. (p.6).

Consequentemente, brincando as criangas aprendem e desenvolvem o seu pensamento,
imaginagao e criatividade. Esta atividade proporciona-lhes um contexto que Ihes permite experimen-
tar formas de responder as questdes que surgem na construgao de novos conhecimentos, ajuda a
refazer suas experiéncias e € um importante fator de equilibrio e autocontrole. Ao mesmo tempo,
permite-lhes comunicar, cooperar com os outros e ampliar a sua compreensao do mundo social.

Um dos aspectos centrais a considerar numa educagao infantil eminentemente humanistica
e potencializadora corresponde a compreensao de fundamentos e principios que a sustentam. Par-
ticularmente nas Bases Curriculares da Educagao Infantil, define os seguintes principios pedagodgi-
cos: bem-estar, atividade, singularidade, empoderamento, relacédo, unidade, significado e principio
do brincar. Especial atencdo é dada a este ultimo, porque enfatiza, por um lado, a centralidade da
atividade natural do ser humano em seu desenvolvimento integral e, por outro lado, o carater ludico
que as experiéncias educativas e as situagdes de aprendizagem oferecem aos alunos devem ser
criados pequenos, principalmente nos trés primeiros anos de vida. Isso porque nesse periodo da
vida eles demandam experiéncias de aprendizagem que lhes permitam satisfazer suas necessida-
des basicas e entre elas esta o brincar.

Para responder ao exposto, é fundamental a criagao de um espago-ambiente Iudico, seguro
e provocativo, onde prevalegcam as oportunidades de movimento, exploragdo, encontro e relagao,
para que se tornem ambientes promotores de aprendizagens que promovam a identidade do pro-
cesso parental. Para o efeito, importa sublinhar que o espago e ambiente da sala de aula, o papel
que o educador desempenha na atitude perante o processo educativo das criangas, assumem um
valor transcendental, porque por um lado o educador tem a responsabilidade de dotar o ambiente
educativo de elementos adequados que favoregam a aprendizagem, mas, a0 mesmo tempo, deve
ser capaz de acompanhar as criangas pequenas no seu processo de aprendizagem, parando para
observar, ler e compreender as brincadeiras que praticam espontaneamente. Isso porque a obser-
vagao rigorosa da agao espontanea oferece a possibilidade de “coletar informagdes uteis sobre a
evolugado do homem e da mulher e receber sugestdes valiosas para ativar os estimulos mais conve-
nientes em um determinado momento.
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Dentro dos discursos atuais sobre a pedagogia da educagao infantil em nivel internacional e
nacional, certas perspectivas curriculares sdo amplamente referenciadas por educadores infantis e
outros atores do sistema escolar. Dentre essas perspectivas, destacamos, por exemplo, a Pedagogia
Waldorf e a Pedagogia Pikler, cujas origens remontam ao inicio do século XX na Europa Ocidental.

PEDAGOGIA WALDORF E O BRINCAR INFANTIL

A Pedagogia Waldorf comegou a se materializar em 1919 com a primeira escola conhecida
como Freie Waldorfschule, implantada em Stuttgart (Alemanha) por Rudolf Steiner, sob os precei-
tos do movimento antroposéfico, do qual é reconhecido como seu fundador. Para Steiner (1973 ), a
antroposofia € compreendida como "um caminho de conhecimento que visa conduzir o espiritual do
ser humano ao espiritual do universo" (p. 9), fundamento central dessa proposta pedagdgica. Mais
tarde, expandiu-se para o resto da Europa e América Latina.

Dentro dos principios educacionais da Pedagogia Waldorf é considerada a estrutura matu-
racional da biografia humana, que para Steiner (1997) é dividida em periodos de sete anos. O pri-
meiro periodo de sete anos vai de 0 a 7 anos, cuja qualidade mental € querer. O segundo de 7-14
anos, cuja qualidade é o sentimento, e o terceiro de 14-21 anos, caracterizados pelo pensamento.
A primeira etapa assume um significado relevante, apds a qual sdo desenvolvidas trés habilidades
basicas como caminhar, falar e pensar. Neste periodo educacional, o ambiente fisico, a figura do
educador é fundamental, pois a creche é concebida como um local onde sao realizadas diversas ati-
vidades significativas e onde as criangas aprendem brincando, entendendo que esta agéo favorece
o0 amadurecimento psicomotor.

Vale ressaltar que o brincar € sempre livre, ndo ha brincar regulamentado ou organizado, mas
para promover o desenvolvimento dos bebés, as salas de aula Waldorf possuem materiais especifi-
cos confeccionados com elementos e formas naturais. Da mesma forma, o ambiente de aprendiza-
gem representa uma continuagao da casa e promove a atividade imitativa dos alunos em torno das
acdes maternas e paternas.

PIKLER PEDAGOGIA E JOGO MOTOR

A Pedagogia Pikler surge a partir de dois estudos cientificos da Dra. Emmi Pikler (1902-1984),
cujo objetivo foi demonstrar a sua visdo da parentalidade como um ser autbnomo. Esta pediatra
hungara centrou-se na observagao sistematica, reflexao e registo das atividades diarias de centenas
de criangas com menos de trés anos de idade que estido internadas num orfanato e recebem cui-
dados prolongados devido a lesdes, morte ou outros motivos (Pickler, 1984). Esse centro de apoio,
localizado na Rua Léczy (Budapeste), passou a se chamar em 1946 Instituto Léczy, cujo objeto de
interesse era o desenvolvimento de habilidades motoras estudadas nas atividades diarias das crian-
cas (Pikler, 1984).

Segundo Herran (2013), essa perspectiva pedagogica se baseia em quatro principios basicos:
110



Revista Gestdo & Educagdo - Julho 2023 Julho 2023

* Valorizagao e estabilidade das relagdes afetivas privilegiadas entre o adulto e a crianga;
* Valorizagao e promogao da autonomia na movimentagéo e atividades infantis;

* A necessidade de ajudar as criangas a tomar consciéncia de si mesmas e de seu ambiente
de acordo com seu nivel de desenvolvimento e,

* Importancia de um bom estado de saude, fruto da boa aplicagdo dos dois principios ante-
riores.

Em relagdo ao trabalho pedagogico e ao brincar em si, Ormaza (2016) aponta que, desde
suas origens, em sua implementac&o, sdo consideradas todas as condi¢gdes e elementos que cons-
tituem a atividade ludica. Entre eles, este autor destaca:

* Distribuicao de tempo. A crianga s6 € exposta a situagdes de atividade autbnoma quando
as suas necessidades basicas estao satisfeitas, pois ndo consegue tirar pleno partido delas e ser
feliz. Para isso, os momentos de brincadeiras sdo organizados com muita flexibilidade, respeitando
o ritmo de cada crianca.

* O espaco. Incluem situagdes em que a crianga pode aprender a dominar os movimentos
sem nenhum tipo de perigo, ou que Ihe dé seguranga e, ao mesmo tempo, restrinja as repetidas
intervencdes do adulto.

» Objetos e materiais. Cada elemento responde as possibilidades de desenvolvimento da
crianca de acordo com a evolugéo do seu interesse.

* As atividades dos educadores. Eles se concentram em gerar condi¢des ideais, que respei-
tem o ritmo das criangas, que promovam sua autonomia e proatividade para nao interferir diretamen-
te em suas brincadeiras. Apenas em trés tipos de circunstancias um adulto tem uma intervengao
mais ativa: quando a crianga se depara com uma situagcao de grande dificuldade, quando ha brigas
e quando ha sinais indicativos de tédio ou cansago.

CONSIDERAGOES FINAIS

Educar na Educacao Infantil significa proporcionar situacdes de cuidado, de brincadeiras, de
interacao educadora-crianga e crianga-crianca. Situagdes estas que possam garantir a aprendiza-
gem delas.

Durante muito tempo, a Educacéo Infantil teve concepgdes divergentes sobre a crianga, sen-
do vista como um ser pronto desde o nascimento, vazio ou carente dos elementos necessarios
para a vida adulta, ou ainda, como um sujeito capaz de conhecer e desenvolver-se por sua propria
iniciativa e capacidade de acao.

Entretanto, com o surgimento de novas bases epistemoldgicas, a pedagogia para infancia
passou a englobar e transcender a historia, a antropologia, a sociologia e a psicologia, resultando
em uma nova expectativa que define a crianga como um ser competente para interagir e produzir
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cultura no meio em que vive.

Em outras palavras, a Educacéao Infantil passou a valorizar a capacidade da crianca de ser
autbnoma e ativa em seu proprio desenvolvimento, reconhecendo-a como um ser capaz de cons-
truir sua propria cultura.
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RESUMO

O conhecimento transformou-se num motor da produtividade e do desenvolvimento econémico e as
mudancgas que ocorrem com a economia do conhecimento alteram profundamente a organizagao da
prépria economia e da sociedade. O mercado da economia do conhecimento € muito mais exigente
em termos de qualificagdo dos recursos humanos, por esse motivo, usar o conhecimento para fins
de desenvolvimento depende de maior consisténcia do capital humano. Atraidos por esse capital
humano, as empresas privadas possuem um interesse crescente na area educacional, com objeti-
vos, preferéncias, estratégias e investimentos particulares e mercadolégicos, nem sempre benéficos
para a Educacao. Desta forma, este trabalho tem por objetivo tragar relagdes entre a Economia do
Conhecimento, a teoria do capital humano e o Neoliberalismo na Educacgao, discutindo as suas
convergéncias e divergéncias.

PALAVRAS-CHAVE: Economia do Conhecimento; Neoliberalismo na Educacao; Capital Humano.

INTRODUGAO

A economia do conhecimento promove grande transformacgao, através dela o crescimento e
o desenvolvimento de um pais passam a depender principalmente de ideias, tecnologia e conheci-
mento. Portanto, se o conhecimento € a maior fonte de riqueza, os individuos, as empresas, e 0s
paises devem investir nos ativos que o produz e o processa, dai vem a grande importancia do capital
humano, por ser a fonte de tudo isso.

A tendéncia é que os investimentos em capital humano, ricos em conhecimento, se tornem
mais importantes que se investir em equipamentos. Esses investimentos sdo complementares, mas
€ crescente a importancia deles na criacdo de novos produtos e modelos, além de melhoria e di-
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ferenciacéo de produto. O uso competente das tecnologias da inteligéncia, isto &, tecnologias da
informac&o e comunicagéao, agrega valor, abre mercados e gera riquezas, fatores fundamentais para
o desenvolvimento econémico de um pais.

Nesse sentido, a educagédo se tornou um grande negdcio, sendo alvo de empresas que inje-
tam capital de giro em uma empresa-alvo para alimentar a expansao, o desenvolvimento de novos
produtos ou a reestruturacéo das operagdes da empresa, gestao ou propriedade. A Educagédo como
uma area de negocio é afetada por decisdes estratégicas com o objetivo de aprimorar a vantagem
competitiva, criar fontes de valor e melhorar o crescimento de receitas (BALL, 2014). O objetivo des-
sas empresas € mobilizar saberes cada vez maiores sob seu duplo aspecto de fatores de producéao
e mercadorias.

ECONOMIA DO CONHECIMENTO

O conhecimento sempre teve um papel muito importante para o aumento do bem-estar so-
cial, e usado com eficacia pode representar uma grande diferenca nas taxas de crescimento dos
paises. A economia do conhecimento surgiu em meio a uma grande revolugado, determinada por
dois fatores, o crescimento das atividades econémicas intensivas em conhecimento e a globalizagao
das atividades econdmicas.

Machlup (1962) foi quem produziu o primeiro estudo que envolveu evidéncias baseadas em
modelos tedricos de economia, defendendo a existéncia dessa nova economia (economia do co-
nhecimento). Nesse estudo o autor demonstra uma grande participacdo da “industria do conheci-
mento” no Produto Interno Bruto (PIB) norte-americano. O papel do conhecimento na economia
comeca quando tenta se explicar o crescimento econémico a partir da influéncia do aprofundamento
do progresso técnico e do crescimento da produtividade. Com isso, tornou-se necessario compre-
ender o processo de produg¢ao do conhecimento, tal como a sua distribuicdo, reconhecendo a sua
importéncia na economia.

Existe uma grande importancia econémica dos investimentos em educagéao e pesquisa, como
uma das formas de impactar nas taxas de aumento do crescimento. Machlup (1962) ressalta que o
conhecimento tem natureza passivel de tratamento cientifico, por isso é elemento de descoberta,
replicagao, disseminagao, transmissao e comunicagao, tornando-se possivel a sua produg¢do. Tanto
a produgao como a distribuicado do conhecimento sdo importantes, sendo que a ultima também pode
ser de informagao, para o autor, informagao é conhecimento.

Machlup (1983) apresentou algumas caracteristicas e razbes apontadas para a realizagéo
de estudos econémicos da produg¢do de conhecimento, sdo elas: a renda das nacdes é alocada
crescentemente na produ¢édo do conhecimento; grande parte dos dispéndios das nagdes com co-
nhecimento é financiado pelo governo, sendo a produgdo do conhecimento dependente da verba
governamental; cada tipo de conhecimento resulta em continuas mudangas nas condi¢des de pro-
ducgdo de muitos bens e servigos.

O principal resultado da economia do conhecimento € o surgimento de um mundo mais com-
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petitivo e interdependente. O conhecimento tem uma caracteristica especifica, ele ndo € consumido
pelo seu uso, uma vez produzido pode-se aplica-lo em uso maximo na producao, reduzindo assim
0s custos unitarios.

Uma economia do conhecimento exige um regime econdmico que incentive a produgéo e uso
eficientes de conhecimento, um sistema de educagéo e capacitagdo da populagdo, um programa
para a estruturagdo de instituigdes de pesquisa, além de uma infraestrutura de tecnologias da in-
formacgao, tudo para a criagdo e disseminagao de conhecimento através da economia e sociedade.
A necessidade econdmica € que a disseminagéo das tecnologias genéricas e de outras formas de
conhecimento seja condigao indispensavel para que os diferentes setores possam funcionar dentro
da economia do conhecimento.

Segundo Veloso (2005) a economia do conhecimento possui duas dimensdes: a primeira é a
econdmica, que leva o conhecimento a todos os setores da economia, na forma de aplicagao e uso,
desenvolvendo os setores de alta tecnologia, e setores como agricultura, agronegdcios, biotecnolo-
gias, tecnologias da informagao e comunicagao, bens de capital, insumos industriais, entre outros,
que se tornam mais intensivos no uso de informagao e conhecimento. A segunda é a econémico-so-
cial, que consiste em levar o conhecimento a todos os setores da sociedade, inclusive os de baixa
renda. Para isso € necessario pessoas qualificadas para o uso intensivo do conhecimento para fins
de desenvolvimento.

As ideias e o conhecimento — pertencentes a mente humana — s&o a principal fonte de poder
e um meio potente através do qual podemos gerar riquezas na atualidade. Nessa nova economia, a
informacao e o conhecimento tornam-se um elemento central na producao de riqueza e valor, trans-
formando a producéo através da incorporacao do conhecimento.

A TEORIA DO CAPITAL HUMANO

Para comegarmos tracgar paralelos entre a Economia do Conhecimento e o Neoliberalismo
na Educagao discutiremos a teoria do capital humano, que considero ser a mais importante relagao
entre esses dois conceitos. O capital humano € um paradigma tedrico que explica as diferengas de
produtividade individuais em fungédo do nivel de consumo e investimento em educagao por cada
individuo. Os maiores niveis de produtividade que aparecem associados a maiores niveis de quali-
ficagdo académica, justificariam que trabalhadores mais qualificados fossem recompensados com
empregos mais produtivos, com maior prestigio social e maior remuneragao.

Neste sentido, os trabalhadores tornaram-se capitalistas ndo porque tenham se tornado pro-
prietarios, mas pela aquisicdo de saberes e competéncias com valor econémico que sao produtos
de investimentos pessoais. De acordo com Becker (1994), o capital humano é diretamente util no
processo de produg¢do, aumentando a produtividade do trabalhador em todas as tarefas, embora
possivelmente de forma diferente em diferentes atividades, organizag¢des e situagdes.

Becker (1994) parte do pressuposto que investimentos em educacao e outras politicas sociais
geram impacto como melhoria na saude, aumento de renda dos individuos, qualificam a apreciagao
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das pessoas pela arte e pela cultura. Em outras palavras, os gastos em educagao, treinamento, ser-
vicos médicos, entre outros, sdo investimentos no proprio capital. Porém, “estes produzem capital
humano, nao fisico ou financeiro, porque vocé ndo pode separar uma pessoa de seus conhecimen-
tos, habilidades, saude ou valores” (BECKER, 1994, p. 103).

Desde o liberalismo classico, Adam Smith (1996) ja propunha quatro tipos de capital, sendo
um deles o capital humano, que ele considera que sao as habilidades adquiridas e uteis dos mem-
bros de uma sociedade. Sobre isso o autor destaca que:

“A aquisi¢ao dessas habilidades para a manutengao de quem as adquiriu durante o periodo
de sua formacgao, estudo ou aprendizagem, sempre custa uma despesa real, que constitui
um capital fixo e como que encarnado na sua pessoa. Assim como essas habilidades fazem
parte da fortuna da pessoa, da mesma forma fazem parte da sociedade a qual ela pertence.
A destreza de um trabalhador pode ser enquadrada na mesma categoria que uma maquina
ou instrumento de trabalho que facilita e abrevia o trabalho e que, embora custe certa des-
pesa, compensa essa despesa com lucro” (SMITH, 1996, p. 290).

Contribuindo com Smith, Schultz (1973), destaca que o capital (em forma de competéncias
e conhecimento) é parte substancial de um investimento intencional. A maior parte daquilo que os
individuos consomem constitui um investimento no capital humano, como despesas diretas na edu-
cacgao, saude e migragdes internas com o intuito de aproveitar melhores oportunidades de emprego.

Becker (1994) considera que o vigor continuo da pesquisa em capital humano esta aumen-
tando, reflexo de que esta area de estudo ndo € uma das muitas modas que passam, mas uma
contribuicdo importante e duradoura para a area da economia. O autor destaca a importancia das
pesquisas em economia aplicada e defende fortemente a ideia do capital humano como lupa de ndo
apenas compreensao, mas de confeccao das politicas publicas.

NEOLIBERALISMO NA EDUCAGAO

Para comecgarmos a discussao sobre o Neoliberalismo na Educacao é importante conceitu-
armos o que é considerado Neoliberalismo. Para Wood (1997) apud BALL (2014), o Neoliberalismo:

[...] é tratado nem como uma doutrina econémica concreta nem como um conjunto definido
de projetos politicos. Pelo contrario, eu trato neoliberalismo como um conjunto complexo,
muitas vezes incoerente, instavel e até mesmo contraditério de praticas que sdo organiza-
das em torno de certa imaginagdo do “mercado” como base para "a universalizagdo das
relagdes sociais baseadas no mercado, com a correspondente penetragao em quase todos
os aspectos de nossas vidas, do discurso e/ou da pratica de mercantilizacdo, de acumulagao
de capital e de geragao de lucros". (WOOD, 1997 apud BALL, 2014).

Conclui-se entdo que o Neoliberalismo envolve relagbes materiais e sociais com novas opor-
tunidades de lucro. Nesse sentido, o Neoliberalismo na Educacgao, € o interesse crescente nessa
area pelo capital privado. Sobre isso, Laval (2004, p. XX) explica que “na nova ordem educativa
que se delineia, o sistema educativo esta a servigo da competitividade econdémica, esta estruturado
como um mercado, deve ser gerido ao modo das empresas.”

O autor acrescenta que:

“nao se trata somente de politicas econdmicas monetaristas ou de austeridade, de mer-
cantilizagdo das relagdes sociais ou de ditadura dos mercados financeiros. Trata-se mais
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fundamentalmente de uma racionalidade politica que se tornou mundial e que consiste em
impor por parte dos governos, na economia, na sociedade e no proprio Estado, a légica do
capital até a converter na forma das subjetividades e na norma das existéncias.” (LAVAL,
2004, p. 14).

Ball (2014) acrescenta o conceito de Edu-businesses, que sdo os negodcios em educagao,
que € o interesse de empresas de capital privado na educacéo. Essas empresas injetam capital de
giro em uma empresa-alvo para alimentar a expansao, o desenvolvimento de novos produtos ou a
reestruturacdo das operagdes da empresa, gestdo ou propriedade.

Essas empresas, inclusive, fazem parcerias com o setor publico, produzindo o que o autor
chama de estado sombra, que é a ambig¢ao do setor privado e dos “educadores” do terceiro setor no
desenvolvimento de infraestruturas alternativas para o provimento de servigo publico. Esse estado
sombra esta assumindo cada vez mais os papéis antes limitados as organizagdes do setor publico
e ao proprio Estado, por meio de envolvimentos na entrega, no dialogo e na tomada de decisdes.
Nesse exemplo, notamos a presencga da ideologia e da pratica neoliberal (BALL, 2014).

Cada empresa possui um grau de interesse na educagéao por parte dos negécios, e o tama-
nho e o valor de diversos mercados globais em servigos educacionais. Em alguns casos, exercem
consideravel influéncia financeira em relagao a politica educacional. A compra e venda de servigos
educacionais envolve varias atividades de negdécios, como mercados de producédo de curriculos,
servigos de avaliagao, servigos administrativos, recrutamento, folha de pagamento, gestao do orga-
mento.

Cada vez mais edu-businesses, por meio de sua publicidade e suas promogdes, posicionam-
-se como oferecendo “solucdes” para os problemas de politicas nacionais para elevar os padrbes e
alcancar melhorias educacionais ligadas tanto a oportunidade individual (melhoria na carreira do su-
jeito) quanto a competitividade nacional. Tal promog¢&o também se estende a participagéo ativa nas
relagdes de influéncia nas politicas e nas redes de politicas como um meio para agitar as politicas
que oferecem mais oportunidades de lucro (BALL, 2014).

TRACANDO PARALELOS

A doutrina dominante em educagéo encontra hoje seu centro de gravidade nas teorias do
capital humano, segundo Laval (2004, p. 25), sdo "os conhecimentos, as qualificagbes, as compe-
téncias e caracteristicas individuais que facilitam a criacdo do bem-estar pessoal e econémico". O
custo de se adquirir o capital humano segue as regras basicas de economia: oferta e demanda. Ou
seja, mesmo os bens intangiveis que teoricamente compdem o chamado capital humano sao ge-
rados a partir de oportunidades que, em alguma medida, foram financiadas por alguém (BECKER,
1994).

Segundo Becker (1994), o retorno do capital humano (educacgao, saude, migragao) € maior
do que o do capital ndo-humano, mas ele é afetado por dificuldades financeiras e conhecimento
inadequado de oportunidades. O autor entende que o capital humano aumenta a produtividade do
trabalhador em todas as tarefas, embora possivelmente de forma diferente em diferentes atividades,
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organizagdes e situagdes. Nesta visdo, embora o papel do capital humano na produgao/processo
possa ser bastante complexo, em certo sentido ele o defende como algo representado por um objeto
unidimensional, como o estoque de conhecimentos ou habilidades e este estoque faz parte direta-
mente da funcao da producéo.

Para ele, os sujeitos sdo investidores de si proprios. Eles investem considerando o retorno
do investimento. Por isso, a tendéncia é que investidores mais jovens invistam mais (mais tempo
para colher os frutos) e investidores tém avers&o a riscos. Como o capital humano é intangivel e ndo
pode servir como fonte fiduciaria ou garantia em empréstimos, por exemplo, seu financiamento nem
sempre € possivel. Nessa perspectiva, aqueles que tém mais “de saida” tém maiores chances de
investir em capital humano. Porém, s6 aumentam esse investimento se encontrarem retorno direto.

O retorno sobre o capital humano nunca é empiricamente separado de outros ganhos e do
custo desse capital € apenas as vezes e incompletamente separado. Assim, escolher entre ativida-
des "promissoras" e "sem saida” envolvem exatamente as mesmas consideragdes como escolher
entre continuar a sua educacao e entrar para a forga de trabalho - quanto maior os ganhos subse-
quentes, mais eles compensariam suficientemente os custos iniciais. Os individuos ou a sociedade
escolheriam o aprendizado apenas se fosse um investimento suficientemente bom da mesma forma
que eles ou a sociedade escolheriam formagdes no trabalho se isso fosse suficientemente rentavel.

Neste ponto encontramos a “porta aberta” para o neoliberalismo, utilizando-se do saber como
matéria prima do século XXI. Ocorre entdo, as chamadas mercadorizacdo da educacao e mercadi-
zagao da escola, a primeira refere-se a transformagéo em mercadoria dos recursos e conteudo do
ensino, isto &, escola com propésito profissional e parcerias com empresas, por exemplo. A segunda
diz respeito a inser¢ao da escola no mercado, desenvolvendo concorréncia entre estabelecimentos
escolares e implementando a livre escolha da escola por parte das familias (LAVAL, 2004).

Com o neoliberalismo na educagao, houve um crescimento da chamada “segunda escola’,
constituida por cursos suplementares, tutorias privadas, aulas particulares, por exemplo. Além dis-
S0, ocorre constantemente um aumento do mercado de compra e venda de instituigdes de ensino.
Importante ressaltar que n&o sao apenas materiais, servigos educacionais e ideias de politicas que
estdo sendo vendidos, ha um mercado global em instituicdes de ensino de “venda” de seus clientes,
os alunos. Ball (2014) considera que esse é um tipo particular de economia do conhecimento, pois o
valor monetario e a rentabilidade da educacgao aqui sdo muito evidentes e muito diretos.

Freitas (2018) destaca que a légica do neoliberalismo na educacéao € a escolha dos estudan-
tes segundo o dinheiro que carregam no bolso. Segundo o autor, uma elite branca estuda em escola
privada, uma classe média branca estuda em escolas privadas de menor custo e os muito pobres,
geralmente negros, estudam nas escolas publicas que sobrevivem a privatizagéo, ou nas terceiriza-
das de baixa qualidade. Nesse sentido, a educagao vira uma mercadoria, com a sobrevivéncia do
mais forte com um “livre mercado” concorrencial e o foco no mérito e no esforgo pessoal.

Diante disso, a educacgéo estaria direcionada para atender os objetivos e disputas ideolégicas
do empresariado, como um “servigo” que se adquire e ndo como um direito de todos. Com o neoli-
beralismo ocorre uma queda da protec¢ao social e o trabalhador é obrigado a aceitar as imposi¢des

118



Revista Gestdo & Educagdo - Julho 2023 Julho 2023

do mercado. Relacionando essa légica com a teoria do capital humano surge um problema, a difi-
culdade de financiar o capital humano em detrimento do financiamento de outros tipos de capital,
como o capital fisico, por exemplo.

Becker (1994) se refere as pessoas que investem em capital humano como “firmas” que com-
binam esse tipo de capital com outras fontes para ampliar sua capacidade de gerar renda. Nesse as-
pecto, ele defende que o investidor - ou as “firmas” - precisam de tempo para empreender ou tempo
empreendedor para gerar capital humano. Como o tempo esta incorporado no investidor, em seus
professores e gestores ou outras fontes contratadas de geragao de capital humano eles s6 podem
ser substitutos imperfeitos dele. Ou seja, a capacidade empreendedora do sujeito ou da firma é um
conceito claro e definido para o autor, e que, segundo ele, assume uma contraparte empirica e que
pode elevar os custos de adquirir capital humano e por consequéncia limitar o préprio tamanho do
que ele chama de “firmas”.

Nesse sentido, a ideia do neoliberalismo € um investimento na educagéo para um retorno
financeiro, ndo se preocupando, necessariamente, com o desenvolvimento do capital humano. Para
Maren Elfert (UNESCO, 2015), a diferenga entre as perspectivas racionais (essencialmente do pen-
samento liberal e neoliberal) e do capital humano esta na insercao e apropriagao do termo lifelong
learning ou aprendizagem ao longo da vida pelos defensores da perspectiva do capital humano.
Propagado pela OCDE, o conceito de aprender ao longo da vida diz respeito a aquisicao de habilida-
des e competéncias para responder as necessidades do mercado de trabalho em um contexto mais
amplo de “sociedade do conhecimento”. Ha, segundo a autora, uma distingdo fundamental entre as
duas concepgdes, uma vez que a OCDE inclui aspectos de coeséo social e cidadania a agenda do
retorno econdmico da educacaio.

Barrett et al. (2006) e Tickly (2011), por sua vez, nao diferenciam a perspectiva economicista
da do capital humano, argumentando que ambas tém como foco o retorno econdémico, ainda que re-
conhegam a inclusio do discurso de coesao social. Para eles, em ambas as perspectivas o retorno
econdmico se da a partir da formagao de um capital humano capaz de gerar riquezas (DIETRICH,
2019).

Corroborando com a discussao, Freitas (2018) destaca que a ideia de que a educagéao para
ser emancipadora deva ficar fora do Estado, defendida por Marx, precisa ser devidamente contex-
tualizada no presente momento histoérico. Segundo o autor, atualmente, ficar fora do Estado é ficar
diretamente nas m&os dos empresarios e da filantropia. Nesse contexto, a privatizagéo € a categoria
central da reforma empresarial da educagao proposta pelo neoliberalismo, promovendo uma logica
conservadora, reacionaria, que conduz a uma sociedade individualista que promove uma educagéao
desigual, segregadora, amplificando sua elitizagao.

Para finalizar, Freitas (2018) expde algumas licbes que podemos aprender com os anos de
politica estadunidense de responsabilizagao baseada em testes, destacando que a forte crenga na
interpretacao dos resultados é muito fragil; a grande expectativa sobre o incentivo a educacéao ga-
rantiu pequeno resultado; os pequenos resultados sédo corroidos pelos extensos efeitos negativos;
esta politica exige/produz “caes de guarda”, mas a rejei¢ao foi crescente; favoreceu uma concepgao
reducionista de educacao.
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Além disso, o autor lista os impactos dessa politica na vida dos estudantes, que s&o “desen-
volvidos” nas habilidades e competéncias da sociedade neoliberal; a “aprendizagem” é ditada pelos
processos girando em torno de testes, pontuagdes e rankings; predisposicdo a concorréncia e a
competicao; légicas do mérito, empreendedorismo, torna-se um excelente “vendedor de si mesmo’;
justificativas aos “fracassados”; abre-alas ao autoritarismo social nas escolas (tolerancia zero aos
“‘inadequados”, indisciplina e “alunos problema”), favorecendo a segregacao e excluséo; coleta e
posse de seus dados por meio de plataformas digitais de aprendizagem (FREITAS, 2018).

Com os fracassos de politicas educacionais expostos, o neoliberalismo influenciando a edu-
cacao acontece com o aumento de escolas privadas; a inser¢éo da légica empresarial na gestao
escolar publica; incentivo/controle das agéncias para a formagéo continuada e credenciamento dos
professores e para criagao de materiais/plataformas digitais aos estudantes; florescimento de um
mercado de consultorias e assessorias diante das novas demandas; e cada vez mais influéncia de
grandes empresas privadas nas decisdes dos estados sobre suas politicas publicas em educagao.

CONSIDERAGOES FINAIS

Diante do exposto no presente trabalho, destaco alguns pontos para refletir frente ao cres-
cimento da presenca do neoliberalismo na educagéo. O perigo de um alto fornecimento do ensino
superior, sem énfase na qualidade — em muitos casos, essas cadeias de universidades privadas em-
pregam professores mal qualificados e tém uma participagao limitada em atividades de pesquisa; As
colaboracgdes do setor privado com as universidades publicas aprofundam a influéncia das preferén-
cias e das prioridades corporativas e comprimem o espaco critico; Relagdes complexas construidas
sobre contrato em vez de colegialidade e destinadas a geragao de lucros ao invés da produgéo de
conhecimento ou do servigo publico envolvem as universidades publicas no campo do comércio; As
ambi¢des nacionais e empresariais ndo sao sempre compativeis; O edu-business global € de pro-
gressao rapida e mutavel, ansioso por abrir novos espagos para expansado, nem sempre com olhar
para a qualidade dos servigos; Segregacao: estudos da OCDE mostram que a légica do mercado
escolar provoca o desaparecimento das escolas de bairro polivalentes e socialmente mistas, além
de acentuar a polarizagéo social e racial; Desigualdade de possibilidades de escolha (em termos
de informacgéo, dinheiro, preocupagdes sociais) e selecdo pela prépria escola (“selegdo social e
étnica”); introducédo de marcas e mercadorias no espago escolar — o chamado curriculo oculto; Au-
tonomia e participagao: armadilhas da “nova gestao’, isto é, a escola € uma empresa que produz um
servigo, entdo deve ter a frente um organizador capaz de dirigir uma “equipe” e que se responsabi-
lize pela producédo de “valor agregado” pela “empresa” (LAVAL, 2004; BALL, 2014; FREITAS, 2018).

Destaco ainda algumas propostas para resisténcia ao neoliberalismo na educacao: defesa a
exclusdo da educagéao da Lei de Responsabilizagao, fator que induz a privatizagao; apoio a disposi-
tivos constitucionais que garantam investimento e gestado democratica da educacéo; atencao as for-
mas de convencimento/legitimagao das teses da reforma, como por exemplo, relatérios de agéncias
apresentados como politicas de evidéncia, experiéncias financiadas por entidades filantrépicas e
divulgacao de “exemplos de sucesso”; apoio a programas de gestao escolar publica e repudio a par-

cerias publico-privadas e/ou “gestao privada de servigo publico”; repudio a tratados internacionais
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que visem regular agdes educacionais nacionais; eliminagéo de avaliagbes censitarios de avaliagao
de larga escala ou apoio a leis que garantam a decisao familiar sobre a participagcéo do estudante;
opor-se ao fechamento de escolas publicas.
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