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EDITORIAL

EDUCACAO E INOVACAO: CONSTRUINDO APRENDIZAGENS
PARA O SECULO XXI

A educacao vive um periodo de profundas transformacoes.
As constantes mudancas sociais, tecnologicas e culturais desafiam
mstituicoes, gestores, professores e estudantes a repensarem pra-
ticas, metodologias e processos de ensino-aprendizagem. Nesse
cenario, a inovacao educacional surge nao apenas como uma ten-
déncia, mas como uma necessidade para a formacao de cidadaos
criticos, criativos e preparados para os desafios contemporaneos.

Nesta edi¢ao da Revista Gestio & Educacio, propomos
uma reflexao sobre a importancia da inovacio no contexto edu-
cacional e seu papel na construcao de ambientes de aprendi-
zagem mais dinamicos, mclusivos e significativos. A integracao
de novas tecnologias, metodologias ativas, recursos digitais e
estratégias colaborativas tem possibilitado experiéncias pedago-
gicas capazes de ampliar o protagonismo estudantil e fortalecer
o desenvolvimento de competéncias essenciais para o século
XXI.

Os artigos reunidos nesta edicio apresentam pesquisas,
relatos de experiéncias e analises que evidenciam diferentes pers-
pectivas sobre a movac¢ao educacional, contribuindo para o for-
talecimento do debate académico e para a disseminacao de pra-
ticas que possam Inspirar profissionais e instituicoes de ensino.

Desejamos que as reflexdes aqui apresentadas esti-
mulem novos olhares sobre a educacao e reforcem o com-
promisso coletivo com a construcao de uma sociedade mais

justa, democratica e preparada para os desafios do futuro.
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O BRINCAR COMO ESTRATEGIA
PEDAGOGICA NA EDUCACAO
ESPECIAL

ANA CELIA ROSSI

Graduacao em pedagogia pela UniBF Centro Universitario (2024); Professora de Educacao Infantil no CEI Walter de
Andrade.

RESUMO

O brincar ocupa lugar central no desenvolvimento infantil, sobretudo no contexto da Educacao Es-
pecial, onde as praticas pedagdgicas devem contemplar as singularidades e os ritmos individuais de
cada crianga. Este artigo tem como objetivo refletir sobre a importancia do brincar como estratégia
pedagdgica no processo de inclusao escolar, evidenciando suas contribuicoes para o desenvolvi-
mento cognitivo, social, emocional e psicomotor dos estudantes com necessidades educacionais
especiais. A pesquisa fundamenta-se em revisao bibliografica de autores que discutem o papel do
ludico na educacéao, como Kishimoto, Antunes, Santos, Gonzaga, Vygotsky, Piaget, Winnicott, Luc-
kesi, Rego e Oliveira, além das orientacdes presentes na Base Nacional Comum Curricular, na Lei
Brasileira de Inclusdo e na Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva. As discussdes evidenciam que jogos e brincadeiras adaptadas favorecem a participacao
ativa dos alunos, estimulam a autonomia e fortalecem as interagdes sociais no ambiente escolar.
Conclui-se que a utilizacao intencional do ludico no planejamento pedagdgico contribui para a cons-
trugao de praticas educativas mais inclusivas, promovendo o desenvolvimento integral das criangas
e ampliando as possibilidades de aprendizagem na Educagao Especial.

PALAVRAS-CHAVE: Brincar; Educacao Especial; Inclusao escolar; Desenvolvimento infantil; Ludi-
cidade; Mediagao pedagadgica.

INTRODUGAO

O brincar integra a experiéncia humana desde os primeiros anos de vida, constituindo uma
6
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das formas mais genuinas de expressao, comunicagao e aprendizagem disponiveis a crianga. Por
meio das brincadeiras, o sujeito em formagao explora o mundo ao redor, constroi relagdes com seus
pares, elabora conflitos internos e desenvolve competéncias que serdao fundamentais ao longo de
toda sua trajetdria. Na infancia, brincar ndo é apenas uma atividade espontanea: é uma necessida-
de bioldgica, psicoldgica e social que deve ser compreendida e valorizada pelo sistema educativo.

No contexto da Educacao Especial, essa dimensao adquire ainda maior relevancia. As crian-
cas com necessidades educacionais especiais frequentemente apresentam dificuldades em aces-
sar metodologias convencionais de ensino, o que exige que os educadores busquem alternativas
mais dindmicas e adaptadas. O brincar, por sua natureza flexivel e motivadora, oferece possibili-
dades amplas de adaptacéo as especificidades de cada sujeito, favorecendo processos de apren-
dizagem mais significativos.

Mais do que uma simples atividade recreativa, o brincar representa um potente recurso pe-
dagogico, capaz de integrar aspectos cognitivos, afetivos, motores e sociais no processo educativo.
Para o dicionario Michaelis (2009), brincar envolve a¢gdes como divertir-se, representar papéis e
imaginar situagdes — elementos que compdem o universo simbdlico infantil e abrem caminho para
aprendizagens diversas.

A legislacao brasileira também reconhece a centralidade do ludico na Educagao Infantil. A
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) estabelece as interagbes e as brincadeiras como eixos
estruturantes das praticas pedagdgicas nessa etapa, afirmando que a crianga aprende de forma
integral por meio dessas experiéncias (BRASIL, 2017). Tal reconhecimento oficial refor¢a a respon-
sabilidade do professor em planejar intencionalmente situag¢des ludicas que contemplem diferentes
faixas etarias e perfis de aprendizagem.

No &mbito da incluséo, a Lei Brasileira de Inclusédo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n.°
13.146/2015) preconiza o direito a educagao de qualidade para todos, reiterando a necessidade de
praticas pedagogicas adaptadas que respeitem as diferencas e promovam a participacéo efetiva
de cada estudante. Nesse cenario, o ludico se apresenta como uma das estratégias mais eficazes
para garantir essa participagdo de forma prazerosa e significativa.

Diante dessas consideragdes, o presente artigo tem como propdsito analisar o brincar como
estratégia pedagdgica na Educacgao Especial, discutindo suas contribuigcdes para o desenvolvimen-
to integral da crianca. Para tanto, foram revisadas obras de autores classicos e contemporaneos
que abordam a ludicidade e a educacao inclusiva, bem como documentos normativos que orientam
as praticas educativas no Brasil.

O texto esta organizado em se¢des tematicas que abordam: os fundamentos teoricos do
brincar; suas contribuigdes para o desenvolvimento cognitivo; as dimensdes emocional e social
das atividades ludicas; os aspectos psicomotores; e, por fim, o papel do professor como mediador
dessas praticas.
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FUNDAMENTOS TEORICOS DO BRINCAR NA EDUCAGAO

Para compreender o papel do brincar no desenvolvimento infantil e na pratica pedagdgica, é
necessario revisitar as principais perspectivas teodricas que sustentam essa discussao. Diferentes
campos do conhecimento — da psicologia do desenvolvimento a pedagogia — contribuem para
uma visao multidimensional da ludicidade como fenémeno educativo.

Na perspectiva histérico-cultural, Vygotsky (1998) atribui ao brincar uma fungéo essencial
na constituicado do psiquismo humano. Para o autor, a brincadeira cria zonas de desenvolvimento
proximal, nas quais a crianga opera em um nivel superior ao seu desenvolvimento real, antecipan-
do conquistas que ainda estdo em processo de construcio. Ao brincar de “ser professora” ou “de
meédico”, por exemplo, a crianga internaliza regras, papéis sociais e modos de agir que superam as
limitagdes impostas pela sua idade e experiéncia concreta.

Jean Piaget, por sua vez, compreende o0 jogo como expressao direta das estruturas cogni-
tivas da crianca em cada estagio do desenvolvimento. O jogo simbdlico, caracteristico do periodo
pré-operatorio, permite que a crianga assimile a realidade as suas estruturas internas, contribuindo
para a consolidagdo do pensamento representacional. A medida que o desenvolvimento avanca,
os jogos de regras ganham destaque, favorecendo a socializagdo e a compreensao de normas
coletivas (PIAGET, 1978).

Donald Winnicott, a partir de uma abordagem psicanalitica, defende que brincar é uma ex-
periéncia criativa, um espago potencial entre 0 mundo interno e o mundo externo onde a personali-
dade se organiza. Para Winnicott (1975), a brincadeira ndo apenas revela, mas também constitui o
sujeito: € no ato de brincar que a crianga se descobre e constréi sua identidade. Essa perspectiva
reforgca a importancia de garantir espagos seguros e afetuosos para que a ludicidade ocorra de
forma plena.

No campo pedagdgico, Kishimoto (2011) aponta que o brincar € uma forma privilegiada de
aprendizagem, pois possibilita a crianga experimentar situagdes, testar hipéteses, errar sem puni-
¢ao e construir conhecimentos de maneira prazerosa. A autora distingue o jogo do brinquedo e da
brincadeira, ressaltando que cada um desses elementos cumpre fungdes especificas no desenvol-
vimento e deve ser selecionado com critério pelo educador.

Luckesi (2014) amplia a nogao de ludicidade ao afirmar que ela nao se restringe as ativida-
des fisicas observaveis, mas envolve um estado interno de envolvimento total e prazeroso com a
experiéncia vivida. Segundo o autor, uma atividade s6 pode ser considerada ludica quando promo-
ve inteireza, ou seja, quando mobiliza a crianga em sua integralidade — corpo, mente e emocgdes.
Essa perspectiva é especialmente relevante na Educacao Especial, onde o engajamento afetivo
pode ser determinante para a aprendizagem.

A articulagéo entre essas diferentes abordagens revela que o brincar é, ao mesmo tempo,
expressao, ferramenta de desenvolvimento e espago de aprendizagem. Compreendé-lo em sua
complexidade é o primeiro passo para que os educadores possam utiliza-lo com intencionalidade e
eficacia nas praticas pedagdgicas inclusivas.
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O BRINCAR E O DESENVOLVIMENTO COGNITIVO NA EDUCAGAO INCLUSIVA

As atividades ludicas desempenham papel fundamental no desenvolvimento cognitivo das
criangas, pois estimulam a curiosidade, a imaginagao e a capacidade de resolugéo de problemas.
Em ambientes educacionais inclusivos, jogos e brincadeiras podem ser adaptados as necessida-
des individuais dos alunos, assegurando que todos participem de forma significativa e ativa.

Segundo Kishimoto (2011), o brincar constitui uma forma privilegiada de aprendizagem, pois
permite que a crianga desenvolva habilidades cognitivas, sociais e emocionais por meio da experi-
mentacédo e da interacdo com o ambiente. Nesse processo, o conhecimento € construido de manei-
ra mais natural e prazerosa, sem a pressao do desempenho formal, o que favorece especialmente
os alunos com necessidades educacionais especiais.

O brincar favorece o desenvolvimento da linguagem, do raciocinio légico e da criatividade.
Ao participar de jogos que envolvem sequéncias, classificacbes e comparagoes, as criancas exer-
citam operacdes mentais basicas que constituem a fundacdo do pensamento I6gico-matematico.
Rego (1994), ao discutir as contribuicdes de Vygotsky para a educagao, destaca que a linguagem e
0 pensamento se desenvolvem em estreita relagdo com as experiéncias sociais vividas pela crian-
¢a, sendo o brincar um dos contextos mais ricos para essa articulagao.

Para criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA), por exemplo, atividades ludicas
estruturadas podem funcionar como pontos de entrada para o desenvolvimento da comunicagao
e da atencado compartilhada. Jogos que envolvem troca de turnos, imitagéo e uso funcional de ob-
jetos estimulam habilidades que, nesse publico, frequentemente precisam ser mediadas de forma
intencional pelo educador.

Criangas com Deficiéncia Intelectual, por sua vez, beneficiam-se enormemente de ativida-
des ludicas que respeitam seu ritmo de aprendizagem e oferecem multiplas oportunidades de re-
peticdo e exploragdo. O jogo permite que essas criangas revisitem conceitos de forma prazerosa,
consolidando aprendizagens que em contextos mais formais poderiam gerar frustracéo e recusa.

Oliveira (2002) reforca que a mediagao do adulto durante as atividades ludicas é determinan-
te para a qualidade das aprendizagens. Quando o professor atua como parceiro mais experiente,
amplia as possibilidades cognitivas da crianga ao introduzir novos elementos, fazer perguntas ins-
tigadoras e propor desafios progressivos. Essa interacao qualificada transforma o brincar em uma
poderosa ferramenta de desenvolvimento intelectual.

Quando as atividades ludicas sédo planejadas com intencionalidade pedagdgica, elas possi-
bilitam que as criangas explorem diferentes formas de expressao e ampliem suas possibilidades de
aprendizagem. No contexto da educagéao inclusiva, essas experiéncias contribuem para a constru-
cao de um ambiente escolar mais acolhedor e participativo, no qual cada crianca pode desenvolver
suas potencialidades respeitando seu préprio ritmo.
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DIMENSOES EMOCIONAIS E SOCIAIS DO BRINCAR

O brincar desempenha papel central no desenvolvimento emocional e social das criangas.
Por meio das brincadeiras simbdlicas, elas conseguem expressar sentimentos, representar situa-
¢oes do cotidiano e elaborar experiéncias vividas — inclusive aquelas que envolvem conflito, medo
ou inseguranca. Essa fungao elaborativa do brincar é especialmente relevante no contexto da Edu-
cacao Especial, onde muitas criangas vivenciam situagdes de exclusao, rejeigao ou incompreensao
que demandam espacgos seguros de expressao.

Winnicott (1975) afirma que a brincadeira € o territério no qual a crianga experimenta ser ela
mesma, testando limites, construindo vinculos e desenvolvendo a capacidade de tolerar frustra-
¢bes. Ao brincar com outras criangas, o sujeito aprende a negociar, a ceder e a afirmar-se — com-
peténcias emocionais fundamentais para a vida em sociedade.

As atividades coletivas, como jogos em grupo e brincadeiras cooperativas, favorecem a
construcao de vinculos e estimulam o respeito as diferengas. Quando criangas com e sem defici-
éncia participam juntas das mesmas atividades ludicas, cria-se um contexto natural para o desen-
volvimento da empatia e da solidariedade. Nesse sentido, o brincar inclusivo contribui ndo apenas
para o desenvolvimento das criangas com necessidades especiais, mas para toda a turma.

De acordo com Santos (2014), metodologias que utilizam jogos, brinquedos e brincadeiras
contribuem para o processo de ensino e aprendizagem ao estimular atitudes como socializagao,
criatividade, autonomia e respeito mutuo. Dessa forma, o brincar apresenta-se como ferramenta
importante para fortalecer relagdes interpessoais e promover a inclusdo no ambiente escolar.

No ambito da Educagao Especial, a dimens&o relacional do brincar adquire importancia adi-
cional quando se considera que muitas criangas com deficiéncias ou transtornos enfrentam difi-
culdades especificas na comunicagao e na interagdo social. Para essas criancas, as brincadeiras
adaptadas podem ser caminhos privilegiados de aproximag&o e conexao com seus pares. Jogos
que favorecem a comunicacéo nao verbal, por exemplo, criam pontes de interacdo que transcen-
dem as barreiras linguisticas.

Sob essa perspectiva, o ludico permite que as criangas se sintam mais seguras e confiantes
para participar das atividades, favorecendo a constru¢ao de uma autoimagem positiva e ampliando
suas possibilidades de interacéo social. A seguranga emocional proporcionada pelo ambiente ludi-
co &, em si mesma, um fator terapéutico e pedagdgico de grande relevancia — especialmente para
criangas que carregam histérias de insucesso escolar e rejei¢ao social.

Também é importante destacar que as brincadeiras de faz de conta permitem que as crian-
cas experimentem diferentes papéis sociais, construindo compreenséo sobre a realidade que as
cerca. Ao representar situagdes do cotidiano, a crianga processa informagdes, organiza experién-
cias e desenvolve a capacidade de tomar a perspectiva do outro — habilidade essencial para a
convivéncia ética e democratica.

10
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CONTRIBUIGOES PSICOMOTORAS DAS ATIVIDADES LUDICAS

Outro aspecto relevante do brincar esta relacionado ao desenvolvimento psicomotor. As ati-
vidades ludicas que envolvem movimento corporal contribuem para o aprimoramento da coorde-
nagcdo motora, do equilibrio, da lateralidade, da percepc¢ao espacial e da consciéncia corporal.
Para criangas com necessidades educacionais especiais, essas experiéncias sao frequentemente
indispensaveis, pois subsidiam a integracao entre corpo e mente, favorecendo o desenvolvimento
global do individuo.

O desenvolvimento psicomotor esta intimamente relacionado ao desenvolvimento cognitivo
e emocional. Quando a crianga organiza seus movimentos para alcang¢ar um objetivo no jogo, ela
nao apenas exercita a musculatura, mas também planeja a¢des, antecipa consequéncias e coor-
dena diferentes sistemas sensoriais. Essa integragcdo sensorio-motora constitui a base sobre a qual
se constroem aprendizagens mais complexas, como a leitura e a escrita.

Antunes (2012) destaca que o jogo constitui um importante instrumento pedagdgico, pois
estimula novas descobertas, contribui para o desenvolvimento da personalidade e possibilita que
o professor acompanhe e avalie o processo de aprendizagem de forma mais dindmica. Para crian-
¢as com paralisia cerebral, sindromes genéticas ou outros comprometimentos motores, jogos que
adaptam as demandas fisicas as suas capacidades reais permitem que participem ativamente das
experiéncias educativas sem exclusado ou superprotegao.

A psicomotricidade relacional, abordagem que articula o movimento com os aspectos afeti-
vos e relacionais do desenvolvimento, propde que o corpo em movimento é sempre expressao do
sujeito em relagdo ao mundo e ao outro. Nessa perspectiva, brincar com bolas, cordas, tecidos ou
materiais de diferentes texturas oferece as criancas experiéncias sensoriais ricas que alimentam o
desenvolvimento neuroldgico e psiquico.

Para criangas com Transtorno do Processamento Sensorial, frequentemente presente em
quadros de autismo ou déficit de atencao, atividades ludicas que oferecem estimulagdo sensorial
controlada podem contribuir significativamente para a regulagdo do sistema nervoso. Jogos que
envolvem pressao profunda, balango ou manipulagdo de materiais de diferentes texturas ajudam
essas criangas a organizar suas respostas ao ambiente, criando condigdes mais favoraveis para a
aprendizagem.

Assim, o uso de atividades ludicas no ambiente escolar ndo apenas favorece o desenvolvi-
mento motor, mas também amplia as possibilidades de aprendizagem em suas multiplas dimen-
soes, tornando o processo educativo mais significativo, integrado e acessivel para todos os alunos.

O PAPEL DO PROFESSOR NA MEDIAGAO DAS PRATICAS LUDICAS

A atuacéo do professor é essencial para que o brincar seja incorporado de forma significativa
no processo educativo. Nao basta disponibilizar brinquedos ou propor atividades isoladas: € neces-

11
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sario que o educador compreenda a fungédo pedagodgica do brincar e planeje suas intervengées com
intencionalidade, criatividade e sensibilidade para as necessidades dos alunos.

Cabe ao professor observar as interagdes das criancas durante as brincadeiras, identificar
suas estratégias cognitivas, seus vinculos afetivos e suas dificuldades especificas. Essa observa-
¢ao atenta fornece informacgdes valiosas para o planejamento pedagdgico, permitindo que o educa-
dor adapte recursos, estratégias e objetivos de forma individualizada.

Gonzaga (2009) destaca que a qualidade do trabalho pedagdgico esta relacionada a capaci-
dade do professor de planejar, mediar experiéncias e adaptar suas estratégias quando necessario.
O educador que valoriza o ludico em sua pratica pedagogica contribui para a constru¢gao de am-
bientes de aprendizagem mais dindmicos e inclusivos, nos quais cada crianga pode se desenvolver
a partir de suas possibilidades reais.

A mediagdo pedagdgica nas atividades ludicas deve ser cuidadosa para nao invadir o es-
paco de autonomia e iniciativa da crianga. Segundo Vygotsky (1998), o professor que atua como
parceiro mais experiente no contexto da zona de desenvolvimento proximal oferece o suporte ne-
cessario para que a crianga avance além do que seria capaz sozinha, sem, no entanto, substituir
sua agéncia no processo.

No contexto da Educagao Especial, a adaptacédo dos recursos ludicos é fundamental. Brin-
quedos com texturas diferenciadas, jogos com pictogramas, softwares educativos adaptados, jogos
de encaixe de diferentes tamanhos e outros recursos modificados ampliam a acessibilidade das ati-
vidades e garantem que criangas com diferentes tipos de deficiéncia possam participar ativamente.

Além disso, a formacgao continuada dos professores em praticas ludicas inclusivas é impres-
cindivel. Muitos educadores nao receberam em sua formacao inicial os subsidios necessarios para
compreender e utilizar o brincar como estratégia pedagdgica intencional. Programas de formagao
que abordem a ludicidade, a psicomotricidade, as tecnologias assistivas e os principios da educa-
¢ao inclusiva contribuem para ampliar o repertério profissional dos docentes.

A Base Nacional Comum Curricular ressalta que as interagdes e as brincadeiras constituem
eixos estruturantes das praticas pedagdgicas na Educacgéo Infantil, sendo fundamentais para o
desenvolvimento integral das criangas (BRASIL, 2017). Essa diretriz reafirma a responsabilidade
institucional e docente de garantir espacos, tempos e materiais adequados para que o brincar acon-
teca com qualidade.

Sob essa perspectiva, o professor assume o papel de mediador das experiéncias de apren-
dizagem, promovendo situagdes que valorizem a participagao, a criatividade e a autonomia dos
estudantes. Ao integrar o ludico ao planejamento de forma consciente e sistematica, o educador
transforma a sala de aula em um ambiente verdadeiramente inclusivo, onde cada crianga encontra
possibilidades reais de se desenvolver e aprender.
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BRINCADEIRAS ADAPTADAS E TECNOLOGIAS ASSISTIVAS NA EDUCAGCAO ESPECIAL

A adaptacao de brincadeiras e a incorporacao de tecnologias assistivas representam avan-
¢os significativos na garantia do direito ao brincar para todas as criangas. No contexto da Educagao
Especial, adaptar ndo significa simplificar ou reduzir, mas ajustar os recursos, o espacgo, as regras
e 0s objetivos das atividades para que sejam acessiveis as diferentes condigdes dos alunos.

A Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva (BRASIL,
2008) orienta que o Atendimento Educacional Especializado (AEE) deve oferecer recursos peda-
gogicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participagao dos alunos. Nesse
contexto, os brinquedos e materiais ludicos adaptados sdo parte integrante desse conjunto de re-
Cursos.

Entre as adapta¢des mais comuns, destacam-se: brinquedos com acionadores para crian-
¢as com limitagdes motoras graves; jogos com suporte visual e pictogramatico para criangas com
dificuldades de comunicagao oral; materiais sensoriais enriquecidos para criangas com déficits
visuais ou processamento sensorial atipico; jogos digitais acessiveis para criancas com diferentes
perfis de aprendizagem.

As tecnologias digitais também ampliam significativamente as possibilidades ludicas na Edu-
cacao Especial. Aplicativos de comunicagao aumentativa e alternativa, plataformas de jogos adap-
tados e ambientes virtuais de aprendizagem permitem que criangas com diferentes deficiéncias
participem de experiéncias ludicas ricas e estimulantes. Contudo, é fundamental que o uso das tec-
nologias seja mediado pedagogicamente e ndo substitua as experiéncias de interagao presencial.

A construgao de brinquedos adaptados com materiais acessiveis — como garrafas plasticas,
botdes, tecidos e papeldao — também representa uma estratégia valiosa, pois envolve o professor
na criagao criativa de recursos e permite que as adaptagdes sejam personalizadas de acordo com
as necessidades especificas de cada aluno. Essa pratica articula criatividade docente, conheci-
mento pedagodgico e compromisso com a inclusao.

Em suma, a combinagcdo entre brincadeiras adaptadas e tecnologias assistivas expande
consideravelmente o horizonte de possibilidades para a Educacao Especial, reafirmando que o
brincar € um direito de todas as criancas, independentemente de suas condigdes fisicas, senso-
riais, cognitivas ou emocionais.

CONSIDERAGOES FINAIS

O brincar, quando integrado de forma consciente e intencional ao processo educativo, re-
vela-se uma estratégia pedagogica essencial no contexto da Educacéo Especial. Ao longo deste
artigo, evidenciou-se que as atividades ludicas favorecem o desenvolvimento cognitivo, emocional,
social e psicomotor das criangas, contribuindo para a construgéo de experiéncias de aprendizagem
mais significativas, inclusivas e humanizadoras.
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Os fundamentos tedricos examinados — das contribuicées de Vygotsky, Piaget e Winnicott
as perspectivas pedagdgicas de Kishimoto, Antunes, Luckesi e Santos — convergem para uma
compreensao do brincar como fendbmeno multidimensional que extrapola a dimenséao recreativa e
se afirma como elemento central do desenvolvimento humano. Para criangas com necessidades
educacionais especiais, essa centralidade se intensifica: o brincar pode ser, em muitos casos, a
principal via de acesso ao conhecimento e a participagao social.

A adaptacgéo das atividades ludicas e a incorporagao de tecnologias assistivas ampliam as
possibilidades de participagéo, garantindo que o direito ao brincar ndo seja restrito pelas condi¢des
individuais de cada crianca. Ao mesmo tempo, a formacao continuada dos professores em praticas
ludicas inclusivas € condigao indispensavel para que essas estratégias sejam implementadas com
qualidade e intencionalidade pedagdgica.

Conclui-se, portanto, que o brincar se consolida como uma ferramenta indispensavel para a
construcado de uma educagao mais inclusiva, sensivel as diferengas e comprometida com o desen-
volvimento integral de todos os estudantes. Investir na ludicidade como pratica pedagdgica € inves-
tir na dignidade, no potencial e no direito de aprender de cada crianga — especialmente daquelas
gue encontram, no brincar, o caminho mais acolhedor para crescer e aprender.
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RESUMO

O presente trabalho aborda a importancia da arte na educagao, destacando seu papel fundamental
no processo de ensino-aprendizagem e na formagao integral dos estudantes. A arte € compreendida
como uma forma de conhecimento que contribui para o desenvolvimento cognitivo, emocional, social
e cultural dos individuos. Ao longo do estudo, discute-se como o ensino da arte favorece a criativi-
dade, o pensamento critico, a sensibilidade e a expresséo, elementos essenciais para a construgcao
da identidade e da autonomia dos alunos. O trabalho também analisa o percurso histérico do ensino
da arte e os desafios enfrentados no contexto escolar, como a desvalorizagao curricular, a falta de
recursos e a necessidade de formacao adequada dos professores. Além disso, ressalta-se a con-
tribuicdo da arte para a inclusao, o respeito a diversidade cultural e o fortalecimento das relagdes
sociais no ambiente escolar. Conclui-se que a arte na educacgao possui um carater transformador,
sendo indispensavel para a construgcdo de uma educagao mais humanizada, democratica e com-
prometida com o desenvolvimento pleno do ser humano.

PALAVRAS-CHAVE: Arte; Educacao; Formagao humana.

INTRODUGAO

A arte sempre esteve presente na histéria da humanidade como uma forma de expressao,
comunicagao e compreensao do mundo. Desde os primeiros registros nas cavernas até as mani-
festagcbes artisticas contemporaneas, a arte reflete valores culturais, sociais e histéricos de dife-

rentes povos e épocas. Nesse sentido, a arte na educagdo desempenha um papel fundamental no
16
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desenvolvimento integral do ser humano, contribuindo ndo apenas para a aprendizagem de conte-
udos, mas também para a formacao critica, sensivel e criativa dos individuos.

No contexto educacional, a arte vai além do simples fazer artistico. Ela possibilita a expres-
sdo de sentimentos, ideias e percepgdes, promovendo o autoconhecimento e o respeito a diver-
sidade cultural. A presenga da arte no ambiente escolar favorece a construgdo do pensamento
critico, estimula a imaginagédo e amplia as formas de leitura e interpretagcédo da realidade.

Historicamente, o ensino da arte passou por diferentes concepgdes, sendo, em muitos mo-
mentos, desvalorizado ou tratado como uma atividade secundaria no curriculo escolar. No entanto,
ao longo do tempo, estudos e praticas pedagdgicas passaram a reconhecer a importancia da arte
como area de conhecimento essencial para o desenvolvimento cognitivo, emocional e social dos
estudantes.

No Brasil, a arte na educacéo sofreu influéncias de movimentos pedagdgicos e culturais,
bem como de politicas publicas educacionais. Apesar dos avangos legais que garantem a arte como
componente curricular obrigatério, ainda existem desafios relacionados a sua efetiva valorizagao
nas escolas, como a falta de recursos, formacéo docente e compreensao de seu papel educativo.

Diante desse contexto, o presente trabalho tem como objetivo analisar a importéncia da arte
na educacao, destacando suas contribui¢des para o processo de ensino-aprendizagem e para a
formacédo humana. Busca-se refletir sobre o papel da arte na escola e sua relevancia para a cons-
trugcdo de uma educagao mais sensivel, critica e inclusiva.

DESENVOLVIMENTO

A arte na educacgao pode ser compreendida como um instrumento fundamental para o de-
senvolvimento das multiplas dimensdes do ser humano. Por meio das linguagens artisticas, como
musica, dancga, teatro, artes visuais e literatura, os estudantes tém a oportunidade de explorar sua
criatividade e expressar suas emogdes de maneira livre e significativa.

Historicamente, o ensino da arte esteve associado, em muitos periodos, a reproducéo de
técnicas e modelos pré-estabelecidos, limitando a criatividade dos alunos. Com o avango das te-
orias pedagdgicas, especialmente a partir do século XX, passou-se a defender uma abordagem
mais expressiva e reflexiva, na qual o aluno assume um papel ativo no processo de aprendizagem
artistica.

A arte contribui diretamente para o desenvolvimento cognitivo, pois estimula a percepgéao, a
memoria, a atengao e a capacidade de resolver problemas. Além disso, favorece o desenvolvimen-
to emocional, ajudando o estudante a lidar com sentimentos, frustragdes e desafios. No aspecto
social, as atividades artisticas promovem a cooperagao, o dialogo e o respeito as diferengas.

No ambiente escolar, a arte também desempenha um papel importante na valorizagao da
cultura e da identidade. Ao trabalhar diferentes manifestagées artisticas, a escola possibilita o con-
tato com diversas culturas, ampliando o repertério cultural dos alunos e fortalecendo o respeito a
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diversidade. Dessa forma, a arte contribui para a formagao de cidadaos mais conscientes e parti-
cipativos.

No Brasil, a arte foi oficialmente reconhecida como componente curricular obrigatério com
a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB). No entanto, a pratica do ensino de arte
ainda enfrenta desafios, como a falta de profissionais especializados e a visdo reducionista que a
considera apenas como momento de lazer ou recreacao.

Apesar dessas dificuldades, a arte na educagao possui um enorme potencial transformador.
Quando trabalhada de forma planejada e contextualizada, ela contribui para uma aprendizagem
mais significativa, tornando o ambiente escolar mais dindmico, acolhedor e estimulante para alunos
e professores.

A arte, enquanto area do conhecimento, possui um papel fundamental na constru¢ao do
pensamento critico e na ampliagado das formas de aprendizagem. Diferente de disciplinas que prio-
rizam apenas conteudos objetivos, a arte permite multiplas interpreta¢des, estimulando o aluno a
pensar, questionar e criar. Esse carater aberto e reflexivo torna o ensino da arte essencial para uma
educacgao que valoriza a autonomia intelectual.

No contexto escolar, a arte contribui para a superagéo de praticas pedagogicas mecaniza-
das, que muitas vezes limitam o potencial criativo dos estudantes. Ao trabalhar com atividades ar-
tisticas, o professor cria oportunidades para que os alunos expressem suas vivéncias, sentimentos
e percepgdes sobre o mundo. Isso fortalece o vinculo entre escola e realidade social, tornando o
processo educativo mais significativo.

Outro aspecto relevante da arte na educacgao é sua contribuicdo para a inclusao. Alunos com
diferentes estilos de aprendizagem, dificuldades ou necessidades especificas encontram na arte
uma forma alternativa de expressao e comunicagao. Por meio do desenho, da musica, da danga ou
do teatro, esses estudantes conseguem participar ativamente das atividades escolares, sentindo-
-se valorizados e pertencentes ao ambiente educacional.

A arte também desempenha um papel importante no desenvolvimento da autoestima e da
identidade dos alunos. Ao produzir uma obra artistica, o estudante percebe-se como criador, capaz
de transformar ideias em algo concreto. Esse reconhecimento fortalece a confianga em si mesmo
e estimula a valorizagao de suas proprias capacidades, refletindo positivamente em outras areas
da aprendizagem.

No que se refere a formagao cultural, o ensino da arte possibilita o contato com diferentes
manifestagbes artisticas ao longo da historia. Ao conhecer obras, artistas e movimentos culturais,
os alunos ampliam seu repertorio e desenvolvem uma visdo mais critica sobre a producéo artistica
e cultural da sociedade. Esse conhecimento contribui para a compreensao do passado e do pre-
sente, além de estimular o respeito as diferengas culturais.

Arelacéao entre arte e sociedade € outro ponto que merece destaque. A arte reflete contextos
historicos, politicos e sociais, funcionando como uma forma de registro e interpretagao da realidade.
Ao explorar essa dimensao em sala de aula, o professor pode promover debates e reflexdes sobre
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temas relevantes, como identidade, desigualdade social, diversidade cultural e direitos humanos.

No cenario educacional atual, a interdisciplinaridade tem ganhado espago como estratégia
pedagogica. A arte dialoga facilmente com outras areas do conhecimento, como histéria, lingua
portuguesa, matematica e ciéncias. Essa integracéo favorece uma aprendizagem mais ampla, per-
mitindo que os alunos compreendam os conteudos de forma contextualizada e significativa.

Além disso, a arte contribui para o desenvolvimento da sensibilidade e da empatia. Ao entrar
em contato com diferentes expressodes artisticas, os alunos aprendem a perceber o outro, compre-
ender emogdes e respeitar pontos de vista distintos. Essas habilidades sao fundamentais para a
convivéncia social e para a formacao de cidadaos conscientes e solidarios.

Apesar de sua importancia, o ensino da arte ainda enfrenta desafios no cotidiano escolar.
Muitas instituicdes n&do dispéem de espagos adequados, materiais especificos ou carga horaria su-
ficiente para o desenvolvimento das atividades artisticas. Essa realidade evidencia a necessidade
de maior investimento e valorizagao da arte como componente curricular.

A formacao do professor de arte também é um fator determinante para a qualidade do en-
sino. Um profissional bem preparado, que compreende a arte como conhecimento e nao apenas
como atividade recreativa, é capaz de desenvolver praticas pedagogicas mais significativas. A for-
magao continuada torna-se essencial para acompanhar as transformacgdes educacionais e culturais
da sociedade contemporanea.

Outro desafio presente no ensino da arte é a visao utilitarista da educacéao, que prioriza disci-
plinas consideradas “centrais” para avaliagdes externas e mercado de trabalho. Essa l6gica acaba
marginalizando a arte, desconsiderando seu papel fundamental na formagdo humana. Superar
essa visao € um passo importante para a construgao de uma educacgédo mais equilibrada e integral.

A utilizagdo das tecnologias digitais também pode ampliar as possibilidades do ensino da
arte. Recursos como videos, imagens digitais, aplicativos e plataformas virtuais permitem o acesso
a diferentes produgdes artisticas e estimulam novas formas de criagdo. Quando bem utilizadas, es-
sas ferramentas enriquecem o processo de ensino-aprendizagem e aproximam a arte do universo
dos alunos.

Nesse sentido, € importante destacar que a arte na educacao nao deve estar limitada a re-
producao de obras ou técnicas. O foco deve estar no processo criativo, na experimentagado e na
reflexdo. Valorizar o percurso do aluno, e ndo apenas o resultado final, contribui para uma aprendi-
zagem mais significativa e menos competitiva.

A escola, enquanto espago de formacao social, tem o papel de garantir o acesso a arte
como direito cultural. Oferecer experiéncias artisticas diversificadas € possibilitar que os alunos
desenvolvam uma visao mais ampla do mundo e de si mesmos. A arte, nesse contexto, atua como
ferramenta de transformacao social e emancipagao.

Portanto, o ensino da arte precisa ser compreendido como parte essencial do curriculo es-
colar, contribuindo para o desenvolvimento intelectual, emocional, social e cultural dos estudantes.
Investir em arte na educacao ¢é investir em uma formacdo mais humana, critica e sensivel, capaz
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de responder as demandas da sociedade atual.

A arte na educagao também se destaca como um importante meio de estimulo a criatividade,
competéncia cada vez mais valorizada na sociedade contemporanea. Em um mundo marcado por
rapidas transformacdes, a capacidade de criar, inovar e pensar de forma flexivel tornou-se essen-
cial. O ensino da arte contribui diretamente para o desenvolvimento dessas habilidades, permitindo
que o aluno experimente, arrisque e encontre solugdes originais para diferentes situagoes.

Além disso, a arte favorece o desenvolvimento da expressao oral e escrita. Ao interpretar
obras, participar de atividades teatrais ou refletir sobre producdes artisticas, os alunos ampliam
seu vocabulario e aprimoram sua capacidade de argumentacéo. Esse processo fortalece a comu-
nicagao e contribui para o desempenho em outras areas do conhecimento, evidenciando o carater
interdisciplinar da arte.

No ambito emocional, a arte atua como uma ferramenta importante para o equilibrio e o
bem-estar dos estudantes. Muitas vezes, criangas e jovens encontram dificuldades para expres-
sar sentimentos por meio da linguagem verbal. A arte surge, entdo, como um canal alternativo de
expressao, permitindo que emogdes sejam exteriorizadas de maneira simbdlica e saudavel. Esse
aspecto é especialmente relevante no contexto escolar, onde questdes emocionais podem interferir
diretamente no processo de aprendizagem.

A arte também possibilita o desenvolvimento da percepcao estética, estimulando o olhar
critico e sensivel diante do mundo. Ao observar, analisar e produzir manifestagcoes artisticas, os
alunos aprendem a valorizar detalhes, cores, formas e sons, desenvolvendo uma relagdo mais
atenta com o ambiente que os cerca. Essa sensibilidade contribui para a formacéo de individuos
mais conscientes e responsaveis em relacdo ao espaco social e cultural.

Outro ponto importante € a contribuigcdo da arte para o fortalecimento da identidade cultural.
Ao trabalhar manifestagdes artisticas locais, regionais e nacionais, a escola valoriza a cultura bra-
sileira e promove o reconhecimento das raizes histéricas e culturais dos alunos. Essa valorizacao
é fundamental para a construgdo de uma identidade positiva e para o combate a preconceitos e
discriminacdes.

A arte na educagao também favorece o trabalho coletivo e a convivéncia social. Atividades
como apresentagdes teatrais, produ¢gées musicais e projetos artisticos em grupo exigem coopera-
¢ao, dialogo e respeito mutuo. Essas experiéncias contribuem para o desenvolvimento de habilida-
des sociais essenciais, como empatia, escuta e resolucao de conflitos.

No contexto da educagado contemporanea, marcada pela diversidade, a arte se apresenta
como uma ferramenta potente para a incluséo e o respeito as diferengas. Por meio das linguagens
artisticas, € possivel abordar temas como diversidade cultural, étnica e social, promovendo refle-
xdes criticas e contribuindo para a construgdo de uma sociedade mais justa e igualitaria.

A pratica pedagogica do ensino da arte deve considerar o aluno como protagonista do pro-
cesso educativo. Isso significa valorizar suas experiéncias, conhecimentos prévios e formas de
expressdo. Quando o aluno se reconhece no conteudo trabalhado, o aprendizado torna-se mais
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significativo e duradouro.

Entretanto, ainda € comum encontrar praticas que reduzem o ensino da arte a atividades
repetitivas e descontextualizadas. Esse tipo de abordagem limita o potencial educativo da arte e
desestimula o interesse dos alunos. Superar essas praticas exige reflexao, planejamento e compro-
misso por parte dos educadores e das instituigdes de ensino.

A formacao continuada dos professores de arte € fundamental para enfrentar esses desa-
fios. Atualizar-se sobre metodologias, linguagens artisticas e recursos pedagdégicos contribui para
um ensino mais dindmico e conectado com a realidade dos estudantes. O professor, nesse contex-
to, atua como mediador, incentivando a criatividade e o pensamento critico.

Além disso, politicas publicas que valorizem a arte na educagao séao essenciais para garantir
sua efetiva insercdo no curriculo escolar. Investimentos em infraestrutura, materiais e formacao
docente refletem diretamente na qualidade do ensino e na valorizagao da arte como area do co-
nhecimento.

A escola, enquanto espaco de formacgao integral, precisa reconhecer a arte como elemento
central no desenvolvimento humano. Ao proporcionar experiéncias artisticas significativas, a insti-
tuicdo contribui para a formacéo de individuos mais sensiveis, criticos e criativos, preparados para
atuar de forma consciente na sociedade.

Dessa maneira, a arte na educacgao reafirma seu papel como instrumento de transforma-
¢ao social. Ao estimular a reflexdo, a expressao e a criatividade, a arte possibilita novas formas
de pensar e agir no mundo, contribuindo para a construgdo de uma educacéo mais humanizada e
democratica.

CONSIDERAGOES FINAIS

A partir da analise realizada, € possivel compreender que a arte na educagao exerce um
papel essencial na formacgao integral dos estudantes. Mais do que uma disciplina curricular, a arte
representa uma forma de conhecimento que possibilita a expressao, a reflexdo e a construgao de
sentidos sobre o mundo.

Observa-se que, ao longo da histdria, o ensino da arte passou por diferentes concepgdes,
sendo, em muitos momentos, subestimado no contexto escolar. No entanto, os avancgos tedricos
e legais demonstram o reconhecimento crescente de sua importancia para o desenvolvimento hu-
mano e social.

Apesar disso, ainda € necessario superar desafios relacionados a valorizagdo da arte na
escola, como o investimento em formag¢ao docente e a ampliagao de recursos pedagogicos. A efe-
tiva insercao da arte no curriculo escolar exige compromisso das instituicdes educacionais e das
politicas publicas.

Dessa forma, conclui-se que a arte na educagao contribui significativamente para a forma-
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cao de individuos mais criticos, criativos e sensiveis. Investir no ensino da arte é investir em uma
educacado mais humanizada, capaz de formar sujeitos conscientes de seu papel na sociedade e
preparados para enfrentar os desafios do mundo contemporaneo.

Diante das reflexdes apresentadas ao longo deste trabalho, torna-se evidente que a arte
ocupa um lugar indispensavel no contexto educacional contemporaneo. Sua presenga no curri-
culo escolar ndo deve ser vista como complementar ou secundaria, mas como parte essencial do
processo formativo dos estudantes, contribuindo de maneira significativa para o desenvolvimento
integral do ser humano.

A arte possibilita experiéncias que vao além da aprendizagem de conteudos, promovendo o
desenvolvimento da sensibilidade, da criatividade e do pensamento critico. Essas dimensbes séo
fundamentais para a formacgao de sujeitos capazes de compreender a realidade de forma ampla e
de atuar de maneira consciente e responsavel na sociedade em que estao inseridos.

Além disso, a valorizacido da arte na educacao contribui para a construgao de um ambiente
escolar mais democratico e inclusivo. Ao permitir diferentes formas de expressao, a arte respeita
as singularidades dos alunos e reconhece suas identidades culturais, fortalecendo o sentimento de
pertencimento e a valorizagao da diversidade.

Outro aspecto relevante refere-se ao papel do educador no ensino da arte. O professor
assume a funcdo de mediador do conhecimento, incentivando a reflexdo, a experimentacédo e o
didlogo. Para isso, € fundamental que haja investimento em formagao docente, garantindo praticas
pedagogicas mais conscientes e alinhadas as necessidades educacionais atuais.

Por fim, conclui-se que investir na arte na educacao é investir em uma formagao mais huma-
na, sensivel e transformadora. A arte amplia horizontes, estimula o pensamento critico e contribui
para a construgdao de uma sociedade mais justa e culturalmente rica. Portanto, sua valorizagéo no
ambiente escolar é essencial para o fortalecimento da educagao e para a formagéo de cidadaos
criticos, criativos e comprometidos com a transformagao social.

Ao considerar todos os aspectos discutidos neste trabalho, reafirma-se a importancia da arte
como elemento estruturante do processo educativo. A arte contribui para a formagao de sujeitos
criticos, sensiveis e criativos, capazes de interpretar o mundo de forma mais ampla e reflexiva. Sua
presencga na escola amplia possibilidades de aprendizagem e fortalece o desenvolvimento humano
em suas multiplas dimensdes.

A valorizagdo do ensino da arte também esta diretamente relacionada a construgdo de uma
educagao mais significativa e contextualizada. Quando a arte é trabalhada de forma consciente, ela
estabelece conexdes entre o conhecimento escolar e a realidade dos alunos, tornando o aprendi-
zado mais proximo, interessante e relevante. Esse vinculo favorece o engajamento dos estudantes
e estimula a participacao ativa no processo educativo.

Outro ponto fundamental refere-se ao compromisso das instituicdes educacionais e das po-
liticas publicas com a efetiva inser¢cao da arte no curriculo. Garantir condigbes adequadas para
o ensino da arte, como espagos, materiais e profissionais qualificados, é essencial para que seu
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potencial educativo seja plenamente desenvolvido. A auséncia desses elementos compromete a
qualidade do ensino e limita as possibilidades pedagogicas.

Dessa maneira, conclui-se que a arte na educacdo desempenha um papel transformador,

contribuindo para a constru¢gao de uma escola mais humana, democratica e inclusiva. Investir na

arte € investir na formacao de cidadaos conscientes, criticos e preparados para enfrentar os desa-

fios da sociedade contemporanea, reforcando o compromisso da educacédo com o desenvolvimento

integral do ser humano.
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RESUMO

A avaliacao diagndstica € uma ferramenta fundamental no processo de ensino e aprendizagem,
principalmente nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Através dela, o professor identifica o nivel
de conhecimento dos estudantes, compreende suas dificuldades e planeja intervencdes pedagdgicas
mais adequadas as necessidades da turma. Este artigo tem como objetivo discutir a importancia
da avaliagao diagnostica como instrumento de orientagao do trabalho pedagdgico no dia a dia. A
pesquisa apresenta reflexdes tedricas sobre avaliacdo educacional e analisa a contribuicao da ava-
liacao diagndstica para o planejamento das praticas pedagodgicas que favorecem a aprendizagem
dos estudantes. Observa-se que a utilizagao de instrumentos avaliativos diversificados permite ao
professor compreender melhor o processo de aprendizagem dos estudantes e desenvolver estratégias
de ensino mais eficazes para fazer com que ele compreenda o processo de ensino aprendizagem.
Conclui-se que a avaliagcao diagnéstica desempenha papel essencial no acompanhamento do de-
senvolvimento dos estudantes e na promocéao de praticas pedagogicas mais inclusivas.

PALAVRAS-CHAVE: Avaliagao Diagnostica; Aprendizagem; Ensino Fundamental; Pratica Pedagdgica.

INTRODUGAO

A avaliagdo educacional € um elemento essencial no processo de ensino e aprendizagem,
pois permite acompanhar o desenvolvimento dos estudantes e compreender as dificuldades en-
frentadas ao longo do percurso escolar. Nos anos iniciais do Ensino Fundamental, € um acompa-

nhamento muito importante, pois € nesse periodo que se consolidam as bases da alfabetizacao
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e do desenvolvimento das habilidades fundamentais para a aprendizagem, pois serve como um
‘rumo” a ser seguido.

Durante muito tempo, a avaliacéo escolar foi entendida apenas como um instrumento de ve-
rificagado do rendimento dos estudantes, sendo utilizada principalmente para atribuicdo de notas e
classificacao dos alunos. Contudo , essa visao aos poucos tem sido superada por uma perspectiva
mais ampla, que compreende a avaliagdo como parte integrante do processo educativo.

No ambiente escolar , a avaliagdo diagnostica assume papel fundamental, pois permite ao
professor identificar o que os estudantes ja sabem, quais habilidades ja foram desenvolvidas e
quais aspectos ainda precisam ser trabalhados, e a partir dessas informacoes, fica possivel pla-
nejar intervencgdes pedagogicas mais adequadas as necessidades da turma.

A IMPORTANCIA DA AVALIAGAO DIAGNOSTICA

A avaliagéo diagndstica tem como principal objetivo identificar o nivel de conhecimento dos
estudantes antes do inicio de um novo conteudo ou etapa de ensino. Diferentemente da avaliacéao
classificatoria, que busca apenas medir o desempenho dos alunos por meio de notas, enquanto a
avaliagao diagnodstica tem carater investigativo e orientador.

Segundo Luckesi (2011), a avaliacdo deve ser compreendida como um processo continuo
que contribui para a melhoria da aprendizagem. Dessa forma, ela ndo deve ser utilizada apenas
para julgar o desempenho dos estudantes, mas para orientar as praticas pedagdgicas e promover
avangos no processo educativo.

Ao realizar uma avaliagao diagndstica, o professor pode identificar as principais dificuldades
apresentadas pelos alunos, como problemas de leitura, interpretacédo de textos, escrita ou resolu-
cao de problemas matematicos, dentre outros, e a partir dessas informagdes, torna-se possivel
reorganizar o planejamento das aulas e propondo atividades que favorecem o desenvolvimento
das habilidades necessarias.

AVALIAGAO E PLANEJAMENTO PEDAGOGICO

O planejamento pedagdgico € um dos principais instrumentos de organizagao do trabalho
docente, e também um dos mais importantes . Para que esse planejamento seja eficaz, é funda-
mental que o professor conhega as caracteristicas da turma e as necessidades de aprendizagem
dos estudantes, e por isso a avaliagao diagnostica torna-se tao importante. Pois ela fornece infor-
magdes importantes para a elaboragao de estratégias pedagdgicas mais adequadas. Ao compre-
ender as dificuldades dos alunos, o professor pode selecionar conteudos, metodologias e ativida-
des que contribuam para o avango do processo de aprendizagem.

Além disso, a avaliagao diagnostica permite ao professor acompanhar o progresso dos estu-
dantes ao longo do tempo, e ir adequando quando necessario. Ao comparar os resultados obtidos
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em diferentes momentos, € possivel verificar se as estratégias pedagodgicas adotadas estdo sendo
eficazes ou se é necessario realizar ajustes no planejamento.

ESTRATEGIAS DE AVALIAGAO NOS ANOS INICIAIS

Nos anos iniciais do Ensino Fundamental, € importante que a avaliacéo seja realizada de
forma diversificada, utilizando diferentes instrumentos que permeiam observar o desenvolvimento
dos estudantes em diferentes situagdes de aprendizagem.

Entre os principais instrumentos de avaliagao utilizados nesse nivel de ensino, destacam-se:

Observacgao em sala de aula: permite acompanhar o comportamento dos alunos durante as
atividades e identificar dificuldades de aprendizagem.

Atividades escritas: possibilitam avaliar a compreensao dos conteudos trabalhados e o de-
senvolvimento das habilidades de leitura e escrita.

Producao de textos: contribui para avaliar a capacidade de organizagéo das ideias e a utili-
zacao da linguagem escrita.

Atividades orais: favorecem o desenvolvimento da expressao verbal e da participacdo dos
estudantes.

Jogos e brincadeiras: permitem observar o desenvolvimento da crianga de forma mais natu-
ral, e também no contexto social, cognitivo , emocional e motor.

Esses diferentes instrumentos permitem ao professor obter uma visdo mais ampla do pro-
cesso de aprendizagem de cada aluno.

O PAPEL DO PROFESSOR NO PROCESSO AVALIATIVO

O professor desempenha papel fundamental no processo de avaliacio, pois € responsavel
por planejar, aplicar e analisar os instrumentos avaliativos. Além disso, cabe ao docente interpretar
os resultados obtidos e utiliza-los como base para a tomada de decisdes pedagdgicas, para que o
aluno tenha um bom desempenho no seu processo de aprendizagem.

De acordo com Libaneo (1994), a avaliagdo deve estar articulada ao processo de ensino,
contribuindo para a melhoria da aprendizagem dos estudantes. Dessa forma, o professor precisa
compreender a avaliagdo como um instrumento de reflexdo sobre sua propria pratica pedagdgica.

Ao analisar os resultados da avaliagdo diagndstica, o professor pode reconhecer quais
conteudos precisam ser retomados, quais habilidades precisam ser fortalecidas e quais estratégias
pedagogicas podem ser utilizadas para promover a aprendizagem dos alunos.
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A RELAGAO ENTRE AVALIAGAO DIAGNOSTICA E O PLANEJAMENTO DO ENSINO

A avaliacéo diagnostica desempenha um papel essencial na organizagao do trabalho pe-
dagogico, pois permite ao professor compreender o nivel de aprendizagem dos estudantes antes
do inicio de novos conteudos ou etapas de ensino e a partir dos resultados obtidos nesse tipo de
avaliagao, o docente pode planejar suas aulas de forma mais adequada as necessidades da sua
turma.

Nos anos iniciais do Ensino Fundamental, essa pratica torna-se ainda mais importante, pois
€ nesse periodo que se consolidam habilidades fundamentais relacionadas a leitura, escrita e ra-
ciocinio l6gico. Quando o professor identifica precocemente as dificuldades dos alunos, torna-se
possivel desenvolver intervengdes pedagogicas que favoregam o avango da aprendizagem.

O planejamento pedagdgico orientado pela avaliacdo diagndstica permite que o professor
organize atividades diferenciadas, considerando os diferentes ritmos de aprendizagem presentes
em sala de aula. Dessa forma, os estudantes que apresentam maiores dificuldades podem receber
acompanhamento mais proximo, com recursos concretos para auxiliar na constru¢ao do conhe-
cimento, enquanto aqueles que ja dominam determinadas habilidades podem ser desafiados com
atividades mais complexas.

Segundo Libanio (1994), o planejamento é um processo que envolve reflexao sobre os obje-
tivos do ensino, selegao de conteudos e escolha de estratégias metodolégicas adequadas. Quando
o planejamento é fundamentado em dados obtidos por meio da avaliagéo diagndstica, ele torna-se
mais eficaz e contribui para a melhoria do processo de ensino e aprendizagem.

AVALIAGAO DIAGNOSTICA E A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR (BNCC)

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) estabelece as aprendizagens essenciais que
todos os estudantes brasileiros devem desenvolver ao longo da Educagao Basica. Nos anos iniciais
do Ensino Fundamental, a BNCC enfatiza a importancia do desenvolvimento das competéncias
relacionadas a leitura, escrita, oralidade e interpretagao de textos.

Nesse contexto, a avaliagdo diagndstica torna-se uma ferramenta importante para verificar
se as habilidades previstas pela BNCC estao sendo desenvolvidas pelos estudantes. Ao analisar o
desempenho dos alunos, o professor pode identificar quais competéncias ja foram consolidadas e
quais ainda precisam ser trabalhadas.

Entre as habilidades previstas pela BNCC para os anos iniciais, destacam-se aquelas rela-
cionadas a compreenséo leitora, producéo de textos e analise linguistica. Essas habilidades sao
fundamentais para o desenvolvimento da autonomia dos estudantes e para sua participagao ativa
nas praticas sociais de leitura e escrita.

Quando o professor utiliza a avaliagdo diagnostica como instrumento de acompanhamento
do desenvolvimento dessas habilidades, ele consegue planejar atividades que contribuam para o
27



Revista Gestéo & Educagdo - Junho 2026 Junho 2026

fortalecimento da aprendizagem dos alunos. Dessa forma, a avaliagdo deixa de ser apenas um
instrumento de verificacdo de resultados e passa a desempenhar papel importante na orientagao
das praticas pedagogicas.

Além disso, a BNCC destaca a importancia de praticas pedagogicas que valorizem a diver-
sidade e promovam a inclusdo educacional. Nesse sentido, a avaliagao diagndstica pode contribuir
para identificar necessidades especificas de aprendizagem e orientar intervengdes pedagogicas
mais adequadas as caracteristicas de cada estudante.

ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS A PARTIR DOS RESULTADOS DA AVALIAGAO

Ap0s a realizagao da avaliagéo diagnostica, é fundamental que o professor analise cuidado-
samente os resultados de cada uma delas obtidos pelos estudantes . Essa analise permite identi-
ficar padrdes de dificuldades que podem estar presentes em toda a turma ou somente em grupos
especificos de alunos.

A partir dessa analise, o professor pode desenvolver estratégias pedagdgicas que contribu-
am para a superagao dessas dificuldades. Entre as estratégias que podem ser utilizadas, desta-
cam-se atividades de reforco, retomada de conteudos, recomposi¢cao das aprendizagens , leitura
orientada e producgao textual acompanhada.

A realizagao de atividades em pequenos grupos também pode ser uma estratégia eficaz
para atender as necessidades especificas dos estudantes. Ao organizar a turma em grupos de
aprendizagem, o professor pode propor atividades diferenciadas, considerando o nivel de desen-
volvimento de cada grupo.

Outra estratégia importante € o acompanhamento individual dos estudantes que apresentam
maiores dificuldades. Esse acompanhamento pode ser realizado por meio de orientagcdes mais proé-
ximas durante as atividades ou por meio de momentos especificos de apoio pedagdgico.

Além disso, o uso de recursos pedagogicos diversificados, como jogos educativos, ativida-
des interativas e materiais visuais, pode contribuir para tornar o processo de aprendizagem mais
significativo e motivador para os alunos.

A AVALIAGAO COMO PROCESSO CONTINUO DE APRENDIZAGEM

A avaliacdo educacional ndo deve ser compreendida apenas como um momento isolado
no processo de ensino, mas como uma pratica continua que acompanha o desenvolvimento dos
estudantes ao longo do tempo. Nesse sentido, a avaliagado diagnostica constitui apenas uma das
etapas do processo avaliativo.

De acordo com Luckesi (2011), a avaliagdo deve estar comprometida com a promog¢ao da
aprendizagem, sendo utilizada como instrumento de reflexdo sobre a pratica pedagdgica. Ao anali-
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sar os resultados das avaliagdes, o professor pode identificar quais estratégias de ensino tém sido
mais eficazes e quais aspectos precisam ser aprimorados.

Nos anos iniciais do Ensino Fundamental, a avaliagdo continua permite acompanhar o de-
senvolvimento das habilidades dos estudantes de forma mais completa. Além das atividades escri-
tas, o professor pode considerar aspectos como participacédo nas aulas, interesse pelos conteudos
e evolugao ao longo do tempo.

Dessa forma, a avaliagao deixa de ter carater exclusivamente classificatério e passa a con-
tribuir para a construgao de praticas pedagdgicas mais reflexivas e comprometidas com o desen-
volvimento integral dos estudantes.

A IMPORTANCIA DA FORMAGAO CONTINUADA DO PROFESSOR NO PROCESSO AVALIA-
TIVO

A reflexdo sobre as praticas avaliativas também esta diretamente relacionada ao processo
de formacgao continuada dos professores. A educagao € uma area em constante transformacao, e
os profissionais que atuam no ensino precisam atualizar seus conhecimentos para acompanhar as
mudangas nas politicas educacionais, nas metodologias de ensino e nas demandas apresentadas
pelos estudantes.

Nesse sentido, a formagao continuada contribui para que o professor amplie sua compre-
ensao sobre os diferentes tipos de avaliagado e sobre a importancia da avaliagdo diagndstica no
planejamento pedagdgico. Ao participar de cursos, formagdes e momentos de estudo coletivo, o
docente tem a oportunidade de refletir sobre sua pratica pedagogica e compartilhar experiéncias
com outros profissionais da educacgao.

Além disso, a formacao continuada possibilita o aprofundamento teérico em temas relacio-
nados ao processo de ensino e aprendizagem. Esse aprofundamento contribui para que o profes-
sor desenvolva praticas avaliativas mais conscientes e alinhadas as necessidades dos estudantes.

Nos anos iniciais do Ensino Fundamental, essa reflexao torna-se ainda mais relevante, pois
os professores lidam diariamente com estudantes que apresentam diferentes ritmos e estilos de
aprendizagem. Dessa forma, compreender o papel da avaliacdo diagndstica e utilizar seus resul-
tados para orientar o planejamento das aulas constitui um passo importante para promover uma
educacgao mais inclusiva e comprometida com o desenvolvimento integral dos alunos.

Assim, a formacgéao continuada do professor deve ser compreendida como um processo per-
manente de construgdo de conhecimentos, no qual a reflexdo sobre a pratica docente ocupa lugar
central na melhoria da qualidade do ensino.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A avaliagao diagnéstica constitui uma ferramenta essencial para o desenvolvimento de pra-
ticas pedagogicas mais eficazes nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Ao identificar as dificul-
dades e potencialidades dos estudantes, o professor pode planejar interven¢des pedagdgicas que
favorecam o avango da aprendizagem.

Além disso, a utilizacdo de instrumentos avaliativos diversificados permite acompanhar o
desenvolvimento dos alunos de forma mais completa, considerando ndo apenas o desempenho em
atividades escritas, mas também a participagao, a oralidade e a interacdo em sala de aula.

Dessa forma, conclui-se que a avaliacao diagndstica deve ser compreendida como parte

integrante do processo educativo, contribuindo para a construgdo de praticas pedagdgicas mais

reflexivas e comprometidas com a aprendizagem dos estudantes.
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RESUMO

A pratica avaliativa leva o educador a refletir sobre o fato de que a aprendizagem deve ser conside-
rada um processo em construgao, independentemente das oportunidades que o meio oferece. Neste
contexto, professores e gestores devem assumir um compromisso diante das diferencgas individuais
de seus alunos. O objetivo do estudo foi investigar os possiveis impactos das avaliagdes externas na
escola e como a gestao escolar pode contribuir para a melhoria do desempenho educacional a partir
dos indices gerados por essas avaliagdes. O método utilizado na pesquisa foi a analise documental.
Foram analisados dados relacionados ao resultado do Inep, indicando o resultado do Sistema de
avaliacao de Educacao Basica a partir de duas variaveis: percentual adequado da aprendizagem
em portugués e matematica. Foram analisados também os questionarios respondidos por Diretores,
Professores e alunos a partir dos microdados SAEB/INEP 2019. Os dados foram obtidos a partir
da plataforma QEdu, um portal online que reune informagdes sobre escolas publicas, municipais,
estaduais e privadas. Os resultados indicaram que ha desafios significativos nas escolas brasileiras
em termos de avaliagdo. Renunciar ao uso da autoridade que o sistema |he faculta e autoriza, rever
a metodologia de trabalho em sala de aula, criar uma mentalidade junto aos alunos e aos pais sao
pontos de maior atencao frente aos problemas da avaliagdo. A¢gdes como o incentivo a formacao
continuada, a transparéncia entre as relagdes, a manutengao de um ambiente positivo na escola, a
busca pelo desenvolvimento socioemocional dos alunos e a implantagao de estratégias com base
em dados podem corroborar uma boa gestdao com base no feedback das avaliagoes.

PALAVRAS-CHAVE: Ideb; Gestao Com Base Em Dados; Metodologia; Reflexao; Alunos; Impactos
e Avaliagbes Externas.
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INTRODUCAO

O conceito de avaliagao se baseia em um processo continuo, no qual o estudante é protago-
nista de sua propria aprendizagem, tendo como base o pensamento critico e a autonomia dos es-
tudantes. Dessa forma, se a compreensao dos alunos deriva de sua experiéncia de vida, 0 mesmo
acontece com o educador: Ha diferentes maneiras do professor entender o aluno, pela sua maior
ou menor facilidade em determinada area do conhecimento, pelas expectativas pré-determinadas
(Hoffman, 2019).

Avaliagéo de aprendizagem € tema aqui considerado no contexto dos diferentes niveis da
avaliacao educacional direcionada a educagao basica do pais. Tal avaliagao Educacional, no am-
bito da educacgéo basica, comporta definicbes estabelecidas em Legislagdo, desde documentos
mais amplos, como a Constituicdo Brasileira, as Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional para
a Educacao Basica, o Plano Nacional e o Estadual de Educacgao, passando pelos referentes aos
Sistemas de Ensino Estaduais e Municipais até os estabelecidos em cada escola, como o Projeto
Politico Pedagodgico, o Regimento Escolar, a proposta curricular relacionada em programas e pla-
nos de Ensino dos professores de cada fase, série e classe, chegando finalmente a avaliagdo da
aprendizagem escolar de cada crianga e jovem do pais (Penin, 2021).

A tarefa do professor é descobrir o aparecimento das linhas internas de desenvolvimento. O
processo de desenvolvimento nao coincide com o da aprendizagem. Mas o processo de desenvol-
vimento segue o da aprendizagem que cria a area de desenvolvimento potencial. O que a crianga
pode fazer hoje com o auxilio de adultos podera fazer amanha por si s6 (Vygotsky et al., 1988).

Melhorar a aprendizagem do aluno (viabilizando seu direito de aprender) pressupde: melho-
rar o ensino e melhorar a satisfagao do professor no trabalho (Penin, 2021)

Observada tal extensao da avaliagao escolar, é claramente entendido que, na atualidade,
toda acdo no ambito da educacéo e da escola, necessariamente, torna-se objeto de Avaliagdo, vi-
sando corrigir desvios, inadequacgdes, e apontar acertos, seja da estrutura e organizagao da escola,
seja do ensino, e em consequéncia, auferir resultados que proporcionam melhoria na aprendiza-
gem dos estudantes (Penin, 2021).

Quando se fala em avaliagdo de desempenho escolar, considera-se que se deveria estar
subentendido o processo sistematico de coleta de dados, oferecendo subsidios pré-estabelecidos
e conhecidos por aqueles que serao avaliados, o que permite a formagao de um julgamento de
valor, baseado em evidéncias elaborado por indicadores e coleta de dados que demonstrem seu
desempenho. Frequentemente, ao invés de uma avaliagao de desempenho, o que se faz é simples-
mente um julgamento de valor, sem bases concretas e sem critérios definidos. Considera-se impor-
tante a abordagem da tematica porque se acredita que a avaliagdo é um elemento-chave de todo
o processo de ensinar e aprender. O processo avaliativo demonstra uma pratica em que se possa
buscar melhorias para o processo de ensino e aprendizagem, devendo ser mediadora, reflexiva e
ir em direcao a agao, valorizando o aprender e as melhores oportunidades de aprendizagem em
detrimento de considerar apenas meros resultados (Hoffmann, 2019).Portanto, o objetivo do estudo
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foi investigar os possiveis impactos das avaliagdes externas na escola e como a gestao escolar
pode contribuir para a melhoria do desempenho educacional a partir dos indices gerados por essas
avaliagdes.

MATERIAL E METODOS

Foi realizada uma analise documental, com um olhar voltado para uma metodologia de in-
vestigacao cientifica, professores, utilizados documentos como analise de coleta de dados do Saeb
e SARESP através da plataforma QEdu (2023) a fim de se compreender e examinar o tema da
avaliagao e os impactos que causa na formacgao de professores , pois as “ culpas “ sobre tais fra-
cassos podem significar um dos maiores obstaculos a discussao entre os professores sobre sua
pratica avaliativa (Hoffmann, 2019 ) .

A pesquisa buscou monitorar a qualidade dos sistemas de ensino através da metodologia de
analise documental de acordo com Sa-Silva et al. (2009). Consideraram-se para a analise compo-
nentes utilizados no calculo do IDEB. Este exame mede o desempenho em Lingua Portuguesa e
Matematica de estudantes da quarta e da oitava séries (quinto e nono anos) de escolas publicas.
Foram analisados também os questionarios respondidos por Diretores, Professores e alunos a
partir dos microdados SAEB/INEP 2019. Com os resultados em maos, foi possivel obter um diag-
nostico da situagao nacional e regional da educagao no pais.

Essa pesquisa de cunho qualitativo, buscou analisar os dados vindos da plataforma QEdu,
um portal online gratuito e aberto que reune informagdes oficiais sobre escolas publicas, munici-
pais, estaduais e privadas, além da plataforma do SARESP (Sistema de Avaliacdo de Rendimento
Escolar do Estado de Sao Paulo), que fornece indicadores de extrema relevancia para subsidiar o
monitoramento das politicas publicas da educacao.

Sendo assim, o material utilizado foi o computador e plataformas digitais, como o Google
Planilhas, para reunir as informag¢des de forma clara e objetiva. Tanto o website QEdu quanto a
plataforma do SARESP foram escolhidos devido a sua acessibilidade e confiabilidade.

A coleta de dados foi realizada na Plataforma Qedu.org.br/Brasil/aprendizado. A metodologia
considerou o resultado do Inep, através dos graficos disponiveis na plataforma estudada, demons-
trando a evolucao no periodo de 2017 a 2021.

Os numeros divulgados no momento da pesquisa, dizem respeito ao ano de 2021, quando a
maioria das escolas estava fechada, ou funcionando de forma hibrida.

O Inep indica resultado do Sistema de avaliagdo de Educagéo Basica, a partir de duas varia-
veis: taxa de aprovacgéao e evasao, levantadas pelo Censo anual da Educacéo, sendo calculadas a
partir dos dados sobre aprovagao escolar, obtidos no Censo escolar, e das médias de desempenho
no Sistema de avaliagdo da Educacao Basica [SAEB].

O SAEB é uma avaliagdo por amostragem para alunos dos 5° e 9° anos do Ensino Fun-
damental e 3° ano do Ensino Médio, ocorrendo a cada dois anos. A edigao anterior foi em 2021,
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o ultimo divulgado em 2020 referente ao ano anterior de 2019. O SAEB permite que os diversos
niveis governamentais avaliem a qualidade da educacgao praticada no pais, a partir das evidéncias
(INEP, 2024).

O instrumento de coleta de dados foi utilizado pelo SAEB e pela SARESP: os dados retirados
do SARESP tém seus conhecimentos avaliados por meio de provas com questdes de Lingua Portu-
guesa, Matematica, Ciéncias Humanas, Ciéncias da Natureza e redacdo. Os resultados utilizados
para orientar as agdes da Pasta integram o célculo do indice de Desenvolvimento da Educacgéo do
Estado de Sao Paulo (Idesp), Devido a quantidade de dados, os dados retirados do SARESP, foram
coletados apenas nas disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica.

Foram adotadas as seguintes questdes norteadoras: Quais s&o os possiveis impactos da
avaliagcao de desempenho na gestao escolar e nos professores? Quais as consequéncias da ava-
liacao de desempenho escolar para o aluno? Como a gestao escolar pode contribuir para a melho-
ria do desempenho educacional?

A Figura 1 apresenta uma sintese do protocolo de pesquisa.

eed  DEterminacio das perguntas norteadoras

=Crais 330 0% impactos da avaliacio de desempendso na gesiao el & nos
professones ¢

#[Juaid as consequincias da saliacio de desempenho escolar para o aluno?
sComo @ pestdo escolar pode contribuir com a melhoria doe desempentso educacional?

e reterminaghio dos critérbos de andlise

e A plataforma OF du
sCmestiondrio do site GEdu- Gestdo e Participacdo
e I-'r'n.'!.aEHrBir.i

el Orfanizagdo do material

=Composicio do IDER
sinidic adores SARESP Lingua Porfuguesa & MatEmitica

=Chpesliamdnios CEthu

el LEitura flutuants dos documentos

eHImE O Contato com pralah.'-rma para reconheoimenta & idenmtific A das
pereasibuiliiades de andilises

el Caracteriraclo do material

sldentificar @ avaliar a importdncia, sentido ¢ como s3o apresentados os conceitos =
chave ¢ dados que serdo analisados

& CONpIeensdo dos ienomenos;
sSdntese de informages,
sDelEfminagdo dé endineiag;
wlnferdncias

Figura 1. Sintese do protocolo de pesquisa adotado - Fonte: Dados originais da pesquisa
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RESULTADO E DISCUSSAO

A plataforma QEdu é uma ferramenta com o objetivo de fornecer dados relacionados com a
educacao, a fim de proporcionar maior visualizagcao, analisando de forma simplificada, indicadores
para esta pesquisa. O site foi criado em 2012 com a missao de dar vida aos dados para que possa-
mos aplicar melhores metodologias, contando com dados do Programa Internacional de Avaliagéo
de Alunos [PISA] Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira [INEP],
rendimento e censo escolar , além de outras finalidades que ndo sao necessarias para essa pesqui-
sa, assim essas ferramentas possibilitam comparar resultados através dos anos , facilitando coleta
de dados e visualizacdo para esta pesquisa .

Outra ferramenta explorada na plataforma para obtengao de dados desta pesquisa foi a area
dos questionarios. Para esse estudo foram coletadas as informagdes dos diretores, professores e
alunos do Ensino Fundamental das instituicbes publicas, municipais e estaduais, para se analisar
os aspectos da gestdo pedagdgica e participagdo e comparar esses tépicos entre as diferentes
instituicées.

A Figura 2 mostra como funciona a pagina da plataforma dos questionarios, na Figura 3 é
possivel analisar como é calculado o Ideb. Esse indicador de aprendizado varia de 0 até 10 e quan-
to maior, melhor. Porém, considera-se que o 10 & praticamente inatingivel, o que significaria que
todos os alunos obtiveram o rendimento esperado.

Os dados demonstrados na Figura 3 referem-se ao ano de 2017 dos alunos do Ensino Médio
de uma escola publica, 4,23 foi a nota padronizada em portugués e matematica de acordo com a
prova Saeb 2021. A interpretagao dos resultados do Saeb deve ser realizada com apoio das esca-
las de proficiéncia, juntamente com as taxas de aprovacgao, reprovagao e abandono, apuradas no
Censo Escolar, porém foram excluidas da analise geral deste trabalho, por ndo ir de encontro aos
aspectos da avaliagao.
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Figura 2. Plataforma Qedu

Fonte: QEdu (2023 )
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Figura 3. Plataforma Qedu

Fonte: QEdu (2023)

QUESTIONARIO DO SITE QEDU- GESTAO E PARTICIPAGAO

Os questionarios disponiveis na plataforma QEdu para professores e diretores abrangem
sete topicos apresentados por dependéncia administrativa (escolas publicas, municipais e estadu-
ais) e tipo de escola (todas e somente escolas técnicas), o que facilitou a visualizagao e compara-
¢ao dos dados. Os secretarios foram questionados a partir de 9 tépicos. Em relagéo aos alunos,
sao apresentados dados dos topicos Perfil de Estudos (Tabela 1). Esta pesquisa considerou ape-
nas as informagdes dos questionarios SAEB 2019 aplicados a diretores, professores e alunos

Fublico-abeg  Tolal de Respondenies Topicos Mumen da quesiias
Professoras 199150 Parfil, 128

Recursos @ Infraestrutura;

Gastio @ Paicipacsio;

(Gastio Pedagogica,

Ceastin Padagiagica,

Viokincia;
Praticas Pedagbgicas
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Tabela 1. Tépicos do questionario disponivel na plataforma QEdu com base nos microdados
SAEB/INEP 2019 (QEdu, 2023)

(conclusao)
POBlico-aho Tofal e Topeos MOmeno i [
Respondanlas queastias
Diretoras 65,739 1. Parfil 28
.l Condigdns de uncicnamento
da escola
3. Recursos a Infraastrutura
4. Gesido e Padicipagdo
b, Casiio Pedagigica
g, Educacio Inclusma
7. Avaliacho do Instrumsento
Secretdnios 0327 1. Perfil 195
2. Organmizacao @ plansgamento
3. Consalhos do gosi3o
4. Educacho nfantil
o Ensing Fundamental
6. Ensino Madio
T, Avahagio
8. Plano de cameira
8 Avabacio do quashondno,
Alunos 5% ano 2123124 1. Peufil 48
EF 2. Estudos
Aunos 9° ano  1.834.441 1. Perfil 40
EF 2. Esludos
Aunos 3 ano  1.427.420 1. Peifil S0
EM 2. Esludos

A gestdo em sala de aula é essencial para estabelecer novos caminhos no processo de
ensino-aprendizagem, além de trazer motivagédo aos alunos. De acordo com o questionario do site
QEdu respondido pelos professores em 2019, em 75% das escolas publicas, 74% das estaduais e
76% das municipais do Brasil, 0 bom funcionamento da escola, motiva e inspira tanto os professo-
res quanto os alunos.

Esse mesmo questionario citado mostrou que as avaliagdes externas tém ajudado a melho-
rar o processo de ensino e aprendizagem da escola, 65% em escola publica, 66% nas estaduais
e 66% nas municipais. As avaliagbes externas ndo servem para punir ou premiar as escolas, mas
para contribuir para que o sistema tenha melhores resultados, observando a aprendizagem dos
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alunos.

Avaliagao deve ser vista como um mecanismo para que o professor, possa detectar as difi-
culdades dos alunos, possibilitando ao aluno construir novos conhecimentos (Hoffman, 2019).

Um dos papéis do diretor e dos professores é assegurar as questdes relacionadas a quali-
dade da convivéncia e gestao de conflitos, 50% em escola publica, 49% nas estaduais e 52% nas
municipais.

Criar um ambiente de aprendizagem inclusivo e motivador, aprimorando a qualidade de ensi-
no, pode contribuir com a melhoria do desempenho educacional. A educagéao de hoje sé faz sentido
se tiver o intuito de buscar caminhos para a melhor aprendizagem (Hoffmann 2019).

GESTAO PEDAGOGICA

A repeticao de ano tem um efeito negativo sobre todas as areas de aprendizagem (lingua-
gem, leitura e matematica), assim como, de adaptagdo socioemocional, ou seja, dificuldades de
relacdo com o grupo de pares, baixa autoestima e problemas de comportamento, 51% das escolas
publicas, 49% das estaduais e 52% das municipais, professores acreditam que repetir de ano é
bom para o aluno que néo apresentou desempenho satisfatério. O processo de avaliagao pressu-
pde formas de afericdo para garantir a confirmagao dos conhecimentos que o aluno aprendeu e da-
queles que ndo conseguiu aprender, ndo sendo um processo individual e isolado, mas um processo
coletivo, social e cultural (Afonso, 2000).

Dados sobre a aprendizagem dos alunos nas avaliagdes externas, na Figura 4, demonstram
que na cor laranja, os alunos estdo no nivel adequado, considerado nivel basico de que precisam
melhorar, o nivel de proficiéncia em 2017, 59% esta no nivel baixo que se demonstra na cor ver-
melha, os alunos neste nivel apresentam pouquissimo aprendizado. E necessaria a recuperacao
de conteudo. De acordo com o questionario QEdu, 67% das escolas publicas, 67% das estaduais e
66% das municipais, os professores concordam que as avaliagdes externas tém ajudado a melho-
rar o processo de ensino-aprendizagem das escolas.
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Figura 4. Percentual dos estudantes com aprendizado adequado disponivel na plataforma QEdu
Fonte: QEdu (2023)

As avaliagdes externas servem para redirecionar as praticas pedagogicas, além de permitir
um diagnéstico dos problemas que estdo afetando a aprendizagem dos alunos. Existem duas
praticas completamente diferentes, a saber: examinar e avaliar. Para ele avaliar significa subsidiar
a construgcao do melhor resultado possivel e ndo pura e simplesmente aprovar ou reprovar alguma
coisa. Os exames engessam a aprendizagem; a avaliagdo a constréi fluidamente. Trazendo para
o contexto do texto, os exames dizem respeito a avaliagcéo tradicional e a avaliagao diz respeito a
avaliagdo mediadora (Luckesi, 2005).

Ainda segundo os dados do questionario QEdu 68% das escolas publicas, 68% das estaduais
e 67% das municipais, os estudantes apresentam problemas de aprendizagem.

De acordo com a Figura 5, a cor laranja representa que o aluno esta abaixo da média de 50%,
mesmo sendo considerado aprendizado adequado, o aluno demonstra insucesso de proficiéncia.
O baixo desempenho escolar € um fenbmeno complexo e multifatorial, esta ligado a etiologias
diversas, e é comumente associado a prejuizos emocionais, baixa autoestima, e desmotivagao,
além de repercutir negativamente nos varios contextos nos quais o individuo esté inserido. Avaliagao
enquanto relagéo dialégica vai conceber o conhecimento como apropriagdo do saber pelo aluno
e pelo professor, como acao-reflexdo-acao que se passa na sala de aula em direcdo a um saber
apropriado, enriquecido, carregado de significados, de compreensao (Hoffmann, 2019).
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Figura 5. Percentual dos estudantes com aprendizado adequado disponivel na plataforma QEdu
Fonte: QEdu (2023)
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A analise da pesquisa revelou que apesar do aparente fracasso escolar nos anos de 2017 a
2021 para as disciplinas de portugués e matematica, 93% dos professores, tanto das escolas publicas,
municipais e estaduais, consideram os resultados das avaliagdes externas para o seu planejamento.
Os resultados dessas avaliagbes podem se relacionar com o Projeto Politico-Pedagoégico da escola
e com o planejamento e atuagéo do professor em sala de aula, pois acredita-se que a partir disso,
esses indices podem ser melhorados e modificados (Hoffmann 2019).

Analisando a afirmagado de Macedo (2005), percebe-se que a educagéo precisa avangar,
bem mais na formagéo da gestao, para que consigam se apropriar dos resultados.

O fato de os professores terem conhecimento dos dados das avaliagbes externas nao faz
com que os resultados se modifiquem.

A avaliacdo € um termémetro dos esforgcos do professor. Ao se analisarem os resultados
do rendimento escolar dos alunos, obtém-se informagdes sobre o desenvolvimento do seu préprio
trabalho (Libanio, 2004).

CONTRIBUIGOES DA GESTAO ESCOLAR A PARTIR DO FEEDBACK DAS AVALIAGOES

O ponto de partida para atuar com a avaliagao tanto para gestores, como para professores,
€ saber o que se vai avaliar e para qué. Sendo a avaliagdo uma tarefa complexa, ndo se pode
concebé-la sem um fim especifico, ou seja, a melhoria na qualidade da aprendizagem, bem como
da educacéo ofertada na escola. E por isso que, além das avaliagdes internas, os alunos e a escola
também passam pelas avaliagbes externas.

Considera-se que, investir nas formagdes dos professores, deixando as expectativas claras,
além de fomentar um ambiente agradavel, sdo a¢cdes que podem ser desenvolvidas pelos gestores
para um aproveitamento adequado das avaliagdes na escola, promovendo uma aprendizagem
satisfatéria.

De acordo com os dados da plataforma QEdu, 97% dos professores sao orientados na
escola pela secretaria a prepararem seus alunos para avaliagdes externas, assim como 97% dos
resultados das avaliagdes sao utilizados nos planejamentos das agdes da escola. Com isso, a
gestao escolar deve criar um ambiente favoravel ao desenvolvimento integral dos alunos, no qual
suas necessidades pedagdgicas e socioemocionais sejam atendidas, evitando possiveis impactos
negativos da avaliagao de desempenho na gestao escolar.

As consequéncias da avaliagdo de desempenho escolar para o aluno, séo avaliar no que ele
precisa melhorar. O feedback tem o objetivo de informar aos alunos como eles estao se saindo e
com isso ajuda-los a melhorar e desenvolver bons resultados.

Considera-se que a gestao escolar pode contribuir com a melhoria do desempenho escolar,
acompanhando os resultados, implementando estratégias pedagogicas, sendo possivel otimizar o
desempenho escolar, o aprendizado e consequentemente os resultados.
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Quando se fala em avaliagdo na perspectiva da construcéo de aprendizagem, deve-se pensar
em professores capacitados, alunos motivados e acompanhados de acordo com suas devolutivas e
em documentos escolares que visam cumprir a lei e os direitos dos alunos (Hoffman, 2019).

Com base nos resultados encontrados neste estudo, sistematizaram-se na Figura 6, algumas
acdes da gestdo escolar que se considera que podem contribuir para o desempenho dos alunos
com base no feedback das avaliagdes.
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catrdtéfina 2m prolda
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ambiente poaive socioembcional dos
mALIrErs

Figura 6. A¢des da gestdo escolar que podem contribuir para o desempenho dos alunos com base
no feedback das avaliagbes.Fonte: Resultados originais da pesquisa
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CONSIDERAGOES FINAIS

A analise documental realizada evidenciou que, apesar dos avangos na legislacao e das
politicas publicas voltadas para a avaliagado escolar, ainda ha desafios a serem enfrentados nas
escolas brasileiras. Os resultados da pesquisa revelaram que, apesar dos esforgos na formagao
inicial dos professores, € necessario investir na formagao continuada e qualificagao da equipe escolar
para garantir uma educagéao de qualidade. Em conclusao, a avaliagao requer um olhar diferenciado
para perceber que os alunos estdo em constante construgio, passando a considerar a diversidade
e a individualidade de cada um. O aluno tem direito a avaliagdo para garantir a continuidade de
aprendizagens e favorecer o avanco do seu processo de construgéo do conhecimento. E importante
ressaltar que a analise documental foi realizada com base em dados disponiveis na plataforma
QEdu, e que a quantidade de dados disponiveis pode ter limitado a abrangéncia da pesquisa, uma
vez que os questionarios disponiveis encontrados foram somente do ano de 2019. Recomenda-se
que futuros estudos investiguem outras fontes de dados e utilizem abordagens qualitativas para
aprofundar a compreensao da realidade das avaliagdes.
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RESUMO

A matematica esta presente nas experiéncias cotidianas das criangcas desde os primeiros anos
de vida, manifestando-se nas interacdes, brincadeiras e exploragdes que compdem seu universo.
Nesse contexto, este estudo discute a matematica na Educacgao Infantil como uma linguagem que
integra a experiéncia humana e antecede o dominio da linguagem escrita. Por meio de reviséo bi-
bliografica e analise de documentos curriculares oficiais, especialmente a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgao Infantil (DCNEI), busca-
-se compreender como o0 pensamento matematico emerge de forma natural nas vivéncias infantis.
O estudo também destaca o papel do professor como mediador intencional dessas experiéncias,
transformando situagdes do cotidiano em oportunidades significativas de aprendizagem. As reflexdes
desenvolvidas reforcam a importancia de praticas pedagogicas que reconhegam a crianga como
sujeito ativo na construgdo do conhecimento matematico, articulando as nog¢des de espaco, tempo,
quantidade e transformagao ao contexto cultural e social da infancia.

PALAVRAS-CHAVE: Educacao Infantil; Matematica; Campos de Experiéncia; BNCC; Linguagem
matematica.

INTRODUCAO

Quando uma crianca de dois anos pede "mais um biscoito", quando uma crianga de quatro
anos organiza os brinquedos por tamanho ou cor, quando o bebé descobre que um objeto cabe
dentro de outro — em todos esses momentos, a matematica ja esta presente. Ela ndo aguarda a

chegada da escola para existir. Ela ja habitava o mundo da crianga muito antes de qualquer cader-
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no ou lousa.

Essa constatacéo, aparentemente simples, carrega uma implicagdo pedagogica profunda: a
matematica é, entre as linguagens humanas, talvez aquela que mais precocemente se manifesta
na experiéncia das criangas pequenas. Enquanto a lingua escrita exige um longo processo de con-
vencgao simbdlica que pressupde certa maturidade cognitiva e cultural, as nogdes matematicas de
quantidade, espaco, forma, tempo e transformacéo sao experimentadas pelo corpo, pelos sentidos
e pela agcéo desde os primeiros meses de vida (LORENZATO, 2011).

No contexto da Educagao Infantil brasileira, essa compreensao encontra respaldo nos do-
cumentos curriculares nacionais. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018) e as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (DCNEI, 2010) situam a matematica ndo como
uma disciplina isolada, mas como parte integrante de um campo de experiéncias mais amplo —
"Espacos, Tempos, Quantidades, Relag¢des e Transformagdes" — que se articula a vida cotidiana,
as brincadeiras e as interagdes das criangas.

Este artigo propde uma reflexao tedrica sobre o carater vivencial da matematica na Educa-
¢ao Infantil, argumentando que uma pratica pedagdgica significativa nessa etapa passa, necessa-
riamente, pelo reconhecimento da crianga como sujeito matematico — alguém que ja pensa, ex-
plora e organiza o mundo por meio de relagdes logico-matematicas antes mesmo de saber o nome
dos numeros. Para tanto, dialogamos com autores como Lorenzato (2011), Kamii (1990) e Smole
(2000), além das orientagdes dos documentos oficiais vigentes.

A MATEMATICA COMO LINGUAGEM ANTERIOR A ESCOLA

Penso que ha um equivoco muito comum no imaginario escolar: o de que a matematica
comega quando a crianga aprende a escrever os numeros. Essa visao reduz uma linguagem vasta
e plural a sua representacgao grafica, ignorando décadas de pesquisa em educagdo matematica e
desenvolvimento infantil.

Desde o nascimento, o bebé estabelece relagdes de quantidade — distingue "um" de "mui-
tos", percebe a permanéncia dos objetos, experimenta a nogdo de cheio e vazio, dentro e fora,
perto e longe. Essas ndo sdo metaforas da matematica: sdo a prépria matematica em sua forma
mais originaria, operando pela via do corpo, do movimento e da experiéncia sensorial (LORENZA-
TO, 2011).

Kamii (1990), apoiada na teoria piagetiana, demonstrou que o conhecimento l6gico-mate-
matico nao é algo transmitido de fora para dentro, mas construido pela crianga a partir de suas
proprias agcdes sobre os objetos e das relagdes que estabelece entre eles. Nesse sentido, a crianga
que empilha blocos esta experimentando nog¢des de altura, equilibrio e sequéncia; a que distribui
tampinhas entre amigos esta operando com a ideia de correspondéncia e divisdo; a que percebe
que "chegou a vez dela" na fila esta compreendendo ordem e posigao.

Na mesma diregao, Vygotsky (1996) nos lembra que o desenvolvimento cognitivo se da na
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interacdo social, mediado pela linguagem. A matematica, compreendida como linguagem, é adqui-
rida de maneira social — nas regras dos jogos, nas rotinas do cotidiano, nas musicas de roda, nas
histérias contadas. Como aponta Smole (2000, p. 12),

a criangca aprende a matematica na explicagdo das regras dos jogos, na sequéncia das
histérias, nas rotinas diarias, nas observacoes, nas atividades culinarias, nas experiéncias
cientificas, no calendario, através das musicas, poesias, interacdes e brincadeiras.

Essa perspectiva nos revela algo fundamental: a matematica ndo € uma disciplina que se
ensina — € uma linguagem que se vive. E é justamente por isso que ela €, de todas as linguagens
formais, a mais naturalmente presente na infancia.

O QUE DIZEM OS DOCUMENTOS OFICIAIS: DA DCNEI A BNCC

A compreensao de que a matematica deve ser vivenciada, e ndo apenas ensinada, encontra
eco direto nos documentos curriculares que orientam a Educagéao Infantil no Brasil.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil (DCNEI, Resolugdo CNE/CEB
n° 5/2009) estabelecem que as praticas pedagodgicas dessa etapa devem ter como eixos norte-
adores as interagdes e as brincadeiras, garantindo experiéncias que promovam o conhecimento
de si e do mundo por meio da ampliagdo de saberes e conhecimentos de diferentes naturezas. A
matematica, nesse contexto, ndo aparece como area disciplinar, mas como dimensao constitutiva
da experiéncia das criangas com o mundo fisico, social e cultural.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018), por sua vez, organiza os saberes da Edu-
cacao Infantil em cinco Campos de Experiéncias, entre os quais se destaca, para a matematica, o
campo "Espacos, Tempos, Quantidades, Relagdes e Transformagdes". O documento apresenta, de
forma reveladora, a seguinte descrigao:

As criangas vivem inseridas em espagos e tempos de diferentes dimensdes, em um mundo
constituido de fenbmenos naturais e socioculturais e demonstram curiosidade sobre esses
mundos. Em suas experiéncias, deparam-se com nog¢des da Matematica, das Ciéncias, da
Tecnologia. Na Educacao Infantil é fundamental, para as aprendizagens e o desenvolvimen-
to de habilidades, que as criangas tenham oportunidades de ricas e diversificadas experién-
cias que lhes possibilitem construir, ampliar e utilizar conhecimentos. (BRASIL, 2018, p. 40)

Esse trecho é emblematico: a BNCC reconhece que a crianga se depara com a matematica
— ela nao ¢é levada até ela. A matematica ja esta no mundo que a crianga explora com os olhos,
com as maos, com o corpo. O papel da escola, portanto, ndo é introduzir a matematica, mas am-
pliar, nomear e aprofundar o que a crianga ja vivencia.

O campo de experiéncia abrange no¢des de espaco e localizagao, tempo e sequéncia, quan-
tidade e numero, grandezas e medidas, formas e padrdes, e transformagdes de materiais e fen6-
menos. Tudo isso deve ser trabalhado, conforme orienta a BNCC, "por meio de jogos, brincadeiras,
musica, histérias e situagdes do dia a dia" (BRASIL, 2018, p. 41), reconhecendo que a aprendiza-
gem matematica, nessa fase, se da pela via do concreto, do ludico e do significativo.

E importante destacar ainda que a BNCC, em sua perspectiva para a Educacao Infantil, ndo
propde o ensino formal de matematica — n&o ha habilidades de calculo ou memorizagao de algo-
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ritmos para essa etapa. O foco esta na construcédo de nogdes, no desenvolvimento do pensamento
l6gico e na exploragdo do mundo por meio de experiéncias ricas e intencionalmente planejadas
pelo educador.

A MATEMATICA ESTA EM TUDO: PRESENCA NO COTIDIANO DA INFANCIA

Se observarmos com atengdo uma manha comum numa turma de Educagao Infantil, en-
contraremos a matematica em cada canto — n&o como abstracdo, mas como agao concreta e
significativa.

Na chegada a escola, a crianga ja opera com a nogédo de tempo: "hoje é segunda-feira”,
"minha mae vem me buscar depois do almoc¢o". Na roda de conversa, ao contar quantas criangas
vieram e quantas faltaram, exercita correspondéncia e subtracdo. Na organizagéo dos brinquedos,
classifica por forma, cor ou tamanho. No parque, experimenta trajetorias, distancias e velocidades.
No refeitdrio, divide a fruta, compara porgdes, percebe o que é mais e o0 que € menos. Na historia
ouvida pela professora, identifica sequéncias, causa e consequéncia, antes e depois.

Nenhuma dessas situagdes requer uma "aula de matematica". Requerem, isso sim, um olhar
pedagdgico atento — um professor que reconheca esses momentos como oportunidades matema-
ticas e os potencialize com perguntas, desafios e mediagdes intencionais.

Como pontua Lorenzato (2011, p. 3), o professor precisa conhecer suas criangas, que pos-
suem "caracteristicas proprias, consequéncia de distintos fatores, tais como: meio cultural, nivel
socioecondmico, heranga genética e educacgao familiar". Isso significa que a matematica vivencia-
da pelas criangas nao é homogénea: ela é atravessada por cultura, por contexto, por experiéncias
familiares. A escola precisa acolher e ampliar essas experiéncias — nao substitui-las por uma ma-
tematica abstrata e descolada da vida.

A pesquisa de Smole (2000) refor¢a que atividades como a culinaria, o calendario, os jogos
de regras, a musica e a literatura infantil sdo territorios privilegiados para o desenvolvimento do
pensamento matematico na infancia. Em cada um desses contextos, a crianga mede, conta, com-
para, ordena, prevé e resolve problemas — sem perceber que esta "fazendo matematica", porque,
para ela, esta apenas vivendo.

O PAPEL DO PROFESSOR: MEDIAGAO INTENCIONAL E ESCUTA ATIVA

Reconhecer que a matematica esta no cotidiano das criangas nao significa deixa-las a deri-
va. Ao contrario: exige do professor uma postura de mediador intencional — alguém que planegja,
observa, escuta e intervém de forma qualificada para ampliar as experiéncias matematicas das
criangas.

Aintencionalidade pedagogica €, aqui, a palavra-chave. Um professor que ouve uma crianga
dizer "esse bolo tem que ser dividido igual para todo mundo" e simplesmente segue em frente per-
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deu uma oportunidade matematica riquissima. Um professor que para e pergunta "como podemos
fazer isso? Quantos pedacos precisamos?" esta transformando uma situacao cotidiana em experi-
éncia de aprendizagem.

Nesse sentido, as DCNEI (2010) sao claras ao afirmar que cabe ao professor "organizar
situagdes de aprendizagem, considerando a necessidade de garantir a todos as mesmas oportu-
nidades de explorar e descobrir relagdes e regularidades”. Planejar contextos que estimulem brin-
cadeiras e experiéncias com materiais concretos €&, portanto, responsabilidade ativa do educador.

A escuta ativa também merece destaque. Quando a crianga explica como resolveu um pro-
blema — mesmo que de forma n&o convencional — ela esta revelando seu pensamento matemati-
co. Acolher essas hipoteses, questiona-las e amplia-las € um ato pedagoégico poderoso. Conforme
apontam pesquisas na area (SMOLE, 2000; KAMII, 1990), o erro da crianga nao é falha — ¢ janela
para o professor entender como ela pensa e onde pode intervir para qualificar esse pensamento.

Além disso, o professor de Educagao Infantil precisa se sentir matematico. A inseguranga
docente em relacdo a matematica — fendbmeno bastante comum em virtude de trajetérias escolares
marcadas pela abstracao e pelo medo de errar — pode se transferir para as criancas. Uma profes-
sora que olha para um jogo com atengéo e curiosidade, que pergunta junto, que demonstra que nao
sabe a resposta e quer descobrir, esta ensinando muito mais do que matematica: esta ensinando
uma postura investigativa diante do mundo.

MATEMATICA SEM MEDO: IMPLICAGOES PARA UMA PEDAGOGIA DA INFANCIA

Uma das herangas mais problematicas de uma educagdo matematica malconduzida € o
medo. Estudantes que chegam ao Ensino Fundamental com bloqueio em relagao a matematica fre-
guentemente tiveram, em algum momento da trajetéria, experiéncias de humilhagao, excluséo ou
incompreensao. A Educacéao Infantil tem o poder — e a responsabilidade — de fundar uma relagao
afetiva e positiva com a matematica antes que esse medo se instale.

Para isso, é fundamental que a matematica na Educacgéao Infantil seja, antes de tudo, pra-
zerosa. Que as criangas possam errar sem medo, tentar de novo, inventar estratégias proprias.
Que os jogos e as brincadeiras sejam os principais veiculos de aprendizagem. Que o corpo — que
mede, que ocupa espacgo, que sente o tempo — seja reconhecido como primeiro instrumento ma-
tematico da crianca.

Como orienta a BNCC (2018), o conceito de numero deve ser construido ao longo das vivén-
cias cotidianas. Os numeros, contagens e relagdes numéricas fazem parte da vida e devem fazer
sentido para serem construidos — ndo memorizados. Essa orientagdo € um convite a desacelera-
cao e a confianga no processo de cada crianga.

Uma pedagogia da infancia matematicamente rica ndo € aquela que antecipa o Ensino Fun-
damental. E aquela que mergulha fundo na prépria natureza da infancia — na curiosidade, na ex-
ploragéo, na brincadeira — e reconhece que, nesse mergulho, a matematica ja esta presente. Cabe
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ao professor ndo introduzi-la, mas revela-la.

CONSIDERAGOES FINAIS

As reflexdes apresentadas neste artigo reforcam a compreensao de que a matematica esta
presente nas experiéncias das criangas desde os primeiros anos de vida, manifestando-se nas
interacdes, brincadeiras, exploragdes e situagdes cotidianas que compdem o universo da infancia.
Nessa perspectiva, a construgao do pensamento matematico antecede o ensino formal e ocorre de
maneira progressiva por meio das relagdes que a crianga estabelece com o ambiente fisico, social
e cultural.

A analise dos documentos curriculares nacionais, especialmente da BNCC e das DCNEI,
evidencia a importancia de uma abordagem que valorize a matematica como parte integrante das
experiéncias infantis. Mais do que antecipar conteudos proprios das etapas posteriores da escola-
rizagdo, a Educacéo Infantil deve favorecer contextos de investigagédo, descoberta, comparagéo,
classificagao, organizacéao e resolugéo de problemas significativos para as criangas.

Nesse processo, o papel do professor mostra-se fundamental. Cabe ao educador observar,
reconhecer e potencializar as manifestagdes do pensamento matematico presentes no cotidiano,
planejando situagdes que ampliem as possibilidades de aprendizagem sem dissocia-las das vivén-
cias infantis.

Por fim, destaca-se a necessidade de praticas pedagdgicas que reconhegam a crianga como
sujeito ativo na construgdo do conhecimento matematico. Ao valorizar suas experiéncias, curiosi-
dades e formas de compreender o mundo, a Educacéo Infantil contribui para o desenvolvimento de
uma relagdo mais significativa, positiva e duradoura com a matematica.

REFERENCIAS

BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC, 2018. Dispo-
nivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br. Acesso 10 jun. 2026.

BRASIL. Ministério da Educacgao. Resolugdo CNE/CEB n° 5, de 17 de dezembro de 2009. Fixa as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil. Brasilia: MEC, 2010.

KAMII, Constance. A crianga e o numero: implicagdes educacionais da teoria de Piaget para
a atuacao com escolares de 4 a 6 anos. Campinas: Papirus, 1990.

50



Revista Gestdo & Educagdo — Junho 2026 Junho 2026

LORENZATO, Sérgio. Educacgao Infantil e percep¢cao matematica. 3. ed. Campinas: Autores
Associados, 2011.

SMOLE, Katia Stocco. A matematica na educacgao infantil: a teoria das inteligéncias multiplas
na pratica escolar. Porto Alegre: Artmed, 2000.

VYGOTSKY, Lev Semenovitch. A formagao social da mente. 6. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes,
1996.

51



Revista Gestao & Educagdo - Junho 2026 Junho 2026

RELATO DE PRATICA
PEDAGOCGICA: A ARGILA COMO
FERRAMENTA DE EXPRESSAO
E DESENVOLVIMENTO NA
EDUCAGAO INFANTIL

JACQUELINE MULLER DOS SANTOS MIRANDA

Graduagao em Licenciatura em Pedagogia e em Artes Visuais pela Faculdade Universidade Paulista (UNIP) e Centro
Universitario Cidade Verde (UniCV) (2016/2026); Especialista em Metodologia em Artes pela Faculdade Faculdade
Bookplay (2025); Professora de Educacao Infantil e Ensino Fundamental | - na EMEI 7 de Setembro.

RESUMO

Este artigo apresenta um relato de pratica pedagdgica sobre a utilizagdo da argila como recurso
expressivo e de desenvolvimento para criangas de 4 a 5 anos na Educagao Infantil da Rede Muni-
cipal de Sao Paulo. A experiéncia, conduzida pela autora com formagao em Artes Visuais, explorou
as potencialidades da argila para estimular a exploragao sensorial, a expressao artistica e o desen-
volvimento motor fino e global. Serdo detalhadas as atividades desenvolvidas, os desafios enfren-
tados e os éxitos alcangados, evidenciando a argila como um material rico para a construgcédo do
conhecimento e a manifestagcao da criatividade infantil. A pratica demonstrou como a manipulagao
da argila contribui para a formacéo integral das criangas, alinhando-se aos campos de experiéncias
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e promovendo a participagao ativa das familias no
processo educativo.

PALAVRAS-CHAVE: Argila; Educacao Infantil; Relato de Pratica; Expressao Artistica; Desenvolvi-
mento Infantil.

INTRODUGAO

A Educacao Infantil, etapa primordial na formagao do individuo, constitui-se como um espago
privilegiado para o desenvolvimento integral da crianga, englobando aspectos cognitivos, sociais,
emocionais e fisicos. Nesse contexto, a arte emerge como uma linguagem fundamental, capaz de
proporcionar experiéncias significativas que estimulam a criatividade, a percepgao e a expressao.

Este artigo tem como objetivo relatar uma pratica pedagdgica desenvolvida com criangas de 4 a 5
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anos na Rede Municipal de Sao Paulo, que utilizou a argila como principal recurso para a explora-
cao artistica e o desenvolvimento de diversas habilidades.

A iniciativa surgiu da percepg¢ao da necessidade de oferecer as criangas oportunidades de
contato com materiais que permitissem a manipulagao tridimensional e a expressao livre, indo ao
encontro das diretrizes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2018) e da minha
prépria formagao em Artes Visuais. A argila, por sua natureza maleavel e sensorial, foi escolhida
por suas ricas possibilidades de exploragao, permitindo que as criangas experimentassem texturas,
formas e volumes de maneira intuitiva e prazerosa. O projeto foi concebido para ser um processo
continuo de descobertas, onde o fazer artistico era valorizado tanto quanto o produto final.

Ao longo da pratica, buscou-se nao apenas o desenvolvimento de habilidades motoras finas
e a coordenacdo, mas também a promocéo da autonomia, da capacidade de escolha e da expres-
sao de sentimentos e ideias. A experiéncia com a argila revelou-se um potente catalisador para a
imaginacao e a criatividade, a medida que as criangas transformavam o material bruto em objetos
de sua propria invengao. Este relato busca compartilhar os desafios, as estratégias adotadas e os
resultados observados, evidenciando a argila como um valioso instrumento pedagogico na Educa-
¢ao Infantil.

A ARTE NA EDUCAGAO INFANTIL: FUNDAMENTAGAO TEORICA

A presencga da arte na Educagéao Infantil € um pilar fundamental para o desenvolvimento in-
tegral da crianga, reconhecida por diversos teéricos e documentos curriculares. Ana Mae Barbosa,
uma das principais expoentes da arte-educagao no Brasil, defende a importancia de uma aborda-
gem triangular no ensino da arte, que envolve o fazer artistico, a apreciagao estética e a contextua-
lizagao histérica (BARBOSA, 1975). Essa perspectiva valoriza a experiéncia da crianga com a arte
em suas multiplas dimensdes, promovendo ndo apenas a expressdao, mas também a capacidade
de leitura e compreensao do mundo visual.

Viktor Lowenfeld e W. Lambert Brittain, em sua obra classica, ressaltam que a arte € um
meio essencial para o desenvolvimento da criatividade e da personalidade infantil. Eles argumen-
tam que a expressao artistica € um reflexo do desenvolvimento emocional e intelectual da crianga,
e que a liberdade de criagao € crucial para o seu crescimento saudavel (LOWENFELD; BRITTAIN,
1977). A manipulagao de materiais, como a argila, permite que a crianga explore suas sensagdes e
percepcgodes, transformando suas experiéncias internas em formas visiveis e tateis.

Rhoda Kellogg, por sua vez, dedicou-se ao estudo do desenho infantil, identificando padrdes
e estagios no desenvolvimento grafico das criangas. Embora seu foco seja o desenho bidimen-
sional, suas pesquisas corroboram a ideia de que a expressao artistica € uma manifestagao inata
e universal, que se desenvolve a medida que a crianga interage com o ambiente e os materiais
(KELLOGG, 1979). A transicdo do bidimensional para o tridimensional, proporcionada pela argila,
enriquece ainda mais essa jornada expressiva.
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A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2018) corrobora essa visao ao incluir
as artes visuais como um dos campos de experiéncias, especificamente em "Tragos, sons, cores e
formas". ABNCC enfatiza que as criancas devem ter a oportunidade de "criar, expressar e fruir pro-
dugdes artisticas, culturais e cientificas, utilizando diferentes linguagens, como a danga, a musica,
o teatro, as artes visuais e a linguagem oral e escrita" (BRASIL, 2018, p. 41). A modelagem com
argila, nesse sentido, alinha-se perfeitamente a essas diretrizes, oferecendo um meio rico para a
exploracao e a expressao artistica.

A ARGILA COMO MATERIAL PEDAGOGICO: POTENCIALIDADES E ABORDAGENS

A argila, como material pedagdgico, oferece um universo de possibilidades para a Educagao
Infantil, transcendendo a mera atividade ludica. Sua natureza maleavel e responsiva convida a
exploracao sensorial profunda, engajando multiplos sentidos. O toque da argila umida, sua tempe-
ratura, a plasticidade que permite amassar, enrolar, achatar e modelar, proporcionam uma experi-
éncia tatil rica que estimula a percepgao e a discriminagao sensorial. Essa exploragao sensorial €
crucial para o desenvolvimento cognitivo, pois € por meio dos sentidos que a crianga constréi seu
conhecimento sobre o mundo (VIGOTSKI, 2009).

Além da dimensao sensorial, a manipulagéo da argila € um poderoso estimulo para o desen-
volvimento motor. As a¢des de apertar, puxar, torcer e alisar exigem o uso da for¢a muscular das
maos e dos dedos, aprimorando a coordenagédo motora fina. Movimentos de pinga, essenciais para
a escrita futura, sédo naturalmente exercitados. O desenvolvimento motor global também & bene-
ficiado, a medida que a crianga utiliza todo o corpo para interagir com o material, seja sentada ou
em pé, inclinando-se e girando para dar forma as suas criagbes (LOWENFELD; BRITTAIN, 1977).

A argila também se destaca como um meio para a expressao artistica e a transicdo do bi-
dimensional para o tridimensional. Diferentemente do desenho ou da pintura, que se restringem a
uma superficie plana, a argila permite que a crianga crie objetos com volume, explorando o espaco
e a forma em trés dimensdes. Essa capacidade de materializar ideias e sentimentos em objetos
concretos é fundamental para o desenvolvimento da imaginacao e da criatividade. A crianga nao
apenas representa o que vé€, mas também o que sente e imagina, dando forma as suas fantasias e
percepcgodes internas (OSTROWER, 2007).

O trabalho com argila implica a necessidade de planejamento e resolucéo de problemas. A
medida que a crianga decide o que criar e como fazé-lo, ela desenvolve habilidades de pensamen-
to critico e sequencial. Ela aprende a lidar com a frustragdo quando a argila ndo responde como
esperado e a persistir para alcangar seu objetivo. Essa resiliéncia e capacidade de adaptagéo sao
competéncias valiosas que sao transferiveis para outras areas do aprendizado e da vida (IAVEL-
BERG, 2014).

Finalmente, a argila promove a interagéo social e a colaboragdo. Em atividades em grupo,
as criangcas podem compartilhar materiais, ideias e técnicas, aprendendo umas com as outras. A
observacéo das criagdes dos colegas e a discusséo sobre os processos de cada um enriquecem a
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experiéncia coletiva e estimulam o respeito as diferentes formas de expresséo. A argila, portanto,
nao € apenas um material, mas um catalisador para o desenvolvimento integral, alinhado aos prin-
cipios de uma educacéo infantil que valoriza a crianga como protagonista de seu proprio aprendi-
zado (BRASIL, 1998).

O PROJETO COM ARGILA: DETALHES DA PRATICA

O projeto com argila foi implementado com um grupo de 25 criangas de 4 a 5 anos, duran-
te o periodo de um semestre letivo, com encontros semanais de aproximadamente 60 minutos. A
proposta inicial era introduzir a argila de forma livre, permitindo que as criangas explorassem o ma-
terial sem direcionamentos prévios, focando na experiéncia sensorial e na familiarizagdo com suas
propriedades. Em um primeiro momento, a argila foi apresentada em blocos grandes, convidando
as criangas a amassar, apertar, cheirar e sentir a textura umida e fria do material. Essa etapa inicial
foi crucial para despertar a curiosidade e a conexao com o elemento terra.

A medida que as criangas demonstravam maior familiaridade, foram propostas atividades
mais direcionadas, mas sempre com foco na liberdade de criagdo. Uma das primeiras atividades
foi a criacao de 'bolinhas e cobrinhas', formas basicas que permitiam o desenvolvimento da coorde-
nagao motora fina e da forca nas maos. Observou-se que, ao invés de simplesmente reproduzir as
formas sugeridas, as criangas as transformavam em elementos de suas narrativas, como alimentos
para bonecas ou caminhos para carrinhos. Essa espontaneidade revelou a poténcia da argila como
meio para a expressao de suas fantasias e do seu universo ludico.

Posteriormente, introduziu-se a ideia de criar 'bichos de argila’, incentivando a observagao de
animais e a representacgao tridimensional. Para isso, foram utilizados livros, imagens e até mesmo
pequenos brinquedos como referéncia. As criangas foram encorajadas a pensar nas caracteristicas
dos animais — se tinham asas, quantas patas, qual o formato do corpo — e a tentar reproduzi-las na
argila. Essa atividade estimulou a percepcao visual, a capacidade de observagao e a traducéo de
conceitos abstratos em formas concretas. A diversidade de 'bichos' criados era notavel, cada um
refletindo a individualidade e a interpretacdo de cada criancga.

Outro momento significativo do projeto foi a criacdo de 'pratos e tigelas', utilizando técnicas
simples de modelagem como o 'beliscao’ e o 'rolo'. Essa atividade, além de aprimorar a coordena-
¢ao motora, introduziu conceitos de funcionalidade e utilidade na arte. As criangas se engajaram na
producao de objetos que poderiam ser usados em suas brincadeiras de faz de conta, como servir
comida para os colegas ou guardar pequenos tesouros. A participagcao das familias foi incentiva-
da por meio de uma exposi¢cao das pegas produzidas, onde cada crianga apresentava sua obra e
contava sobre o processo de criagcdo. Essa interagao fortaleceu o vinculo entre escola e familia,
valorizando o trabalho das criangas e o papel da arte na educacao.

Ao longo de todo o processo, a professora, com sua expertise em Artes Visuais, atuou como
mediadora, oferecendo suporte técnico quando necessario, mas sempre priorizando a autonomia
e a expressao individual das criangas. As intervengdes eram pontuais, visando aprimorar técnicas
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ou sugerir novas possibilidades, sem impor modelos ou padrées. A documentagéo da pratica, por
meio de registros fotograficos e anotagdes, foi fundamental para acompanhar o desenvolvimento
de cada crianga e para a avaliagdo continua do projeto. A argila, nesse contexto, ndo foi apenas um
material, mas um parceiro no processo de descoberta e construcao do conhecimento.

RESULTADOS E DESAFIOS

Os resultados do projeto com argila na Educacéao Infantil foram multifacetados e significati-
vos, abrangendo o desenvolvimento motor, cognitivo, social e emocional das criangas. No aspecto
motor, observou-se uma notavel melhoria na coordenacdao motora fina e na forca das maos. As
criangas, que inicialmente apresentavam certa dificuldade em manipular a argila, passaram a re-
alizar movimentos mais precisos e controlados, como enrolar pequenas cobras, beliscar e alisar
superficies, o que implica aprimoramento das habilidades necessarias para a escrita e outras ati-
vidades cotidianas. A transicdo do manuseio mais bruto para a criagao de formas mais elaboradas
foi um indicador claro desse avanco.

No que tange ao desenvolvimento cognitivo e a expressao artistica, a argila revelou-se um
potente catalisador da criatividade e da imaginagéo. As criangas, a medida que exploravam o ma-
terial, desenvolviam a capacidade de transformar ideias abstratas em representagdes tridimen-
sionais. A liberdade de criagdo proporcionada pela argila permitiu que cada crianga expressasse
sua individualidade e seu universo particular, resultando em uma diversidade rica de produgdes. A
passagem do bidimensional para o tridimensional, muitas vezes um desafio em outras linguagens
artisticas, foi facilitada pela maleabilidade da argila, que permitia experimentag¢des e corre¢cdes sem
frustracdes excessivas.

Em termos sociais e emocionais, o projeto fomentou a colaboragao e o respeito as diferen-
cas. As atividades em grupo, como a criagao de um painel coletivo de argila, incentivaram a troca
de ideias, o compartilhamento de materiais e a valorizagado das producdes dos colegas. A expo-
sicdo das obras para as familias, onde as criangas apresentavam seus trabalhos e descreviam o
processo criativo, fortaleceu a autoestima e o senso de pertencimento. A participacao das familias,
que se mostraram entusiasmadas com as producoes de seus filhos, reforgou a importancia da arte
na educacao e estreitou os lagcos entre a escola e a comunidade.

Contudo, o projeto também apresentou desafios. Um dos principais foi a gestdo do material,
que exigia cuidados especificos para manter a argila em condigdes ideais de uso, evitando que se-
casse rapidamente ou ficasse excessivamente Umida. A organizagao do espacgo e a limpeza apés
as atividades também demandavam tempo e planejamento. Outro desafio implicou a necessidade
de garantir que todas as criangas tivessem tempo e espaco suficientes para explorar a argila a sua
maneira, sem pressdes ou comparagoes, respeitando os diferentes ritmos de cada uma. A supera-
cao desses desafios, no entanto, contribuiu para o aprimoramento da pratica pedagodgica e para a
consolidagao da argila como um recurso valioso no cotidiano da Educacéo Infantil.
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CONSIDERAGOES FINAIS

O relato desta pratica pedagoégica com argila na Educagao Infantil reitera a convicgao de
que a arte é uma linguagem essencial para o desenvolvimento humano, especialmente nos primei-
ros anos de vida. A experiéncia demonstrou que a argila, mais do que um simples material, € um
potente mediador para a exploragao sensorial, 0 desenvolvimento motor, a expressao artistica e a
construcao do conhecimento. A formagao em Artes Visuais da autora foi um diferencial significativo,
permitindo uma abordagem mais aprofundada e sensivel as potencialidades do material e as ne-
cessidades expressivas das criangas.

Os éxitos alcangados no projeto, que se manifestaram na melhoria da coordenagéo motora,
no estimulo a criatividade e na promog¢ao da autonomia e da interacao social, confirmam a relevan-
cia de se investir em propostas pedagogicas que valorizem o fazer artistico e a experimentagéo. A
argila, com sua maleabilidade e capacidade de transformagé&o, permitiu que as criangas se apro-
priassem do processo criativo, dando forma as suas ideias e sentimentos de maneira auténtica e
significativa. Essa liberdade de expressao é fundamental para o desenvolvimento de uma autoes-
tima saudavel e para a construgao de uma identidade criativa.

Embora desafios inerentes a gestdo do material e a individualidade dos ritmos de aprendiza-
gem tenham surgido, a superacao desses obstaculos fortaleceu a pratica e a equipe pedagdgica.
A participagao ativa das familias, que se engajaram na valorizacao das produg¢des infantis, reforca
a ideia de que a educagao é um processo colaborativo, onde a escola e a comunidade caminham
juntas em prol do desenvolvimento integral da crianga. Conclui-se que a argila, quando inserida
em um contexto pedagadgico intencional e sensivel, € uma ferramenta inestimavel para a Educagao
Infantil, contribuindo para a formagao de individuos mais criativos, expressivos e conscientes de
seu potencial transformador.
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RESUMO

O processo de adaptagao escolar é a transi¢cao gradual e afetiva da crianga de sua rotina familiar
para o ambiente de ensino. Este processo ¢ vital para que se estabeleca lagos de confianga com os
educadores e 0 espaco ao seu redor. O éxito dessa etapa esta ligado a colaboracao entre a familia e
a instituicao de ensino, respeitando o ritmo individual de cada crianga. Para assegurar uma transigcao
tranquila e auxiliar no afastamento da familia, a seguranga emocional é crucial, pois os pequenos
sao bastante sensiveis e € comum que sintam apreensdo diante de grandes alteracdes em sua
rotina. Portanto, é fundamental que os pais transmitam seguranca e calma ao deixa-los na escola,
evitando que absorvam ansiedades. Em algumas ocasides, pode ser benéfico enviar um objeto que
a crianca tenha apego, que funcionaria como um apoio emocional, auxiliando no sentimento de con-
forto. A forma como os espacgos sado organizados também é extremamente significativa, pois deve
proporcionar acolhimento, estimular a curiosidade e facilitar a interagao por meio de brincadeiras e
descobertas. Antes do periodo de permanéncia das criangas, € essencial promover encontros com
0s responsaveis, esclarecendo as dificuldades comuns no processo de adaptacao e, em colaboragao
com as familias, definir a duragcdo da permanéncia da crianga na escola, comecando com horarios
reduzidos e até mesmo com a presencga dos pais nas primeiras horas, pois essa companhia pode
ajudar a criancga a se sentir mais disposta a explorar o ambiente e confiante ao estar com pessoas
desconhecidas.

PALAVRAS-CHAVE: Adaptacao; Transicao de rotina; Confianga; Colaboracgao.
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INTRODUCAO

O acolhimento na Educacao Infantil € um aspecto crucial para garantir que as criangas se
sintam seguras em seu novo ambiente escolar. Além disso, saber como implementar praticas de
acolhimento pode transformar ndo apenas a experiéncia das criangas, mas também fortalecer os
vinculos entre a familia e a escola.

Compreender o processo de acolhimento e as vantagens que isso traz no processo de adap-
tacao escolar, se inicia no vinculo entre familia e escola, buscando demostrar a importancia desse
processo para que a crianga consiga se identificar em um ambiente diferente de sua rotina, até
entao.

Essa etapa de acolhimento deve respeitar os direitos de cada crianga, suas necessidades e,
especialmente, seu processo de confianga, garantindo um ambiente seguro e afetivo que promova
o aprendizado, buscando favorecer inicialmente o processo de socializagdo. E essencial que as
instituicbes de ensino se comprometam em criar experiéncias que favoregam a inclusao, a escuta
e a valorizacao da cultura de cada familia, através de um ambiente que ndo apenas ensina, mas
também acolhe e estimula sua curiosidade.

E de grande importancia compreender a necessidade de praticas que priorizam o acolhimen-
to, contribuindo para que todas as criangas se sintam respeitadas em suas desejos e necessida-
des. Um acolhimento bem-organizado é fundamental para reduzir o estresse da adaptacéao escolar.

Quando as criangas sentem que sao bem-vindas, elas se tornam mais confiantes e abertas
ao aprendizado. Isso facilita o processo de adaptacdo e promove um ambiente escolar positivo.
Assim, o acolhimento deve ser estruturado, com um planejamento que inclua atividades que fagam
as criangas se sentirem seguras e parte do grupo, através de ambientes planejados para a crianga,
oferecendo acolhimento, seguranga e estimulos.

A parceria entre a escola e a familia é fundamental em todas as etapas do processo ensi-
no-aprendizagem, mas certamente, esta etapa de acolhimento de bebés e criangas, precisa de
sintonia, presencga, confianga e participagcdo de ambos — escola e familia, para que esta primeira
experiéncia fora da rotina familiar possa se tornar um momento de experimentagdes positivas, tro-
cas e muito aprendizado.

PLANEJANDO O ACOLHIMENTO: ORGANIZAGAO DO AMBIENTE, INTERAGAO BILATERAL
FAMILIA/ESCOLA, CONFIANGA E VINCULO

Arecepcao na Educacéo Infantil € crucial para que a escola inicie o processo de acolhimento,
criando um espago que além de ensinar, valoriza a crianga, suas incertezas e, acima de tudo, suas
exigéncias. Esse acolhimento deve respeitar os direitos individuais de cada crianga, assegurando
um ambiente seguro e afetuoso que incentive o aprendizado. E vital que as instituicdes educacio-
nais se empenhem em desenvolver vivéncias que favoregcam a incluséo, a escuta e a valorizagao
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das culturas familiares.

O periodo de adaptagao € algo particular a cada crianga, pois esta diretamente relacionado
aos seus habitos, costumes e a autonomia que a crianga desenvolveu. Criangas que sdo extrema-
mente superprotegidas, que ndo sdo desafiadas a tentar agbes por conta prépria, tendem a ser
mais dependentes dos adultos, especialmente da familia. Por isso, o processo de adaptacao deve
ocorrer de modo gradual, como destacado por Rappaport & Piccinni (2001). Para os autores:

“A adaptacao a creche é um processo gradual em que cada crianca precisa de um periodo
de tempo diferente para se adaptar, sendo importante respeitar o ritmo da propria crianca
€ nao impor um periodo pré-determinado para a adaptagéo. O periodo de adaptagdo pode
ser mais longo para bebés recebendo cuidados alternativos de ma qualidade ou vindo de
familias com problemas. Além disso, faltas frequentes ou irregularidades nos horarios de
entrada e saida dificultam a adaptagéo, que pode se estender por mais tempo” (2001, p.93).

Conforme apontam Reda e Ujiie (2009, p.10), [...] "o ingresso na Educacgéao Infantil e na
vida escolar representa um passo muito grande em diregdo a independéncia”. Nesse contexto, é
importante destacar que, ao entrar na escola, a crianga devera se adaptar ao ambiente escolar.
Assim, o aluno desenvolvera a autonomia necessaria para executar as atividades essenciais para
seu crescimento.

Um acolhimento eficaz é construido por meio de a¢des que estabelecem um ambiente segu-
ro e acolhedor para as criangas e suas familias. Para isso, a criagdo de uma rotina clara e previsivel
€ benéfica no desenvolvimento de novos habitos, possibilitando que a crianga reconhecga a escola
e sua rotina como uma nova fase de vida. Esse processo pode ser aprimorado por meio da sociali-
zacao da crianga, que pode até envolver os pais ha ambientagdo, para ajudar a crianga a perceber
as diferentes relagdées que cada pessoa constréi por meio de suas interagdes (Ortiz, 2012).

A garantia de espagos agradaveis e bem estruturados ajuda a incentivar a exploragao e
proporciona seguranga as criangas, permitindo que se sintam em um lugar familiar. Isso pode ser
alcancado organizando areas especificas onde a crianca possa identificar suas fungdes, como
cantos para leitura, espacos interativos para jogos e atividades, e uma linha do tempo que ajude a
crianga a perceber que existem rotinas definidas.

Um espacgo acolhedor contribui para o bem-estar das criangas na Educacao Infantil. Por-
tanto, é crucial priorizar a organizagao e a decoragado que estimulem a curiosidade, usando tons
suaves e elementos conhecidos na ornamentacéao, dividir o ambiente em areas distintas para varias
atividades, manter os materiais acessiveis e ordenados, e permitir que as criangas participem nas
mudangas e reorganizagdes, para que elas sintam sua relevancia no processo. Esses aspectos au-
xiliam na criagdo de ambientes onde as criangas se sintam a vontade para explorar. Dessa forma,
a organizagao nao apenas une seguranga, mas também incentiva a autonomia.

Da mesma forma que o ato de educar € intrinseco ao de cuidar, adaptar e acolher estao
vinculados entre si. Nesse sentido, Ortiz (2012), coloca que a adaptacao pode ser entendida como:

[...] “esforco que a crianga realiza para ficar, e bem, no espaco coletivo, povoado de pessoas
grandes e pequenas desconhecidas diferentes daqueles do espaco doméstico a que ela
esta acostumada. Ha de fato um grande esforgo por parte da crianga que chega e que esta
conhecendo o ambiente da instituicdo, mas ao contrario do que o termo sugere ndo depende
exclusivamente dela adaptar-se ou ndo a nova situagédo” (Ortiz, 2010, p.01)
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Diante disso, estabelecer um ambiente caloroso, em que as criangas conseguem acolher e
serem acolhidas, assim como atividades ludicas inclusivas € fundamental para estabelecer relacio-
namentos positivos entre educadores e criangas. Essas praticas ajudam a cultivar a confianga e o
respeito, que sdo essenciais no processo educativo. Assim como dedicar tempo para interagoes,
como atividades ludicas em grupo, pode revolucionar o ambiente escolar, tornando-o mais acolhe-
dor. Isso é facilitado por atividades como jogos de roda, narragéo de histérias e atividades dinami-
cas que envolvam todos os estudantes. Essas iniciativas ndo s6 promovem a unido, mas também
ajudam cada crianga a sentir-se parte integrante do grupo.

A ESCOLA E SEUS ESPAGOS DE ACOLHIMENTO: DA ORGANIZAGAO AO PLANEJAMENTO

Devemos ter claro que ao pensarmos em adaptacédo e acolhimento na educagao infantil,
estamos nos referindo a situagdes cotidianas que mudam e que sofrem interferéncias externas de
diferentes agentes e fatores. Uma crianga nova que chegue na turma, uma situagao de conflito,
alguma novidade que acontega no ambiente escolar, sdo tantas variaveis que podem interferir no
equilibrio dos alunos, sendo necessario observar que acolher faz parte do cotidiano, especialmente
na educacgao de bebés e criangas (Ortiz, 2012).

Na educacao infantil, onde as criangas sdo naturalmente curiosas, mas também inseguras,
estabelecer uma boa comunicacao e estimular um ambiente tranquilo, contribui para estabelecer
relagdes afetivas positivas e em acdes assertivas para enfrentar desafios e obstaculos. Os espacos
pensados para a crianga quando organizados de maneira consciente, se transformam em locais
de aprendizado. E fundamental considerar o potencial educativo das diferentes areas, indo além da
sala de aula tradicional, levando em conta fatores como a idade dos alunos, suas caracteristicas
e interesses. Esse espacgo nao precisa ser permanente, permitindo que a escolha do local mude
conforme o planejamento do professor e as demandas do grupo (Carvalho & Rubiano, 2001).

Para as autoras, criar um ambiente acolhedor implica conhecer previamente as criangas e
planejar atividades que se ajustem aos seus interesses, além de arranjar a sala, o espaco, a area
de leitura, o local para brincadeiras, e assim por diante. Por se tratar da educagao de bebés e
criangas, muitas vezes existe uma nogao errdbnea de que o planejamento n&o é necessario. Porém,
em todas as modalidades de ensino, o planejamento € uma etapa crucial. Isso se torna ainda mais
relevante na Educacao Infantil, onde nao é possivel prever como as criangas irdo reagir a determi-
nadas atividades (Carvalho & Rubiano, 2001).

O planejamento deve estar alinhado aos Parametros Curriculares da Educacéo Infantil, se-
guindo os principios ai contidos, para proporcionar uma educagao de qualidade durante essa fase
da vida da crianga. Elaborar um plano para a recepgao dos alunos nos primeiros dias, considerando
tempos, espacos, materiais e as responsabilidades de cada profissional da escola, sdo elementos
essenciais para assegurar uma adaptacao de qualidade (RCNEI, 1998).

O acolhimento das familias e dos alunos comega no momento da matricula, podendo seguir
um procedimento semelhante em uma entrevista, demonstrando a importédncia em promover um
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encontro com os pais para detalhar o funcionamento da escola, o Projeto Politico Pedagdgico, a
rotina e os diversos espacos disponiveis. Esse € um momento que também permite esclarecer as
duvidas dos pais, além de demonstrar a importancia do processo de adaptacao e acolhimento dos
alunos, estabelecendo uma relagao de parceria com a familia, pois como destacado por Viana, [...]
“cada vez mais se confirma que as relagdes afetivas significativas, no contexto escolar ou familiar,
fortalecem o desenvolvimento integral da crianga” (2010, p.31)

O Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil (1998) aconselha que, nessa
fase, o ideal é receber um numero reduzido de criangas para permitir um atendimento individuali-
zado. Além disso, [...] "deve-se permitir que a crianga traga de casa um objeto querido, como um
travesseiro, um ursinho ou mesmo a fralda com a qual tem afinidade, pois esses objetos podem
oferecer seguranga em um ambiente completamente novo" (Craidy, 2006, p. 12). Essa abordagem
da escola ajuda a minimizar a estranheza de um ambiente que nao é familiar, até que a crianga se
acostume com a nova realidade.

A disposi¢ao do espago na sala deve possibilitar a execugao das atividades propostas e
atender as necessidades das criancas, oferecendo areas para agdes individuais ou em pequenos
grupos, espagos amplos para movimentagao, areas para brincadeiras coletivas, mas especialmen-
te, € essencial que os materiais estejam a mao, acessiveis para a crianga dispor de sua utilizagao
sem precisar solicitar interferéncia de outra pessoa. Essa organizagcado pode ser ajustada ao longo
do ano, conforme o professor percebe a necessidade de mudancas (Bassedas et al, 1999).

A maneira como o espago é estruturado, a organizagdo dos materiais e a qualidade dos mes-
mos sao componentes fundamentais de um projeto educativo, ndo devem ser considerados como
elementos passivos, mas sim como partes ativas do processo educacional que “reflete a visdo de
educacao adotada pela instituigao” (RCNEI, 1998, p.68).

O aprendizado vai além do ambiente de aula. A area externa proporciona numerosos recur-
sSos e uma vasta gama de oportunidades para que as criangas explorem suas capacidades. Con-
forme Bassedas et al (1999, p. 109), trata-se de [...] “um espacgo onde se aprende a interagir com
criangas e educadores de diferentes grupos, a coexistir e a se proteger contra a invasédo ou agres-
sdo de adultos”. Nesse ambiente, os pequenos experimentam novas vivéncias, interagem com
outras turmas, enfrentam desafios variados e aprendem a lidar com diversas situagdes cotidianas.

CONSIDERAGOES FINAIS

O conceito de adaptagao e acolhimento na educacgéo infantil ainda hoje é tema de controvér-
sia e discussao entre instituicdo e familia. O termo acolhimento e adaptacao, aplicado para nomear
as praticas que englobam a insercdo de uma nova crianga ao contexto educativo, por vezes confun-
de a familia, que ndo compreende a crianga como um ser de desejos e necessidades emocionais.

Ao chegar a um ambiente desconhecido, € natural que qualquer individuo se sinta descon-
fortavel. Que dizer entdo de um pequenino, a costumado a rotina de cuidados exclusivos e ambien-
tes onde transitam apenas rostos que ele ja reconhece. Assim, estruturar um ambiente acolhedor é
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fundamental para a crianga ir superando seus medos, angustias e criando outros vinculos afetivos
além da familia, por isso € preciso respeitar a individualidade da crianca, seus limites e tempo de se
acomodar a nova situagdo. E também importante para o desenvolvimento de capacidades motoras,
afetivas, cognitivas, ou seja, para a aquisicdo de novas aprendizagens e para o desenvolvimento
da personalidade da crianca, pois € nessa fase que a crianga vai construindo sua personalidade.

E preciso pensar (e planejar!) essa etapa de adaptagao e acolhimento, priorizando a crianca,
seus sentimentos e demandas, com respeito e empatia. A construcao de vinculos afetivos, essen-
cial na educacao infantil, oferece seguranca e acalento aquela crianga que esta vivenciando sua
entrada no cotidiano escolar. Da mesma forma, a participagao e o envolvimento das familias du-
rante o processo de acolhimento, como mediadores de informagdes importantes acerca da saude
(restricbes alimentares, alergias), e questdes sobre preferéncias e singularidades da crianga (como
dorme, como gosta de brincar etc.), possibilitando que a escola possa conhecer a rotina e as espe-
cificidades que compdem a estrutura familiar, para melhor receber e atender a todos.

Propiciar um ambiente acolhedor, com uma entrada acolhedora, uma sala aconchegante,
atividades encantadoras, brinquedos e materiais diversos €, entao, fundamental nesse processo.
Porém, situagdes conflitantes também precisam ser apresentadas para que a crianga aprenda a
lidar com os obstaculos e desafios do dia a dia. Isso auxilia no seu crescimento em todos os as-
pectos para, futuramente, se posicionar como cidadao. Acolher esta relacionado ao ato de cuidar/
educar, portanto, propiciar as condi¢des de aprendizagem num ambiente que favorecga o desenvol-
vimento das habilidades, conhecimento e as interagbes sociais para a formacao de cidadaos e o
exercicio da cidadania.
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RESUMO

A inclusdo de tecnologias digitais na Educacgao Basica tem se tornado um dos principais eixos de
transformacgao pedagdgica nas ultimas décadas. O uso de recursos como plataformas digitais, dispo-
sitivos moveis, ambientes virtuais de aprendizagem e ferramentas interativas amplia as possibilidades
de ensino e aprendizagem, tornando o processo mais dinamico, contextualizado e participativo. En-
tretanto, a incorporagao dessas tecnologias apresenta desafios significativos, especialmente no que
diz respeito a formagao docente, a infraestrutura escolar e a resisténcia a novas praticas educativas.
Além disso, situagdes dificeis em sala de aula — como indisciplina, baixa participagao, dificuldades
de aprendizagem e diversidade sociocultural — demandam metodologias inovadoras que utilizem
as tecnologias de forma estratégica. Nesse contexto, praticas pedagdgicas como metodologias
ativas, gamificagao, aprendizagem colaborativa e uso de midias digitais mostram-se eficazes para
promover o engajamento e melhorar a gestao das relagdes em aula. Assim, o estudo busca anali-
sar os beneficios e obstaculos da integracao tecnolégica, bem como propor caminhos pedagdégicos
capazes de fortalecer a inclusao digital e favorecer um ambiente de aprendizagem mais inclusivo,
motivador e alinhado as demandas contemporéaneas.

PALAVRAS-CHAVE: Tecnologias Digitais; Educacao Basica; Praticas Pedagdgicas.

INTRODUGAO

A sociedade contemporanea passa por transformagdes aceleradas impulsionadas pelo

avancgo das tecnologias digitais, que modificam profundamente a forma como as pessoas se comu-
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nicam, interagem, aprendem e produzem conhecimento. Nesse cenario, a escola, enquanto institui-
¢ao social responsavel pela formagéao integral dos individuos, € desafiada a repensar suas praticas
e a incorporar ferramentas tecnoldgicas que dialoguem com as novas demandas educacionais. A
inclusdo de tecnologias digitais na Educagéo Basica nédo representa apenas uma tendéncia, mas
uma necessidade para a construgdo de ambientes de aprendizagem mais dindmicos, inclusivos e
conectados com a realidade dos estudantes.

Entretanto, apesar dos potenciais beneficios que as tecnologias oferecem, sua implemen-
tacado no contexto escolar ndo ocorre de maneira uniforme ou isenta de obstaculos. Muitas institui-
¢bes enfrentam limitagcdes estruturais, como falta de equipamentos, conexao inadequada a internet
e auséncia de manutencéo tecnoldgica. Além disso, a formagédo docente para o uso pedagdgico
dessas ferramentas ainda é um desafio recorrente, visto que muitos professores ndo se sentem
preparados ou seguros para integrar recursos digitais as suas metodologias de ensino. A inclusdo
tecnoldgica, portanto, exige mais do que investimentos materiais: requer mudangas culturais, pe-
dagogicas e organizacionais.

Outro ponto central desse debate é a necessidade de utilizar as tecnologias digitais ndo ape-
nas como instrumentos de apoio, mas como estratégias inovadoras capazes de auxiliar no enfren-
tamento de situacgdes dificeis em sala de aula. Problemas como indisciplina, desmotivacao, falta
de participacao, dificuldades de aprendizagem e conflitos interpessoais sao frequentes no contexto
escolar e impactam diretamente o processo de ensino e aprendizagem. Diante desses desafios,
praticas pedagdgicas inovadoras que utilizam tecnologias — como metodologias ativas, gamifica-
¢ao, recursos audiovisuais, plataformas colaborativas e ambientes virtuais de aprendizagem — tém
se mostrado alternativas eficazes para promover maior engajamento e melhorar o clima escolar.

A utilizacao de tecnologias digitais pode contribuir para a personalizagao do ensino, amplian-
do oportunidades para que cada aluno avance em seu préprio ritmo e estilo de aprendizagem. Fer-
ramentas interativas permitem que os estudantes assumam uma postura mais ativa na construgao
do conhecimento, tornando-se protagonistas do processo educativo. Além disso, a mediagao tec-
nolégica favorece a diversificagdo dos recursos didaticos, possibilitando que o professor trabalhe
conteudos de forma mais atrativa, contextualizada e significativa. Quando empregadas de maneira
estratégica, as tecnologias também auxiliam na resolug¢ao de conflitos e na manutengao da discipli-
na, pois estimulam o interesse e reduzem comportamentos de dispersao.

Apesar dessas potencialidades, € fundamental refletir de forma critica sobre a integragao
tecnoldgica nas escolas. A simples presenga de equipamentos digitais ndo garante melhorias na
aprendizagem, sendo necessario compreender como, por que e quando utiliza-los. A formagao
continuada dos professores torna-se indispensavel para que desenvolvam competéncias digitais e
praticas pedagogicas atualizadas. Além disso, é preciso considerar fatores sociais e culturais que
influenciam o uso das tecnologias, como desigualdades de acesso, diferentes niveis de letramento
digital e as realidades diversas dos estudantes.

As politicas publicas educacionais também desempenham papel essencial nesse processo,
pois definem diretrizes, investimentos e programas que estimulam ou dificultam a inclusao tecno-
l6gica. A construgao de uma escola conectada exige planejamento, recursos financeiros, suporte
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técnico e compromisso institucional. Somente assim sera possivel superar as barreiras que ainda
limitam o uso efetivo das tecnologias digitais no cotidiano escolar.

Diante desse contexto, este trabalho propde analisar de forma abrangente os desafios e be-
neficios da inclusdo de tecnologias digitais na Educacao Basica, investigando como tais recursos
podem ser utilizados para enfrentar situacdes dificeis em sala de aula. Busca-se ainda apresentar
praticas pedagodgicas inovadoras, fundamentadas em pesquisas e experiéncias educacionais, ca-
pazes de contribuir para a melhoria da qualidade do ensino e para o fortalecimento das relagdes
escolares. O estudo pretende, assim, oferecer subsidios tedricos e praticos para professores, ges-
tores e demais profissionais da educacao que desejam aprimorar suas praticas € promover um
ambiente escolar mais inovador, inclusivo e significativo.

A INCLUSAO DE TECNOLOGIAS DIGITAIS NA EDUCAGAO BASICA

A inclusdo de tecnologias digitais na educagao basica fundamenta-se em teorias pedago-
gicas que enfatizam a aprendizagem critica, interativa e transformadora, promovendo o desenvol-
vimento integral do estudante. Papert (1993) destaca a importéncia do uso de tecnologias digitais
como ferramentas de construgcdo do conhecimento, permitindo que os alunos aprendam por meio
da exploragéo, experimentacao e reflexdo. Nesse contexto, a tecnologia n&o é apenas um recurso
de apoio, mas um meio para desenvolver habilidades cognitivas, socioemocionais e digitais, articu-
lando teoria e pratica de forma integrada.

Moran (2015) ressalta que a mediacao pedagdgica é essencial para transformar a tecnologia
em instrumento educativo eficaz. O professor atua como facilitador do aprendizado, orientando o
uso de recursos digitais, propondo atividades contextualizadas e estimulando a participagao ativa
dos alunos. Essa abordagem promove autonomia, criatividade, pensamento critico e capacidade
de resolucao de problemas, preparando os estudantes para lidar com situagbes complexas no am-
biente escolar e na sociedade.

A incluséao digital também envolve abordagens interdisciplinares, conectando tecnologias a
diferentes areas do conhecimento, como ciéncias, matematica, linguagens, artes e estudos sociais.
Essa integracédo permite que os estudantes compreendam conceitos complexos, estabelecam re-
lagdes entre conteudos e desenvolvam habilidades de analise, sintese e aplicagao pratica. Além
disso, a interdisciplinaridade fortalece o engajamento, tornando a aprendizagem mais significativa
e contextualizada.

Outro aspecto relevante é o desenvolvimento de competéncias socioemocionais por meio
do uso pedagdgico da tecnologia. Atividades digitais colaborativas, como projetos em grupo, féruns
online e simulagdes interativas, estimulam empatia, comunicag¢ao, cooperacao, autocontrole e re-
siliéncia. O aprendizado digital proporciona experiéncias que fortalecem a inteligéncia emocional,
essencial para o sucesso académico, social e pessoal, conforme destaca Goleman (2005).

Ainclusdo de tecnologias digitais também deve considerar questdes de ética, cidadania digi-
tal e segurancga online. Os alunos precisam ser orientados sobre o uso responsavel das ferramen-
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tas digitais, protegcédo de dados, respeito aos colegas e comportamento ético em ambientes virtuais.
A educacéo digital critica prepara os estudantes para interagir de forma consciente, responsavel e
ética na sociedade contemporanea, promovendo praticas de cidadania ativa.

Além disso, a efetividade da inclusdo digital depende de planejamento pedagdgico, infra-
estrutura adequada e formagao continua de professores. Recursos tecnolégicos, como computa-
dores, tablets, lousas digitais, softwares educativos e plataformas online, devem ser integrados a
estratégias pedagogicas inovadoras e contextualizadas, garantindo aprendizagem significativa e
equitativa. Sem essa articulagcéo, o uso da tecnologia pode se tornar superficial, restrito ao entrete-
nimento ou desconectado dos objetivos educacionais.

Em sintese, os fundamentos e teorias da inclusdo digital na educacdo basica combinam
perspectivas criticas, interativas e transformadoras, mediadas pedagogicamente e articuladas a
praticas interdisciplinares e socioemocionais. A integracao da tecnologia ao curriculo promove de-
senvolvimento cognitivo, social e ético, estimula pensamento critico, criatividade e autonomia, e
prepara os estudantes para atuar de forma consciente, responsavel e inovadora na sociedade con-
temporanea. A inclusao digital ndo se limita ao acesso a dispositivos, mas envolve a construcéo de
conhecimento, habilidades e valores que transformam a educacéao e a aprendizagem.

A implementacao de tecnologias digitais na educagao basica requer a adogao de estraté-
gias pedagdgicas inovadoras que integrem teoria, pratica e experiéncias significativas, promoven-
do aprendizagem ativa, engajamento e desenvolvimento integral dos estudantes. Moran (2015)
ressalta que a tecnologia, quando mediada pedagogicamente, n&o € apenas um recurso de apoio,
mas uma ferramenta que potencializa a construgcdo do conhecimento, estimula pensamento critico,
criatividade e autonomia.

Entre as estratégias mais eficazes, destaca-se a aprendizagem baseada em projetos, que
permite aos estudantes explorar problemas reais, investigar solugdes e produzir resultados con-
cretos utilizando recursos digitais. Projetos interdisciplinares envolvendo aplicativos educativos,
simuladores, laboratorios virtuais, plataformas de pesquisa e criacdo de conteudos digitais estimu-
lam a experimentagao, a reflex&o critica e a aplicagéo pratica do conhecimento. Essa abordagem
transforma o processo educativo em uma experiéncia participativa, colaborativa e significativa.

Outra estratégia relevante é a aprendizagem colaborativa mediada por tecnologias digitais.
Ferramentas como foruns, blogs, wikis, plataformas de comunicagao e redes educacionais permi-
tem que os alunos trabalhem em grupo, compartilhem informagdes, discutam ideias e construam
conhecimento de forma conjunta. Essa pratica fortalece competéncias socioemocionais, como em-
patia, comunicagao, cooperagao e resolugao de conflitos, essenciais para a formagao de cidadaos
criticos e responsaveis. Além disso, a colaboracgao digital prepara os estudantes para atuar de ma-
neira ética e consciente em ambientes digitais e sociais.

O uso de tecnologias digitais também viabiliza a personalizagdo da aprendizagem, atenden-
do as necessidades, ritmos e estilos individuais dos estudantes. Softwares educativos adaptativos,
quizzes interativos, plataformas de monitoramento de desempenho e recursos multimidia permitem
gue cada aluno avance conforme suas capacidades, receba feedback imediato e desenvolva com-
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peténcias de maneira individualizada. Essa abordagem favorece a inclusdo, motivacéo e engaja-
mento, ao proporcionar experiéncias de aprendizagem diferenciadas e significativas.

Atividades praticas integradas com tecnologias digitais, como simulac¢des virtuais, jogos
educativos, laboratérios digitais e produgdo de conteudo multimidia, contribuem para consolidar
a aprendizagem teorica e desenvolver habilidades cognitivas, técnicas e socioemocionais. Papert
(1993) enfatiza que a construgdo de conhecimento por meio da experimentacao digital estimula
pensamento critico, criatividade e autonomia, preparando os estudantes para enfrentar desafios
complexos de forma inovadora.

A mediagao docente é fundamental para o sucesso dessas estratégias pedagogicas. Os
professores devem planejar atividades contextualizadas, propor desafios adequados a faixa etaria,
estimular reflexao critica, orientar o uso ético das tecnologias e avaliar de forma continua o pro-
gresso dos alunos. Saviani (2013) destaca que a formacgao continuada é essencial para capacitar
docentes a integrar recursos digitais as praticas pedagogicas de maneira significativa, promovendo
aprendizagem transformadora e inclusao digital efetiva.

Além disso, é importante considerar a articulagdo entre escola, familia e comunidade no
uso das tecnologias digitais. Projetos que envolvem participagdo dos familiares e da comunidade
fortalecem o impacto das agbes educativas, ampliam a aprendizagem fora da sala de aula e esti-
mulam o desenvolvimento de cidadania digital, ética e sustentavel. Essa integragao contribui para
consolidar habitos, atitudes e valores que favorecem o uso responsavel da tecnologia e a formagao
integral dos estudantes.

Em sintese, as estratégias pedagodgicas e praticas inovadoras com tecnologias digitais na
educacao basica promovem aprendizagem ativa, significativa e transformadora, fortalecendo com-
peténcias cognitivas, socioemocionais e digitais. A integracao de metodologias como aprendizagem
baseada em projetos, colaboragéao digital, personalizagdo do ensino e atividades praticas mediadas
por tecnologia, aliada a mediagédo docente qualificada e a articulagdo com a comunidade, contribui
para a formacao de estudantes criticos, autdbnomos, criativos e preparados para os desafios do sé-
culo XXI. Ainclusé&o digital, portanto, vai além do acesso a dispositivos, sendo um elemento central
para a inovacéo pedagdgica e a educacéo integral.

Ainclusao de tecnologias digitais na educacéao basica proporciona beneficios amplos e inter-
dependentes, que abrangem dimensdes cognitivas, sociais e éticas, contribuindo para a formagao
integral dos estudantes. Moran (2015) enfatiza que a tecnologia, quando mediada pedagogicamen-
te, potencializa a aprendizagem ativa, estimula o pensamento critico, a autonomia e a capacidade
de resolugao de problemas, permitindo que os alunos desenvolvam competéncias essenciais para
a vida académica, social e profissional.

No aspecto cognitivo, as tecnologias digitais favorecem a construgdo do conhecimento por
meio de atividades interativas, simuladores, laboratérios virtuais, softwares educativos e produgao
de conteudo multimidia. Esses recursos permitem que os estudantes explorem conceitos de forma
dindmica, analisem informacgdes, realizem experimentos virtuais e consolidem a aprendizagem por
meio da pratica. Papert (1993) destaca que a experimentagao digital promove pensamento critico,
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criatividade, raciocinio l6gico e autonomia intelectual, fortalecendo a capacidade de aprender de
forma independente e reflexiva.

Socialmente, a inclusao digital estimula colaboragao, comunicagéo e trabalho em grupo. Fer-
ramentas digitais colaborativas, como foruns, wikis, blogs e plataformas educacionais, possibilitam
que os alunos compartilhem ideias, discutam problemas, elaborem solugdes conjuntas e desen-
volvam habilidades de interacio social. Essas praticas promovem empatia, respeito as diferengas,
cooperagao e capacidade de negociagéo, habilidades socioemocionais fundamentais para a vida
em sociedade e para o exercicio da cidadania digital.

No ambito ético, a utilizacdo de tecnologias digitais proporciona oportunidades para desen-
volver consciéncia sobre o uso responsavel dos recursos digitais, protecao de dados, respeito a
propriedade intelectual, comportamento online adequado e cidadania digital. Goleman (2005) res-
salta a importancia do desenvolvimento da inteligéncia emocional, e a inclusao digital contribui para
a formacao de estudantes conscientes, criticos e éticos, capazes de tomar decisdes responsaveis
em ambientes digitais e fisicos.

Além disso, a inclusao de tecnologias digitais fortalece a motivagao, o engajamento e o inte-
resse dos estudantes pelo aprendizado. Atividades digitais, interativas e ludicas despertam curio-
sidade, prazer pela descoberta e participacao ativa, tornando o ambiente escolar mais dindmico e
estimulante. Essa motivacao intrinseca impacta positivamente o desempenho académico, o com-
prometimento com projetos e a autonomia na aprendizagem, criando um ciclo virtuoso de pratica,
reflexao e desenvolvimento de competéncias.

Outro beneficio relevante € a personalizagao do ensino, que permite atender aos diferentes
ritmos, estilos de aprendizagem e necessidades individuais dos estudantes. Softwares adaptativos,
quizzes interativos e plataformas digitais de monitoramento possibilitam que cada aluno avance
conforme suas capacidades, receba feedback imediato e desenvolva habilidades de forma diferen-
ciada. Essa abordagem promove inclus&o, equidade e aprendizagem significativa, garantindo que
todos os estudantes se beneficiem do processo educativo.

Em sintese, a inclusdo de tecnologias digitais na educagao basica proporciona beneficios
cognitivos, sociais e éticos que fortalecem o desenvolvimento integral dos estudantes. A aprendiza-
gem ativa, a colaboragao, o desenvolvimento de competéncias socioemocionais, 0 pensamento cri-
tico, a autonomia e a consciéncia ética sdo elementos centrais desse processo. Quando mediada
pedagogicamente, a tecnologia transforma a educagao, potencializa habilidades essenciais para o
século XXI e prepara os alunos para atuar de maneira responsavel, inovadora e consciente em sua
vida académica, social e digital.

Embora a inclusdo de tecnologias digitais na educagéo basica oferega beneficios significa-
tivos, sua implementacado enfrenta diversos desafios e limitagdes que precisam ser considerados
para garantir eficacia, equidade e impacto transformador. Moran (2015) destaca que a tecnologia,
por si s6, ndo garante aprendizagem de qualidade; é fundamental que seja integrada de forma pla-
nejada, mediada pedagogicamente e articulada com praticas inovadoras e contextualizadas.

Um dos principais desafios é a formacao docente. Muitos professores nao possuem prepa-
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ro especifico para integrar recursos digitais ao curriculo de maneira pedagogica e significativa. A
capacitagao continua é essencial para desenvolver competéncias técnicas, metodolégicas e socio-
emocionais, permitindo que os docentes planejem atividades, utilizem tecnologias de forma estra-
tégica, estimulem pensamento critico e orientem os alunos no uso ético e responsavel dos recursos
digitais. Saviani (2013) enfatiza que a formacgéo docente € um elemento central para a efetividade
da inclusao digital e para a transformagao do processo educativo.

Outro desafio relevante € a infraestrutura escolar. Escolas com acesso limitado a computa-
dores, tablets, lousas digitais, internet de qualidade ou softwares educativos encontram dificulda-
des para implementar praticas digitais significativas. A falta de recursos compromete a equidade
no aprendizado e limita oportunidades de exploragao, experimentagao e personalizacdo do ensino.
Investimentos em infraestrutura, parcerias com 6rgaos publicos e privados e politicas de inclusao
digital sdo fundamentais para superar essas barreiras e garantir que todos os estudantes tenham
acesso a experiéncias de aprendizagem inovadoras.

A desigualdade socioecondmica também impacta a inclusdo digital. Estudantes que nao
possuem dispositivos, conectividade ou suporte familiar adequado podem ser excluidos das ativi-
dades digitais, ampliando lacunas educacionais. E necessario adotar estratégias inclusivas, como
disponibilizagdo de equipamentos na escola, orientacédo digital e adaptacao de atividades, para
garantir participagao equitativa e aprendizado significativo para todos.

Outro desafio é a integracao curricular e a articulagdo com metodologias ativas. A tecnologia
deve ser incorporada de forma transversal, conectando diferentes areas do conhecimento, pro-
movendo interdisciplinaridade e desenvolvimento de competéncias cognitivas, socioemocionais e
digitais. Sem planejamento estratégico, o uso da tecnologia pode se tornar fragmentado, superficial
e desconectado dos objetivos pedagdgicos, limitando seu impacto na aprendizagem.

Perspectivas futuras da inclus&o digital na educagéo basica indicam um aumento da integra-
¢ao entre tecnologias digitais, metodologias ativas e personaliza¢gdo do ensino. O uso de inteligén-
cia artificial, realidade aumentada, simulagdes virtuais, plataformas de aprendizagem adaptativa e
recursos multimidia promete tornar a aprendizagem ainda mais dinamica, interativa e contextuali-
zada. Além disso, a articulagao entre escola, familia, comunidade e politicas publicas sera cada vez
mais importante para garantir inclusédo, equidade e sustentabilidade das praticas digitais.

O desenvolvimento de competéncias digitais, socioemocionais e éticas continuara sendo
central para a educagao do século XXI. A inclusédo de tecnologias digitais, quando planejada e me-
diada pedagogicamente, prepara os estudantes para lidar com informag¢des complexas, resolver
problemas de forma criativa, colaborar em ambientes virtuais e fisicos, tomar decisdes éticas e
atuar de maneira responsavel, critica e inovadora na sociedade contemporanea.

Em sintese, a inclusdo de tecnologias digitais na educagéao basica enfrenta desafios relacio-
nados a formagao docente, infraestrutura, desigualdade socioeconémica e integragao curricular. No
entanto, essas limitagdes podem ser superadas por meio de planejamento estratégico, capacitagao
continua, investimentos em recursos, metodologias inovadoras e articulagdo com a comunidade.
Superar esses desafios garante que a tecnologia transforme o processo educativo, potencialize
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competéncias essenciais e prepare os estudantes para os desafios académicos, sociais e profis-
sionais do século XXlI, consolidando a escola como espago de aprendizagem significativa, inclusiva
e transformadora.

CONSIDERAGOES FINAIS

A inclusao de tecnologias digitais na Educacgao Basica representa um dos movimentos mais
significativos e desafiadores da educacgao contemporanea. Ao longo deste estudo, foi possivel ob-
servar que as tecnologias, quando aplicadas de forma planejada e intencional, oferecem inimeras
possibilidades de transformagao pedagdgica, ampliando o acesso ao conhecimento, diversificando
estratégias de ensino e fortalecendo o protagonismo dos estudantes no processo de aprendiza-
gem. Contudo, ficou evidente que essa integragao nao ocorre de maneira automatica, requerendo
mudancas estruturais, culturais e formativas no interior das instituicdes escolares.

Os desafios identificados — como a falta de infraestrutura adequada, a necessidade de for-
magao continuada para os docentes, a resisténcia as mudancgas e as desigualdades no acesso as
tecnologias — demonstram que a inclusdo digital ainda € uma realidade em construgéo. Superar
essas barreiras exige investimentos consistentes, politicas publicas comprometidas e uma gestao
escolar sensivel as demandas da era digital. Mais do que disponibilizar equipamentos, é imprescin-
divel garantir condigdes para que eles sejam utilizados com significado pedagdgico.

No tocante aos beneficios, este trabalho mostrou que as tecnologias digitais contribuem
significativamente para o engajamento dos alunos, especialmente quando combinadas a praticas
inovadoras, como metodologias ativas, gamificacdo, produgdo de midias, colaboragao online e
outras estratégias interativas. Também se constatou que tais recursos auxiliam no enfrentamento
de situagdes dificeis em sala de aula, favorecendo a comunicacao, a mediag¢ao de conflitos, a par-
ticipagdo e a organizagao das atividades. Ferramentas digitais, quando bem utilizadas, tornam-se
aliadas importantes na constru¢gdo de ambientes mais motivadores, inclusivos e participativos.

Além disso, as tecnologias permitem adaptar o ensino as necessidades individuais dos estu-
dantes, contribuindo para a personalizagao da aprendizagem. Recursos como plataformas digitais
de acompanhamento, videos educativos, simuladores e ambientes virtuais ampliam o repertorio
docente e possibilitam novas abordagens para alunos com diferentes ritmos e estilos de aprendiza-
gem. Nesse sentido, as tecnologias se apresentam ndo apenas como suporte, mas como elemen-
tos capazes de enriquecer praticas pedagodgicas e dar resposta as demandas da educagao atual.

Outro ponto fundamental a destacar € o papel do professor, que permanece central no pro-
cesso educativo, mesmo diante de tantas inovagdes tecnoldgicas. As ferramentas digitais ndo subs-
tituem o docente; ao contrario, exigem dele novas competéncias, como curadoria de conteudos,
habilidade de mediacéo, criatividade didatica e sensibilidade para integrar tecnologia e pedagogia
de maneira equilibrada. A formagao continuada, portanto, torna-se essencial para que os professo-
res se sintam preparados e seguros para incorporar tecnologias em suas praticas.

As situacgbes dificeis em sala de aula, amplamente discutidas neste estudo, evidenciam a
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necessidade de estratégias pedagogicas que dialoguem com a realidade dos estudantes. A tecno-
logia, quando usada de forma ética e consciente, pode contribuir para tornar o ambiente escolar
mais acolhedor e para facilitar a gestdo das interagdes humanas. No entanto, € importante ressal-
tar que ela nao resolve, por si sO, todos os problemas escolares; sua efetividade depende de um
conjunto de fatores, incluindo planejamento, dialogo, sensibilidade pedagodgica e acompanhamento
continuo.

Por fim, conclui-se que a inclusdo de tecnologias digitais na Educagao Basica deve ser
compreendida como um processo amplo, que envolve ndo apenas a aquisi¢gao de recursos, mas
a construgdo de uma cultura digital pedagdgica. Essa cultura demanda reflexao critica, inovagéo,
colaboracdo e compromisso com uma educagao que valorize a participagcado ativa dos alunos e
responda aos desafios da sociedade contemporanea. Espera-se que este trabalho contribua para
ampliar a compreensao sobre esse tema e inspire praticas educativas capazes de promover uma
escola mais conectada, humanizada e preparada para formar sujeitos criticos, criativos e atuantes
no mundo digital.
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RESUMO

O brincar constitui-se como elemento central no desenvolvimento infantil, sendo reconhecido como
eixo estruturante das praticas pedagogicas na Educacao Infantil. Este artigo tem como objetivo analisar
o papel do brincar no processo de aprendizagem das criangas, destacando sua importancia para o
desenvolvimento cognitivo, social, emocional e motor. A pesquisa foi realizada por meio de revisao
bibliografica, fundamentada em autores como Vygotsky, Piaget, Wallon, Kishimoto e nas orientagbes
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Os resultados evidenciam que o brincar ndo deve ser
compreendido apenas como atividade recreativa, mas como uma pratica pedagogica intencional,
que favorece a construgdo do conhecimento e o desenvolvimento integral da crianca. Conclui-se
que a valorizagao do brincar no contexto escolar contribui para a promogao de uma aprendizagem
significativa, respeitando as especificidades da infancia e fortalecendo o papel do professor como
mediador do processo educativo.

PALAVRAS-CHAVE: Brincar; Educacao Infantil; Aprendizagem; Desenvolvimento infantil; Ludicidade.

75



Revista Gestéo & Educagdo - Junho 2026 Junho 2026

INTRODUCAO

A Educagao Infantil, enquanto primeira etapa da Educagéao Basica, tem como objetivo promo-
ver o desenvolvimento integral da crianga, considerando seus aspectos fisicos, cognitivos, sociais
e emocionais. O brincar assume papel fundamental, sendo reconhecido ndo apenas como uma
atividade natural da infancia, mas como um elemento estruturante do processo de aprendizagem.

Historicamente, o brincar foi, por muito tempo, associado apenas ao lazer e a recreagao,
sendo frequentemente desvinculado das praticas pedagodgicas. No entanto, as concepgdes con-
temporéneas de educagédo vém ressignificando essa visdo, reconhecendo o brincar como uma
forma legitima de aprendizagem, por meio da qual a crianga constroi conhecimentos, desenvolve
habilidades e se relaciona com o mundo.

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o brincar constitui um dos di-
reitos de aprendizagem e desenvolvimento na Educacgao Infantil, ao lado de conviver, participar,
explorar, expressar e conhecer-se. Essa perspectiva reforga a centralidade do brincar no processo
educativo, destacando sua importancia para a formacao integral da crianca.

O presente artigo tem como objetivo geral analisar o brincar como eixo estruturante da
aprendizagem na Educacgao Infantil. Como objetivos especificos, busca-se: compreender os funda-
mentos tedricos que sustentam a importancia do brincar; analisar o papel do brincar no desenvol-
vimento infantil; discutir a fungao do professor na mediacédo das atividades ludicas; e refletir sobre
os desafios e possibilidades da inser¢ao do brincar nas praticas pedagdgicas.

A escolha do tema justifica-se pela relevancia do brincar no contexto educacional, especial-
mente na Educacéo Infantil, onde as experiéncias ludicas sdo fundamentais para o desenvolvimen-
to da crianga. Apesar disso, ainda é possivel observar praticas pedagogicas que subestimam ou
limitam o brincar, priorizando atividades formais e descontextualizadas, o que pode comprometer a
qualidade da aprendizagem.

Discutir o brincar como eixo estruturante da aprendizagem contribui para a valorizagao de
praticas pedagodgicas mais significativas, que respeitem as caracteristicas da infancia e promovam
o desenvolvimento integral. O professor desempenha papel fundamental, sendo responsavel por
organizar o ambiente, propor situagdes de aprendizagem e mediar as interagdes, garantindo que o
brincar seja incorporado de forma intencional ao processo educativo.

Este estudo pretende contribuir para a reflexdo sobre a importancia do brincar na Educacgao
Infantil, destacando seu potencial como ferramenta pedagdgica e refor¢cando a necessidade de
praticas educativas que valorizem a infancia e suas formas préprias de aprender.

FUNDAMENTOS TEORICOS DO BRINCAR NA EDUCAGAO INFANTIL

O brincar, enquanto pratica inerente a infancia, tem sido amplamente estudado por diferen-
tes tedricos que reconhecem sua importancia no desenvolvimento e na aprendizagem da criancga.
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Longe de ser apenas uma atividade esponténea ou recreativa, o brincar constitui-se como um fené-
meno complexo, que envolve aspectos cognitivos, sociais, emocionais e culturais, desempenhando
papel fundamental na construgao do conhecimento.

A compreensao do brincar como eixo estruturante da aprendizagem esta diretamente rela-
cionada as concepgdes de infancia e desenvolvimento que orientam as praticas pedagodgicas na
Educacéo Infantil. Autores como Vygotsky, Piaget, Wallon e Kishimoto oferecem contribui¢cdes es-
senciais para a fundamentacao tedrica desse campo.

Ateoria historico-cultural de Vygotsky (1998) destaca o papel do brincar no desenvolvimento
das fungdes psicoldgicas superiores. Para o autor, o brincar de faz de conta possibilita a crianga
atuar além de seu comportamento habitual, criando situagdes imaginarias que favorecem a inter-
nalizacdo de normas sociais e o desenvolvimento da linguagem, da atengao e do pensamento sim-
bolico. O brincar esta diretamente relacionado a zona de desenvolvimento proximal, pois permite
gue a crianga avance em seu desenvolvimento por meio da interagdo com o outro e da mediagao
do adulto.

Piaget (1975), por sua vez, compreende o brincar como uma forma de assimilagéo da reali-
dade, na qual a crianga incorpora o mundo ao seu modo de pensar. O autor classifica os jogos em
trés categorias principais: jogos de exercicio, jogos simbdlicos e jogos de regras, cada um corres-
pondente a diferentes estagios do desenvolvimento cognitivo. Para Piaget, o brincar é essencial
para a construgdo do conhecimento, pois permite a crianga experimentar, explorar e reorganizar
suas estruturas mentais.

Wallon (2007) amplia essa compreensao ao enfatizar a importancia da afetividade no desen-
volvimento infantil. Para o autor, o brincar esta profundamente relacionado as emocgdes e as intera-
¢Oes sociais, sendo um espaco privilegiado para a expressao dos sentimentos e para a construgao
da identidade. O brincar n&o apenas contribui para o desenvolvimento cognitivo, mas também para
o fortalecimento dos vinculos afetivos e das relagdes interpessoais.

Kishimoto (2010) destaca o brincar como uma atividade cultural, que se manifesta de dife-
rentes formas em distintos contextos sociais. Para a autora, o jogo e a brincadeira sao elementos
fundamentais no processo educativo, pois favorecem a aprendizagem de maneira significativa e
prazerosa. Ao brincar, a crianga nao apenas se diverte, mas também desenvolve habilidades como
criatividade, autonomia, cooperacéao e resolugao de problemas.

Além das contribuicbes tedricas, € importante considerar as orientagdes presentes nos do-
cumentos oficiais que regem a Educagéo Infantil no Brasil. A Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) (2017) reconhece o brincar como um dos direitos de aprendizagem e desenvolvimento,
destacando sua centralidade nas praticas pedagogicas. O documento enfatiza que as experiéncias
ludicas devem ser planejadas e mediadas pelo professor, de forma a promover o desenvolvimento
integral das criangas.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgéao Infantil também reforcam essa pers-
pectiva ao afirmar que as praticas pedagdgicas devem ter como eixos norteadores as interagdes e
as brincadeiras. Isso significa que o brincar ndo deve ser visto como um momento secundario na
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rotina escolar, mas como elemento central do processo educativo.

A dimenséo simbdlica do brincar € de extrema importancia, ao participar de brincadeiras de
faz de conta, a crianga recria situagdes do cotidiano, atribui significados as suas agdes e desen-
volve a capacidade de representacdo. Esse processo é fundamental para o desenvolvimento da
linguagem e do pensamento abstrato, contribuindo para a construgdo do conhecimento.

O brincar favorece o desenvolvimento da autonomia, na medida em que permite a crianca
tomar decisodes, resolver conflitos e experimentar diferentes papéis sociais. Essa vivéncia contribui
para a formacéao da identidade e para a compreensao das normas e valores que regem a convivén-
cia social.

E importante destacar que o brincar ndo ocorre de forma isolada, mas esta inserido em um
contexto social e cultural. As experiéncias vividas pelas criangas, os materiais disponiveis e as inte-
racoes estabelecidas influenciam diretamente a qualidade das brincadeiras. O papel do professor
é fundamental, pois cabe a ele organizar o ambiente, selecionar materiais e propor situagdes que
favoregcam o brincar.

Os fundamentos tedricos do brincar na Educacao Infantil evidenciam que essa pratica vai
muito além do entretenimento, constituindo-se como um elemento essencial para o desenvolvimen-
to e a aprendizagem da crianga. Compreender o brincar sob essa perspectiva é fundamental para
a construcao de praticas pedagdgicas que valorizem a infancia e promovam uma educagado mais
significativa, inclusiva e humanizada.

O PAPEL DO BRINCAR NO DESENVOLVIMENTO INFANTIL

O brincar desempenha um papel central no desenvolvimento infantil, constituindo-se como
uma das principais formas pelas quais a crianga interage com o mundo, constréi conhecimentos e
desenvolve habilidades essenciais para sua formacgao integral. Na Educacgao Infantil, o brincar ndo
pode ser compreendido apenas como uma atividade espontanea, mas como uma pratica signifi-
cativa que contribui diretamente para o desenvolvimento cognitivo, social, emocional e motor da
crianga.

No ambito do desenvolvimento cognitivo, o brincar possibilita a crianga explorar, experimen-
tar e construir conhecimentos de forma ativa. Ao manipular objetos, resolver problemas e participar
de jogos simbdlicos, a crianga desenvolve habilidades como atencdo, memdria, raciocinio légico
e pensamento criativo. Segundo Piaget (1975), o brincar permite a crianga assimilar a realidade
as suas estruturas mentais, favorecendo a construgdo do conhecimento por meio da acao. Nesse
processo, a crianga nao apenas reproduz o0 mundo ao seu redor, mas o interpreta e o transforma,
ampliando sua compreensao sobre a realidade.

A teoria historico-cultural de Vygotsky (1998) reforga essa compreensao ao destacar o papel
do brincar no desenvolvimento das fungdes psicolégicas superiores. Para o autor, o brincar de faz
de conta cria uma situagao imaginaria que possibilita a crianga agir além de seu comportamento
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habitual, desenvolvendo habilidades como linguagem, autocontrole e pensamento abstrato. O brin-
car esta diretamente relacionado a zona de desenvolvimento proximal, pois permite que a crianga
avance em seu desenvolvimento por meio da interagdo com o outro e da mediacédo do adulto.

No que se refere ao desenvolvimento social, o brincar favorece a interagdo entre as crian-
¢as, possibilitando a construgao de relagdes, a aprendizagem de regras e a vivéncia de diferentes
papéis sociais. Durante as brincadeiras, as criangas negociam, cooperam, resolvem conflitos e
compartilham experiéncias, desenvolvendo competéncias essenciais para a convivéncia em gru-
po. Conforme destaca Kishimoto (2010), o brincar é um espacgo privilegiado para a aprendizagem
social, no qual a crianga aprende a respeitar o outro, a lidar com frustragdes e a construir vinculos.

A dimensao emocional também é profundamente impactada pelo brincar. Por meio das brin-
cadeiras, a crianga expressa sentimentos, elabora experiéncias e desenvolve sua identidade. Si-
tuacdes vividas no cotidiano podem ser recriadas no brincar, permitindo a crianga compreender e
ressignificar emog¢des como medo, alegria, tristeza e inseguranga. Wallon (2007) enfatiza que a
afetividade € um elemento central no desenvolvimento humano, e o brincar constitui-se como um
meio importante para a expressao e organizagao das emogoes.

No aspecto motor, o brincar contribui para o desenvolvimento da coordenagéo motora ampla
e fina, do equilibrio, da lateralidade e da percepcgao corporal. Atividades como correr, pular, ma-
nipular objetos e desenhar favorecem o desenvolvimento fisico da crianga, ao mesmo tempo em
que estimulam a consciéncia corporal € a autonomia. Tais experiéncias sao fundamentais para o
desenvolvimento global, uma vez que o corpo € um dos principais meios de interagdo da crianga
com o mundo.

O desenvolvimento da linguagem tem grande relevancia, durante as brincadeiras, especial-
mente no faz de conta, a crianga utiliza a linguagem para se comunicar, narrar situagdes, expressar
ideias e interagir com os colegas. Esse uso significativo da linguagem contribui para o enriqueci-
mento do vocabulario, para o desenvolvimento da oralidade e para a constru¢gdo do pensamento
simboalico.

O brincar favorece o desenvolvimento da autonomia e da criatividade. Ao criar suas proprias
brincadeiras, estabelecer regras e tomar decisdes, a crianga desenvolve a capacidade de agir de
forma independente, explorando diferentes possibilidades e solugbes. Essa liberdade criativa &
fundamental para a formacgéao de sujeitos criticos e capazes de se posicionar diante das situagdes
do cotidiano.

E importante destacar que o brincar também contribui para o desenvolvimento da capacida-
de de concentragao e persisténcia. Ao se envolver em uma brincadeira, a crianca dedica tempo e
atencao a atividade, enfrentando desafios e buscando solugdes. Esse processo favorece a cons-
trucdo de habilidades importantes para a aprendizagem escolar, como o foco, a organizagao e o
planejamento.

No contexto da Educacéo Infantil, o brincar deve ser compreendido como eixo estruturante
das praticas pedagogicas, articulando-se aos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento. Isso
implica reconhecer que as experiéncias ludicas ndo sdo momentos isolados, mas parte integrante
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do processo educativo, devendo ser planejadas e mediadas pelo professor.

O papel do brincar no desenvolvimento infantil € amplo e significativo, abrangendo diferentes
dimensdes do desenvolvimento humano. Ao valorizar o brincar como pratica pedagogica, a Edu-
cacao Infantil contribui para a formacgéo integral da crianga, promovendo uma aprendizagem mais
significativa, contextualizada e coerente com as especificidades da infancia.

O PAPEL DO PROFESSOR NA MEDIAGAO DO BRINCAR

O reconhecimento do brincar como eixo estruturante da aprendizagem na Educacao Infantil
implica compreender que essa pratica ndao ocorre de forma espontanea e desvinculada da intencio-
nalidade pedagdgica. O papel do professor torna-se fundamental, uma vez que cabe a ele organi-
zar, planejar e mediar as experiéncias ludicas, garantindo que o brincar contribua efetivamente para
o desenvolvimento e a aprendizagem das criangas.

A mediacao docente no brincar exige uma postura sensivel, atenta e reflexiva, que va além
da simples observacgao. O professor deve atuar como um facilitador do processo de aprendizagem,
criando condi¢des para que as criangas explorem, experimentem e construam conhecimentos por
meio das brincadeiras. Conforme destaca Vygotsky (1998), a aprendizagem ocorre por meio da
interacao social, sendo a mediacao do adulto essencial para o avango do desenvolvimento infantil.

O professor deve organizar o ambiente educativo de forma intencional, disponibilizando ma-
teriais diversificados e adequados a faixa etaria das criangas. A escolha dos brinquedos, a organi-
zacao dos espacos e a definicdo de tempos para o brincar sao aspectos que influenciam diretamen-
te a qualidade das experiéncias vividas pelas criangas. Um ambiente rico em estimulos favorece a
criatividade, a autonomia e a interagao, potencializando o processo de aprendizagem.

Além da organizagdo do ambiente, o planejamento pedagdgico € um elemento central na
mediacao do brincar. O professor deve integrar as brincadeiras aos objetivos de aprendizagem,
propondo situagdes que estimulem o desenvolvimento das diferentes areas, como linguagem, ma-
tematica, movimento e relagdes sociais. Isso ndo significa transformar o brincar em uma atividade
dirigida e rigida, mas garantir que ele seja intencional e significativo.

A observacao das criancgas durante o brincar é outra dimensao fundamental da atuagao do-
cente. Por meio da observagao, o professor pode compreender os interesses, as necessidades e
as dificuldades dos alunos, utilizando essas informagdes para planejar intervengdes pedagdgicas
mais adequadas. Tal pratica também contribui para a avaliacado do desenvolvimento infantil, permi-
tindo acompanhar o progresso das criangas de forma continua.

A intervengao do professor durante as brincadeiras deve ocorrer de maneira equilibrada,
respeitando a autonomia das criangas, mas oferecendo suporte quando necessario. Intervir nao
significa controlar ou direcionar excessivamente a atividade, mas ampliar as possibilidades de
aprendizagem. Isso pode ocorrer por meio de perguntas, sugestdes, desafios ou participagdo nas
brincadeiras, sempre com o objetivo de enriquecer a experiéncia da crianga.
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A valorizacao do brincar livre € um aspecto importante, embora o planejamento seja essen-
cial, € fundamental que as criancas tenham espaco para brincar de forma espontanea, explorando
suas proprias ideias e interesses. O brincar livre favorece a criatividade, a imaginag¢ao e a autono-
mia, sendo uma dimensao indispensavel do desenvolvimento infantil.

A mediagao docente também envolve a promocao de interagdes entre as criancgas. O profes-
sor deve incentivar a cooperagéao, o dialogo e o respeito as diferengas, contribuindo para a cons-
trucdo de relagdes sociais saudaveis. Durante as brincadeiras, surgem situagdes de conflito que
podem ser utilizadas como oportunidades de aprendizagem, permitindo que as criangas desenvol-
vam habilidades de negociagao e resolugéo de problemas.

A dimensao afetiva é igualmente relevante na atuagao do professor. Um ambiente acolhedor,
no qual a crianga se sinta segura e valorizada, é fundamental para que o brincar acontega de forma
plena. O professor deve estabelecer vinculos positivos com os alunos, demonstrando interesse,
respeito e sensibilidade as suas necessidades.

O professor deve reconhecer o brincar como um direito da crianga, conforme previsto nos
documentos oficiais da Educacgao Infantil. Isso implica garantir tempo e espag¢o adequados para as
brincadeiras, evitando a sobrecarga de atividades dirigidas que possam limitar a vivéncia ludica.

E importante que o professor reflita sobre sua pratica pedagdgica, ele deve avaliar cons-
tantemente suas agdes, analisando se as estratégias adotadas estdo contribuindo para o desen-
volvimento das criangas, essa postura reflexiva permite aprimorar a pratica docente e fortalecer a
intencionalidade pedagogica do brincar.

O papel do professor na mediacéo do brincar é essencial para a efetivacdo de uma Educa-
cao Infantil de qualidade. Ao atuar de forma intencional, sensivel e reflexiva, o docente contribui
para que o brincar se torne uma experiéncia significativa, capaz de promover o desenvolvimento
integral da crianga e a construgcéo do conhecimento de maneira prazerosa e contextualizada.

DESAFIOS E POSSIBILIDADES DO BRINCAR NA EDUCAGAO INFANTIL

Apesar do reconhecimento do brincar como eixo estruturante da aprendizagem na Educagao
Infantil, sua efetivacdo nas praticas pedagogicas ainda enfrenta diversos desafios. Estes desafios
estado relacionados a concepg¢des equivocadas sobre o brincar, a organizagao do trabalho pedago-
gico e as condigdes institucionais das escolas.

Um dos principais desafios refere-se a persisténcia de uma visao tradicional de ensino, que
valoriza excessivamente atividades formais e sistematizadas em detrimento das experiéncias ludi-
cas. Em muitos contextos, o brincar ainda é visto como um momento secundario, destinado apenas
ao lazer ou a “ocupacao do tempo”, o que compromete sua potencialidade como ferramenta peda-
gogica. Essa concepgéao reduz o brincar a uma atividade sem intencionalidade, desconsiderando
seu papel no desenvolvimento infantil.

A presséo por resultados, especialmente no que se refere a alfabetizagao precoce, tem gran-
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de importancia, pois, em algumas instituigdes, ha uma antecipacao de conteudos formais, o que
leva a diminuigdo do tempo destinado as brincadeiras. Tal pratica contraria as orientagées pedago-
gicas da Educacao Infantil, que enfatizam a importancia do brincar como forma de aprendizagem
significativa.

A formacao docente também se apresenta como um desafio importante. Muitos professores
ainda ndo possuem uma compreensio aprofundada sobre o papel do brincar no desenvolvimento
infantil, o que pode resultar em praticas pouco intencionais ou até mesmo na desvalorizagdo das
atividades ludicas. A auséncia de formacgao continuada e de espacos de reflexdo contribui para a
manutengao de praticas pedagdgicas pouco alinhadas as necessidades da infancia.

As condi¢des estruturais das instituicdes de ensino também influenciam diretamente a qua-
lidade do brincar. A falta de espacgos adequados, de materiais diversificados e de organizagao do
ambiente pode limitar as possibilidades de exploragao e interagao das criangas. Em alguns casos,
0 espaco fisico nao favorece a realizagcado de brincadeiras, o que restringe as experiéncias ludicas.

A organizagao da rotina escolar pode se constituir como um obstaculo. Rotinas rigidas e
fragmentadas, com pouco tempo destinado ao brincar, dificultam a vivéncia de experiéncias signi-
ficativas. O brincar exige tempo, continuidade e liberdade, elementos que nem sempre estao pre-
sentes na organizagao escolar.

A compreensao do papel do professor na mediagao do brincar, se apresenta como um de-
safio, em alguns casos, o docente assume uma postura excessivamente diretiva, controlando as
brincadeiras e limitando a autonomia das criangcas. Em outros, adota uma postura passiva, sem
intervengdes que potencializem a aprendizagem. O equilibrio entre interveng¢ao e autonomia é fun-
damental para a qualidade das experiéncias ludicas.

Apesar desses desafios, existem diversas possibilidades que podem contribuir para a valori-
zacao do brincar na Educacao Infantil. Uma das principais estratégias € o investimento na formagao
docente, promovendo estudos e reflexdes sobre o papel do brincar no desenvolvimento infantil.
A formacéao continuada permite que o professor amplie sua compreensao teérica e aprimore sua
pratica pedagogica.

A reorganizagao do espago e do tempo também se apresenta como uma possibilidade signi-
ficativa. Ambientes ricos em estimulos, organizados de forma intencional, favorecem a exploragao,
a criatividade e a interagdo. Da mesma forma, a ampliacdo do tempo destinado ao brincar permite
que as criangas se envolvam mais profundamente nas atividades, tornando a aprendizagem mais
significativa.

A valorizacado do brincar livre é outro aspecto fundamental. Garantir momentos em que a
crianga possa brincar de forma espontanea contribui para o desenvolvimento da autonomia, da
imaginacéo e da criatividade. Ao mesmo tempo, o professor pode propor brincadeiras orientadas,
que ampliem as experiéncias e promovam aprendizagens especificas.

A utilizacdo de materiais diversificados, incluindo brinquedos nao estruturados, também am-
plia as possibilidades do brincar. Objetos simples, como caixas, tecidos e sucatas, podem estimular
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a criatividade e favorecer a construcio de diferentes experiéncias ludicas.

A parceria com as familias € outro elemento importante. Muitas vezes, € necessario sensibi-
lizar os responsaveis sobre a importancia do brincar, desconstruindo a ideia de que apenas ativida-
des formais promovem aprendizagem. O dialogo entre escola e familia contribui para a valorizagao
das experiéncias ludicas também fora do ambiente escolar.

A construgdo de uma cultura escolar que valorize o brincar € essencial. Isso implica o en-
volvimento de toda a equipe pedagogica na compreensao do brincar como eixo estruturante da
aprendizagem, garantindo que essa pratica esteja presente no planejamento e na rotina escolar.

Embora existam desafios significativos, as possibilidades de valorizagdo do brincar sdo am-
plas e viaveis. Cabe ao professor e a instituicdo escolar assumir o compromisso com praticas
pedagogicas que respeitem a infancia, reconhecendo o brincar como elemento central para o de-
senvolvimento e a aprendizagem das criangas.

CONSIDERAGOES FINAIS

O brincar na Educacao Infantil constitui-se como um elemento essencial para o desenvolvi-
mento integral da crianga, sendo um dos principais meios pelos quais ela interage com o mundo,
constrdi conhecimentos e desenvolve habilidades fundamentais para sua formagao. Ao longo deste
estudo, foi possivel compreender que o brincar vai além de uma atividade recreativa, assumindo
um papel estruturante no processo de aprendizagem.

A analise realizada evidenciou que o brincar contribui significativamente para o desenvol-
vimento cognitivo, social, emocional e motor, permitindo que a crianga explore, experimente, crie
e se relacione com o outro de forma significativa. Nesse sentido, valorizar o brincar na Educagao
Infantil € reconhecer a infancia em sua esséncia e garantir praticas pedagogicas coerentes com as
necessidades das criancas.

Também se destacou a importancia do papel do professor na mediacédo das atividades lu-
dicas, sendo responsavel por organizar o ambiente, planejar experiéncias e acompanhar o desen-
volvimento das criangas. A atuacao docente, quando realizada de forma intencional e reflexiva,
potencializa as aprendizagens e contribui para a construcdo de uma educagao mais significativa.

Entretanto, ainda existem desafios que dificultam a efetivagdo do brincar como eixo estrutu-
rante da aprendizagem, como a valorizagao excessiva de praticas tradicionais, a pressao por resul-
tados e a limitagdo de recursos e formagao. Esses aspectos indicam a necessidade de mudangas
na organizacao do trabalho pedagdgico e no olhar sobre a Educagao Infantil.

Por outro lado, as possibilidades apresentadas demonstram que € possivel construir prati-
cas pedagogicas que valorizem o brincar, por meio da reorganizagéo do tempo e do espago, da
formacéo docente e do fortalecimento de uma cultura escolar que reconheca a importancia das
experiéncias ludicas.
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Conclui-se que o brincar deve ser compreendido como um direito da crianga € como um

elemento central na Educacéo Infantil, sendo fundamental para a promogao de uma aprendizagem

significativa, inclusiva e de qualidade.

REFERENCIAS

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC, 2017.

BRASIL. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil. Brasilia: MEC, 2010.

KISHIMOTO, Tizuko Morchida. O brincar e suas teorias. Sao Paulo: Pioneira, 2010.

PIAGET, Jean. A formagao do simbolo na criang¢a: imitagao, jogo e sonho, imagem e repre-
sentagao. Rio de Janeiro: Zahar, 1975.

VYGOTSKY, Lev Semionovich. A formagao social da mente. 6. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes,
1998.

WALLON, Henri. A evolugao psicoldgica da crianga. Sao Paulo: Martins Fontes, 2007.

OLIVEIRA, Zilma de Moraes Ramos de. Educagao Infantil: fundamentos e métodos. 7. ed. Sdo
Paulo: Cortez, 2010.

84



Revista Gestao & Educagdo - Junho 2026 Junho 2026

O PAPEL DOS PROCESSOS DE
ENSINO E APRENDIZAGEM NA
EDUCACAO INFANTIL

ROSILENE DA CONCEICAO SILVA SARAIVA

Graduagao em Letras pela Faculdade de Filosofia e Letras de Diamantina FAFIDIA (ano de 2003); Professora de Ensino
Fundamental Il - Lingua Portuguesa - na EMEF- Milena Benedicto, Profa., na Secretaria Municipal de Educacao de Sao
Paulo (SMESP)..

RESUMO

O presente artigo tem como objetivo analisar a percepgéao social acerca da relevancia do professor
de Educacéo Infantil no contexto educacional contemporaneo. O artigo “O papel dos processos de
ensino e aprendizagem na Educacéao Infantil” destaca a importancia de praticas pedagogicas que
respeitem o desenvolvimento integral da crianga. Enfatiza que o ensino na infancia deve ir além da
transmissao de conteudos, promovendo experiéncias significativas por meio de interagdes, brincadeiras
e exploragao do ambiente. O professor assume papel mediador, organizando situacdes que estimu-
lem a curiosidade, a autonomia e a construgcao do conhecimento. A aprendizagem ocorre de forma
ativa, considerando os aspectos cognitivo, social e emocional. O texto também reforga a relevancia
do planejamento intencional, alinhado as necessidades das criangas e as diretrizes educacionais.
Além disso, valoriza o ambiente escolar como espaco acolhedor e estimulante. Assim, o0 processo
de ensino e aprendizagem na Educacao Infantil deve ser dindmico, contextualizado e centrado na
crianga, contribuindo para sua formagao como sujeito critico, criativo e participativo na sociedade.

PALAVRAS-CHAVE: Docéncia; Educacao Infantil; Sociedade; Ensino e aprendizagem.

INTRODUGAO

Este trabalho aborda a importancia do professor de Educacgao Infantil na sociedade, consi-
derando sua atuagao na formacgao de individuos criticos e participativos. A escolha do tema esta
relacionada a compreensao de que a educagao constitui um dos principais caminhos para a trans-

formacgao social (FREIRE, 1996).
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Ao longo da formagao académica, especialmente nas areas de Psicologia e Sociologia da
Educacao, fortaleceu-se a percepgao de que o trabalho docente exige ndo apenas dominio técnico,
mas também compromisso ético e social (LIBANEO, 2002). A experiéncia profissional e o didlogo
com outros educadores também contribuiram para consolidar o interesse pela tematica.

A Educacéo Infantil constitui a primeira etapa da Educacgao Basica e desempenha um papel
fundamental no desenvolvimento integral da crianga. Nesse contexto, os processos de ensino e
aprendizagem assumem grande relevancia, pois é por meio deles que a crianga inicia a construgao
de conhecimentos, valores e habilidades essenciais para sua formagao. Assim, compreender como
esses processos se organizam e se desenvolvem é essencial para garantir praticas pedagodgicas
de qualidade.

Os processos de ensino e aprendizagem na Educacéao Infantil devem ser pautados em ex-
periéncias significativas e no respeito as particularidades de cada crianga. Nessa fase, o aprender
ocorre de forma dinamica, por meio das interagdes sociais, das brincadeiras e da exploragao do
ambiente.

Dessa maneira, o ensino ndo se limita a transmissao de conteudos, mas envolve a mediacao
de vivéncias que favoregam o desenvolvimento cognitivo, emocional e social.

Outro aspecto importante refere-se ao papel do educador, que atua como mediador do co-
nhecimento. Cabe ao professor planejar e organizar situagdes que estimulem a curiosidade, a cria-
tividade e a participagéo ativa das criangas. Além disso, é essencial que o profissional esteja atento
as necessidades e aos interesses do grupo, promovendo um ambiente acolhedor e estimulante.

A valorizagao do brincar como estratégia pedagogica também se destaca nesse contexto. A
brincadeira possibilita a crianga aprender de forma espontanea e prazerosa, desenvolvendo habi-
lidades fundamentais para sua vida em sociedade. Por meio do ludico, ela experimenta, imagina e
constroi significados sobre o mundo ao seu redor.

Diante disso, torna-se evidente que os processos de ensino e aprendizagem na Educagéao
Infantil devem ser intencionais, flexiveis e centrados na crianga. Ao considerar suas experiéncias,
ritmos e potencialidades, a pratica pedagogica contribui para a formagao de sujeitos criticos, auto-
nomos e participativos, preparados para enfrentar os desafios futuros.

Dessa forma, define-se como problema de pesquisa a seguinte questao: qual é a relevan-
cia do professor de Educacao Infantil para a sociedade? Para responder a essa questdo, o es-
tudo apoia-se em referenciais tedricos classicos e contemporaneos, destacando autores como
Durkheim, Vygotsky e Freire, cujas contribuigdes sao fundamentais para compreender a relagao
entre educacéo, sociedade e desenvolvimento humano.

OS PROCESSOS DE ENSINO E APRENDIZAGEM

Refletir sobre os processos de ensino e aprendizagem implica superar concepgdes reducio-
nistas que associam o conhecimento apenas a execucao de tarefas ou a memorizacao de conte-
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udo. O ensino deve ser compreendido como uma pratica social complexa, que envolve interagao,
construgao de significados e desenvolvimento integral do sujeito (LIBANEO, 2002).

Nesse sentido, a aprendizagem ocorre por meio de relagdes estabelecidas entre individuos,
sendo influenciada pelo contexto social e cultural em que estdo inseridos. De acordo com Vygotsky
(1991), o desenvolvimento cognitivo esta diretamente relacionado as interagdes sociais, destacan-
do o papel do outro como mediador do conhecimento.

Entretanto, a participacao efetiva exige planejamento, organizagdo e avaliagao continua,
de modo a garantir a qualidade das praticas educativas. Assim, a gestao escolar deve equilibrar a
necessidade de coordenagao com a valorizagao do dialogo e da colaboragao.

Nesse contexto, a atuagao da gestao vai além das questées administrativas, abrangendo o
acompanhamento pedagadgico, o incentivo a formagéo continuada dos professores e a criagéo de
um ambiente escolar acolhedor e inclusivo.

Uma gestéo eficiente € aquela que promove a integragao entre todos os segmentos da es-
cola, fortalecendo vinculos e incentivando a participacao ativa de alunos, professores, familias e
funcionarios. Dessa forma, a escola se torna um espaco democratico, capaz de responder as de-
mandas sociais e educacionais de maneira mais efetiva.

Os processos de ensino e aprendizagem constituem a base da pratica educativa, especial-
mente na Educacéao Infantil, onde a constru¢gao do conhecimento ocorre de forma gradual e signifi-
cativa.

Nessa fase, a aprendizagem esta diretamente relacionada as experiéncias vivenciadas pe-
las criangas, sendo mediada por interacdes, brincadeiras e exploracdo do ambiente. Dessa forma,
0 ensino deve ser planejado de maneira intencional, considerando as necessidades, interesses e
ritmos de desenvolvimento de cada crianca.

Além disso, o papel do professor € essencial na condugao desses processos, atuando como
mediador e facilitador da aprendizagem. Cabe a ele criar situagdes que estimulem a curiosidade, a
autonomia e o pensamento critico, promovendo um ambiente acolhedor e desafiador.

Assim, os processos de ensino e aprendizagem tornam-se dinamicos e integrados, contri-
buindo para o desenvolvimento integral da crianga em seus aspectos cognitivo, social e emocional.

A IMPORTANCIA DA GESTAO ESCOLAR

A gestao escolar pode ser compreendida como um processo que articula diferentes dimen-
s@es da organizacao educacional, podendo assumir caracteristicas centralizadoras ou participa-
tivas. A perspectiva democratica de gestdo valoriza o envolvimento da comunidade escolar na
tomada de decisdes, promovendo maior autonomia e corresponsabilidade (LIBANEO, 2002).

Entretanto, a participacao efetiva exige planejamento, organizagdo e avaliagdo continua,

de modo a garantir a qualidade das praticas educativas. Assim, a gestao escolar deve equilibrar a
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necessidade de coordenagado com a valorizagao do dialogo e da colaboragao.

A reflexdo ética na educacgao permite problematizar praticas naturalizadas e compreender o
impacto das agdes pedagdgicas na formagao dos alunos. Dessa forma, o educador assume uma
funcdo social que vai além da transmissado de conteudos, contribuindo para a construgdo de uma
sociedade mais justa.

E fundamental que o professor atue com responsabilidade, respeito a diversidade e compro-
misso com o desenvolvimento integral dos estudantes. A ética na educacao também se manifesta
nas relagdes estabelecidas no cotidiano escolar, como o dialogo, a escuta ativa e a mediagao de
conflitos.

Ao promover um ambiente baseado no respeito mutuo e na valorizacdo das diferencas,
o educador contribui para a formagcao de cidadaos conscientes, criticos e comprometidos com a
transformacgao social.

A gestéo escolar desempenha um papel fundamental na organizagédo e no funcionamento
das instituicbes de ensino, sendo responsavel por articular aspectos administrativos, pedagogicos
e humanos.

Uma gestao eficiente contribui para a criagcdo de um ambiente escolar democratico, partici-
pativo e acolhedor, favorecendo o desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem. Nesse
sentido, o gestor atua como lider, promovendo o dialogo entre professores, alunos, familias e co-
munidade.

A importancia da gestdo escolar esta diretamente relacionada a qualidade da educagéao ofe-
recida. Ao planejar, acompanhar e avaliar as agdes pedagodgicas, o gestor garante que os objetivos
educacionais sejam alcangados de forma eficaz. Dessa forma, uma gestdo comprometida com a
formacao integral dos alunos contribui para a construgdo de uma escola mais justa, inclusiva e vol-
tada para o desenvolvimento social.

PEDAGOGIA E ETICA: UMA RELAGAO NECESSARIA

A pratica pedagodgica esta intrinsecamente relacionada a valores éticos, uma vez que envol-
ve a formacéao de sujeitos em contextos sociais diversos. Nesse sentido, o trabalho docente néo é
neutro, sendo orientado por concepgdes de mundo e por intencionalidades educativas (FREIRE,
1996).

A reflexdo ética na educacgao permite problematizar praticas naturalizadas e compreender o
impacto das agdes pedagdgicas na formagao dos alunos. Dessa forma, o educador assume uma
funcado social que vai além da transmissado de conteudos, contribuindo para a construgdo de uma
sociedade mais justa.

A relacao entre pedagogia e ética também se manifesta no cotidiano escolar, nas decisdes
tomadas pelo educador diante das diferentes situagdes vivenciadas em sala de aula. Atitudes como

88



Revista Gestdo & Educagdo — Junho 2026 Junho 2026

respeito, escuta sensivel e valorizagao das diferengas contribuem para a constru¢do de um am-
biente educativo mais democratico e inclusivo, onde todos os alunos se sintam acolhidos e reco-
nhecidos.

A ética na pratica pedagdgica envolve o compromisso com a equidade, garantindo que todas
as criangas tenham acesso as mesmas oportunidades de aprendizagem. Isso exige do professor
uma postura reflexiva e consciente, capaz de identificar desigualdades e buscar estratégias que
promovam a justi¢ca social no contexto educacional.

Outro ponto relevante é a formacéao ética dos proprios alunos, que ocorre por meio das ex-
periéncias e relacdes estabelecidas no ambiente escolar. A convivéncia, o dialogo e a resolugao de
conflitos sdo oportunidades importantes para o desenvolvimento de valores como empatia, solida-
riedade e responsabilidade, fundamentais para a vida em sociedade.

Portanto, pensar a pedagogia de forma articulada a ética € essencial para uma pratica edu-
cativa significativa e transformadora. Ao agir com responsabilidade, compromisso e sensibilidade, o
educador contribui ndo apenas para a aprendizagem académica, mas também para a formagao de
cidadaos conscientes, criticos e capazes de atuar de maneira ética em diferentes contextos sociais.

VALOR, AGAO E TRANSFORMAGAO NA EDUCACAO INFANTIL

Os valores sao construidos socialmente e transmitidos ao longo das interagdes humanas,
sendo inicialmente aprendidos no contexto familiar e ampliados no ambiente escolar (DURKHEIM,
1978). A escola, nesse processo, desempenha papel fundamental na formagéo moral e social da
crianga. Como o proprio Durkheim afirma: Como o préprio Durkheim afirma:

A acao, por sua vez, pode ser compreendida como a capacidade do individuo de intervir na
realidade, orientada por significados e objetivos. Segundo a perspectiva sociolégica, a agdo huma-
na esta relacionada a valores culturais e normas sociais que orientam o comportamento (LAKA-
TOS, 1999).

A Educacao Infantil € um espaco privilegiado para o desenvolvimento de valores que orien-
tam as acdes das criangas em suas relagées com o mundo. Nesse contexto, aspectos como respei-
to, cooperacao e solidariedade s&o cultivados por meio das interagdes e experiéncias vivenciadas
no ambiente escolar. O trabalho pedagdgico, portanto, deve favorecer praticas que promovam a
convivéncia harmoniosa e o reconhecimento do outro.

As acdes educativas devem ser planejadas de forma intencional, considerando a importan-
cia de promover aprendizagens significativas e a formacéao integral da crianga. O professor exerce
um papel fundamental nesse processo, atuando como mediador e incentivador de experiéncias que
estimulem a autonomia, a curiosidade e a participacéo ativa.

Por meio dessas acgdes, as criangas constroem conhecimentos e desenvolvem atitudes que
contribuem para sua insercao social. A transformac¢ao na Educacéao Infantil ocorre quando as pra-
ticas pedagogicas conseguem articular valores e agdes de maneira significativa, promovendo mu-
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dangas tanto no desenvolvimento individual quanto no coletivo.

Assim, a escola torna-se um espaco de formagao cidada, onde a crianga aprende nao ape-
nas conteudos, mas também a agir de forma consciente, ética e responsavel em diferentes contex-
tos sociais.

A transformacéao, entendida como processo de mudanga, esta presente tanto no desen-
volvimento individual quanto na dinamica social. A educagao exerce papel central nesse proces-
so, possibilitando a construgdo de novos conhecimentos e a ressignificacdo de praticas e valores
(FREIRE, 1996)

O PAPEL DO PROFESSOR NA TRANSFORMAGAO SOCIAL

O professor de Educacao Infantil atua como mediador do conhecimento, sendo responsavel
por criar condicdes que favoregam o desenvolvimento integral da crianga. Sua pratica envolve nao
apenas a transmissao de conteudos, mas também a formacao de valores, atitudes e competéncias
(LIBANEO, 2002).

De acordo com Freire (1996), ensinar ndo se resume a transferir conhecimento, mas implica
criar possibilidades para a produgao e construgao do saber. Nesse sentido, o professor exerce pa-
pel fundamental na formagao de sujeitos autbnomos e criticos.

O professor desempenha um papel essencial na transformacao social, especialmente no
contexto educacional, onde contribui diretamente para a formacgao de individuos criticos e cons-
cientes. Por meio de sua pratica, ele influencia ndo apenas o aprendizado académico, mas também
o desenvolvimento de valores e atitudes que impactam a vida em sociedade.

Nesse sentido, a atuacado docente vai além da simples transmissédo de conteudo. O educa-
dor é responsavel por promover reflexdes, incentivar o pensamento critico e estimular o questio-
namento, possibilitando que os alunos compreendam a realidade em que estéo inseridos. Dessa
forma, a educagao torna-se um instrumento de transformagcao e emancipacao.

Outro aspecto importante refere-se a constru¢do de um ambiente de respeito, didlogo e
inclusdo. O professor, ao valorizar a diversidade e promover praticas equitativas, contribui para a
formacgao de uma sociedade mais justa. Sua postura diante das diferengas educa os alunos para a
convivéncia democratica e para o respeito ao outro.

O professor atua como mediador no processo de aprendizagem, criando oportunidades para
que os estudantes participem ativamente na constru¢ao do conhecimento.

Ao estimular a autonomia e a responsabilidade, ele fortalece o protagonismo dos alunos,
preparando-os para atuar de forma consciente em diferentes contextos sociais.

A transformacgao social também esta relacionada ao compromisso do educador com a reali-
dade dos seus alunos. Ao considerar o contexto sociocultural em que estao inseridos, o professor

torna o ensino mais significativo e contribui para a superagao de desigualdades, ampliando oportu-
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nidades e promovendo a inclusao.

Portanto, o papel do professor na transformacgao social € fundamental, pois sua atuagao in-
fluencia diretamente a formacao de cidad&os criticos, éticos e participativos. Ao exercer sua funcao
com compromisso e sensibilidade, o educador contribui para a construcédo de uma sociedade mais
justa, solidaria e democratica.

CONSIDERAGOES FINAIS

A analise desenvolvida evidencia a importancia do professor de Educacao Infantil na socie-
dade contemporanea, destacando sua contribuigdo para o desenvolvimento das criancas e para a
transformacgao social. Os resultados da pesquisa indicam que ha um reconhecimento significativo
da relevancia desse profissional.

O estudo possibilitou o aprofundamento tedrico sobre a tematica, reforcando a necessidade
de valorizacado do trabalho docente e de fortalecimento de praticas pedagdgicas comprometidas
com a formacgao integral dos alunos.

A verificagdo dos processos de ensino e aprendizagem na Educacao Infantil evidencia a
complexidade e a importancia dessa etapa para o desenvolvimento humano. Nesse contexto, com-
preender o papel do educador, das praticas pedagdgicas e dos valores envolvidos € fundamental
para garantir uma educacgao de qualidade, voltada a formacéo integral da crianga.

Arelagéo entre pedagogia e ética reforga que o ato de ensinar esta diretamente ligado a res-
ponsabilidade social. Assim, o educador deve atuar de forma consciente, promovendo ndo apenas
o aprendizado de conteudos, mas também a constru¢cao de valores que orientem a convivéncia e a
participacédo na sociedade.

Nesse sentido, a valorizagao de praticas que integrem acéao e reflexao contribui para uma
educacao mais significativa. Ao articular valores, atitudes e conhecimentos, o ambiente educativo
se torna um espaco de transformacao, onde as criangas desenvolvem autonomia, senso critico e
consciéncia social.

O professor, como agente de transformacgao, exerce um papel fundamental nesse processo.
Sua atuacéo influencia diretamente o desenvolvimento dos alunos, possibilitando a construgéo de
sujeitos capazes de compreender e intervir na realidade de forma ética e responsavel.

Além disso, a Educagao Infantil, quando orientada por principios éticos e pedagdgicos bem
definidos, contribui para a reducédo de desigualdades e para a promogédo de uma sociedade mais
justa e inclusiva. A escola se configura, assim, como um espacgo de formagéo cidada e de constru-
cao de novas perspectivas sociais.

O compromisso com uma pratica pedagadgica ética, reflexiva e intencional é essencial para
o desenvolvimento pleno das criangas. Ao integrar ensino, valores e transformacao social, a Edu-
cacao Infantil cumpre seu papel de formar individuos criticos, participativos e preparados para os
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desafios da vida em sociedade.

Nesta vertente, destaca-se que a educacado constitui um dos principais instrumentos de
transformagao social, sendo o professor um agente central nesse processo (FREIRE, 1996).

Nesta perspectiva, refor¢ca-se que a articulagédo entre ensino, aprendizagem, gestao e prati-
ca pedagogica fortalece o ambiente educacional como um espacgo de desenvolvimento integral.

Quando todos os elementos que compdem a escola atuam de forma integrada e comprome-
tida, ampliam-se as possibilidades de aprendizagem significativa e de formagéao cidada, garantindo
as criancas um percurso educativo mais consistente, humanizado e transformador.
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RESUMO

As Altas Habilidades/Superdotacao (AH/SD) ainda ocupam um lugar pouco evidenciado no cotidiano
escolar brasileiro. Embora exista respaldo legal e um aumento gradual das produgdes académicas na
area, esse publico segue, muitas vezes, a margem das praticas pedagdgicas mais sistematizadas.
Este artigo tem como objetivo analisar a produgao cientifica nacional recente sobre o atendimento
educacional voltado a estudantes com AH/SD, considerando avancos, desafios e lacunas que per-
sistem. Trata-se de uma pesquisa de natureza bibliografica, com abordagem qualitativa, construida a
partir da leitura e analise de artigos, dissertacdes e teses publicados entre 2012 e 2022. O percurso
de analise buscou compreender como politicas publicas, praticas inclusivas e o Atendimento Edu-
cacional Especializado vém sendo discutidos e, sobretudo, como essas discussdes se aproximam
— ou se distanciam — da realidade escolar. Os resultados indicam que, apesar de progressos no
campo normativo, a identificacdo desses estudantes ainda acontece de forma restrita. O atendimen-
to educacional, por sua vez, tende a ser fragmentado, atravessado por desconhecimento, crencas
arraigadas e lacunas na formacao docente. Conclui-se que ampliar o debate, investir na formagao
dos profissionais da educacéao e fortalecer praticas pedagodgicas intencionais sdo movimentos in-
dispensaveis para que esses estudantes deixem de ocupar um lugar invisivel e passem a ter suas
potencialidades efetivamente reconhecidas e desenvolvidas.

PALAVRAS-CHAVE: Altas habilidades/superdotacao; Educacao inclusiva; Atendimento educacional
especializado.
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INTRODUGAO

Falar em educacéao inclusiva €, antes de tudo, assumir um compromisso: o de reconhecer
que aprender nao acontece da mesma forma para todos. Cada estudante traz consigo modos pro-
prios de pensar, de se expressar e de se relacionar com o conhecimento.

Nesse cenario, os alunos com Altas Habilidades/Superdotacédo (AH/SD) fazem parte do pu-
blico-alvo da Educac¢ao Especial e demandam um olhar que va além daquilo que, muitas vezes,
aparece de forma mais evidente: o desempenho académico elevado.

Ainda assim, na pratica, esses estudantes seguem pouco visiveis. Nao porque n&o estejam
presentes nas escolas — estdo —, mas porque, frequentemente, ndo sdo reconhecidos como su-
jeitos que também necessitam de acompanhamento, escuta e intervengdo pedagdgica intencional.

Historicamente, as AH/SD foram cercadas por ideias simplificadoras. A mais recorrente de-
las talvez seja a nogao de que esses alunos “dédo conta sozinhos”. Essa leitura, embora comum,
desconsidera aspectos importantes do desenvolvimento, especialmente aqueles relacionados as
dimensdes socioemocionais.

E nesse ponto que o tema se complexifica: ao mesmo tempo em que apresentam potencial
elevado, esses estudantes podem vivenciar frustracoes, isolamento e desmotivagao quando suas
necessidades ndo sao contempladas.

Além disso, é importante considerar que a escola, enquanto espacgo formativo, ainda tende
a valorizar padrbes de desempenho mais homogéneos. Aquilo que escapa ao esperado — seja
por dificuldade, seja por um potencial acima da média — nem sempre encontra lugar nas praticas
pedagogicas cotidianas. Nesse movimento, estudantes com AH/SD podem acabar se adaptando
ao minimo exigido, ocultando suas capacidades como estratégia de pertencimento.

Outro aspecto que atravessa essa discussao diz respeito a forma como o sucesso escolar é
compreendido. Frequentemente, associa-se altas habilidades a notas elevadas e comportamento
exemplar, ignorando que muitos desses estudantes podem apresentar desinteresse, questiona-
mento constante ou até resisténcia a propostas pouco desafiadoras. Esses sinais, quando nao
compreendidos, podem ser interpretados como desmotivagao ou indisciplina, o que contribui ainda
mais para sua invisibilidade.

Por fim, cabe destacar que a auséncia de identificacdo e de atendimento adequado n&o im-
pacta apenas o desenvolvimento académico. Ha implicagdes importantes no campo emocional, na
construcao da autoestima e na relacdo com a escola. Quando nio reconhecidos, esses estudantes
podem internalizar a sensagao de nao pertencimento, o que, ao longo do tempo, interfere direta-
mente em sua trajetoria escolar.

Diante disso, este artigo se debruga sobre uma questéo central: o que as pesquisas brasilei-
ras mais recentes tém revelado sobre o atendimento educacional destinado a estudantes com AH/
SD? A partir de uma revisao bibliografica, busca-se ndo apenas sistematizar o que ja foi produzido,
mas tensionar o que ainda precisa avancar.
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A COMPLEXIDADE DAS ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTAGAO

Reduzir as AH/SD a desempenho escolar elevado €, no minimo, insuficiente. Ao longo das
ultimas décadas, diferentes autores tém contribuido para uma compreensao mais ampla desse
fenémeno, destacando sua natureza multifacetada.

A perspectiva proposta por Renzulli, por exemplo, aponta para a articulacdo entre trés di-
mensodes: habilidades acima da média, criatividade e comprometimento com a tarefa. Nenhuma
delas, isoladamente, é capaz de dar conta do fendbmeno. E na interagdo entre essas dimensdes
que o potencial se manifesta.

Essa compreensao desloca o olhar. Deixa-se de buscar apenas “resultados” e passa-se a
observar processos, interesses, formas de engajamento. E isso, no contexto escolar, faz toda a
diferenca.

Quando esse olhar ndo se estabelece, ha um risco concreto: o de que estudantes com po-
tencial elevado passem despercebidos — sobretudo aqueles que ndo se encaixam em perfis mais
esperados ou que ndo apresentam rendimento escolar excepcional de forma constante.

ENTRE O RECONHECIMENTO LEGAL E A REALIDADE ESCOLAR

No plano das politicas publicas, houve avangos importantes. A Politica Nacional de Educa-
cao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva reconhece os estudantes com AH/SD como
sujeitos de direito e assegura o acesso ao Atendimento Educacional Especializado.

No entanto, entre o que esta previsto nos documentos e o que se concretiza na escola, ha
um percurso que nem sempre se efetiva.

A literatura aponta uma discrepancia significativa entre o numero estimado de estudantes
com AH/SD e aqueles registrados oficialmente. Esse dado ndo € apenas estatistico — ele revela
uma dinamica de invisibilizag&o.

E essa invisibilidade ndo é aleatdria. Ela se sustenta em diferentes fatores: auséncia de for-
macao especifica, falta de instrumentos de identificacao, fragilidade institucional e, ndo raramente,
uma percepgao equivocada de que nao ha urgéncia nesse atendimento.

PROCESSOS DE IDENTIFICAGAO: ENTRE O OLHAR E AAUSENCIA DE CRITERIOS CLAROS

Identificar estudantes com AH/SD continua sendo um dos maiores desafios enfrentados pe-
las escolas.

Em muitos contextos, essa identificacdo depende quase exclusivamente do olhar do profes-
sor. Um olhar que, embora potente, nem sempre esta apoiado por formacéao tedrica consistente ou
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por instrumentos sistematizados.

Além disso, ainda persiste a ideia de que apenas estudantes com rendimento académico
elevado devem ser considerados. Com isso, perfis que fogem desse padrdo — como aqueles com
criatividade acentuada, pensamento divergente ou talentos especificos — acabam n&o sendo ob-
servados.

Outro ponto que merece atencéo é a influéncia de fatores culturais e sociais. Estudantes
em contextos de vulnerabilidade, por exemplo, ttm menos chances de serem reconhecidos, o que
amplia desigualdades ja existentes.

FORMAGAO DOCENTE: UM PONTO SENSIVEL E DECISIVO

Ao analisar as producgdes cientificas, torna-se evidente que a formagao docente ocupa um
lugar central nessa discussdo. E aqui cabe uma observagao importante: nao se trata apenas de
oferecer cursos ou conteudo.

Trata-se de possibilitar ao professor uma mudanca de olhar.

Atualmente, muitos cursos de formacgéo inicial abordam as AH/SD de forma superficial —
guando abordam. Ja na formacéo continuada, o tema costuma aparecer de maneira pontual, sem
aprofundamento ou articulagdo com a pratica.

O resultado disso € um professor que, muitas vezes, nao se sente seguro para identificar,
nem para intervir.

E, sem essa segurancga, a tendéncia € que o tema va sendo deixado de lado, ndo por des-
caso, mas por falta de repertdrio.

PRATICAS PEDAGOGICAS: ENTRE INTENGAO E IMPLEMENTAGAO

Quando se volta o olhar para as praticas, o cenario ainda mostra um caminho em construgao.

As pesquisas apontam para a importancia de estratégias como enriquecimento curricular,
flexibilizagcado de propostas, trabalho por projetos e valorizagdo dos interesses dos estudantes. No
papel, essas ideias aparecem com consisténcia.

Na pratica, porém, sua implementacéo ainda encontra obstaculos concretos: tempo reduzi-
do, falta de apoio institucional, turmas numerosas e auséncia de planejamento coletivo.

Ainda assim, quando essas praticas acontecem — mesmo que de forma pontual —, os im-
pactos sao visiveis: maior engajamento, ampliacdo da autonomia e fortalecimento do vinculo com
a escola.
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O PAPEL DO ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO (AEE)

O AEE surge, nesse contexto, como um espaco potente. Nao apenas como complemento da
escolarizagao, mas como um lugar de reconhecimento das potencialidades dos estudantes.

No entanto, sua efetivagdo ainda ocorre de maneira desigual. Ha escolas que estruturam
esse atendimento com intencionalidade; outras, sequer conseguem manté-lo de forma continua.

Questdes como infraestrutura, numero reduzido de profissionais e auséncia de diretrizes
mais operacionais impactam diretamente na qualidade desse servigo.

O que se observa, muitas vezes, € um atendimento que depende mais do engajamento indi-
vidual do professor do que de uma politica institucional consolidada.

FAMILIA E ESCOLA: UMA RELACAO POSSIVEL (E NECESSARIA)

Um aspecto que aparece, ainda que de forma mais discreta nas producdes, diz respeito a
relagdo com as familias.

Em muitos casos, os familiares percebem caracteristicas diferenciadas nas criancas, mas
nao encontram respaldo na escola. Em outros, ocorre o inverso: a escola identifica indicios, mas
enfrenta resisténcia ou desconhecimento por parte da familia.

Fortalecer essa relagédo é fundamental. Isso implica construir espacos de dialogo, comparti-
Ihar informacgdes e, principalmente, alinhar expectativas.

Quando escola e familia conseguem atuar em parceria, os caminhos tendem a se tornar
mais consistentes.

CAMINHOS POSSIVEIS: ENTRE DESAFIOS REAIS E AVANGOS NECESSARIOS

Diante do que foi analisado, alguns caminhos se delineiam com maior clareza.

Investir na formacgao docente € um deles — nao de forma pontual, mas continuada e articu-
lada com a pratica.

Ampliar o acesso a instrumentos de identificagcdo também se coloca como uma necessidade,
assim como fortalecer o papel do AEE dentro das redes de ensino.

Além disso, € preciso construir uma cultura escolar que reconhecga a diversidade em todas
as suas formas. Isso inclui, necessariamente, olhar para os estudantes com AH/SD nao como ex-
cecao, mas como parte integrante do cotidiano escolar.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Ao longo deste estudo, tornou-se possivel perceber que os avangos existentes — especial-
mente no campo legal — ainda nao se traduzem plenamente no cotidiano das escolas.

A invisibilidade dos estudantes com AH/SD nao é resultado de um unico fator, mas de um
conjunto de condi¢gdes que se articulam: falta de informacgao, formagéao insuficiente, auséncia de
politicas efetivas e praticas ainda pouco sistematizadas.

Romper com esse cenario exige mais do que reconhecimento formal. Exige acao.

Significa investir em formacéo, revisar praticas, fortalecer redes de apoio e, sobretudo, sus-
tentar um olhar atento as potencialidades que, muitas vezes, passam despercebidas.

Garantir o direito a educagéao, nesse contexto, € também garantir o direito de ser visto — em
sua singularidade, em seu ritmo, em seu modo préprio de aprender e existir na escola.

Contudo, é importante reconhecer que nao se trata de um movimento simples ou imediato.
A construcao de praticas efetivamente inclusivas demanda tempo, reflexao coletiva e disposi¢cao
para rever concepgdes historicamente enraizadas. Nesse processo, a escola precisa se permitir
sair de um lugar de respostas prontas para ocupar um espacgo de escuta, investigacdo e construgao
continua.

Outro ponto que se evidencia € a necessidade de ampliar o dialogo entre produg¢ao académi-
ca e pratica pedagdgica. Ainda ha uma distancia significativa entre o que se produz nas pesquisas e
0 que chega, de fato, ao cotidiano do professor. Aproximar esses dois campos ndo apenas qualifica
a pratica docente, como também contribui para que o conhecimento produzido cumpra sua funcao
social de transformacgéo.

Por fim, reafirma-se que dar visibilidade aos estudantes com AH/SD n&o implica criar privi-
légios, mas assegurar equidade. Trata-se de reconhecer que diferentes necessidades demandam
diferentes respostas. Quando a escola se organiza para acolher essas diferengas, ela ndo beneficia
apenas um grupo especifico, mas se fortalece como um espago mais sensivel, mais justo e, sobre-
tudo, mais coerente com o principio de que todos tém direito de aprender — inclusive aqueles cujo
potencial, por muito tempo, permaneceu invisivel.
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RESUMO

A avaliacdo na Educacao Infantil constitui-se como um processo fundamental para o acompanha-
mento do desenvolvimento integral da crianga, sendo orientada por principios que se diferenciam
das praticas avaliativas tradicionais presentes em outras etapas da educacao basica. Este artigo tem
como objetivo analisar as perspectivas tedricas e as praticas docentes relacionadas a avaliagao na
Educacéo Infantil, destacando sua fungéo formativa, diagndstica e mediadora no processo de ensino
e aprendizagem. A pesquisa foi desenvolvida a partir de reviséo bibliografica, com base em autores
que discutem a infancia. Os resultados evidenciam que a avaliagao deve ser continua, qualitativa e
centrada na observacao das experiéncias, interagdes e brincadeiras das criancas, respeitando suas
singularidades. Conclui-se que o professor desempenha papel essencial na constru¢ao de praticas
avaliativas significativas, que valorizem o desenvolvimento integral e contribuam para uma educagao
mais inclusiva e humanizada.

PALAVRAS-CHAVE: Avaliacao; Educacao Infantil; Praticas docentes; Desenvolvimento infantil; BNCC.
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INTRODUCAO

A Educacao Infantil, enquanto primeira etapa da Educacgao Basica, desempenha um papel
fundamental no desenvolvimento integral da crianga, contemplando aspectos fisicos, psicoldgicos,
intelectuais e sociais, conforme preconiza a legislagao educacional brasileira. Sendo assim, a ava-
liacao assume uma fungéao singular, diferenciando-se das praticas tradicionais de carater classifica-
tério e quantitativo, historicamente presentes em outros niveis de ensino.

Na Educacao Infantil, a avaliacdo ndo tem como finalidade a promocédo ou retencao da
crianga, mas sim o acompanhamento continuo de seu desenvolvimento, considerando suas vivén-
cias, interacdes, brincadeiras e multiplas formas de expressdo. Tal perspectiva esta alinhada as
orientagdes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que enfatiza a crianga como sujeito ativo
no processo de constru¢cao do conhecimento, valorizando suas experiéncias e respeitando suas
singularidades.

Diante desse cenario, o presente artigo tem como objetivo geral analisar as perspectivas
tedricas e as praticas docentes relacionadas a avaliagdo na Educacéo Infantil, compreendendo seu
papel no processo de ensino e aprendizagem. Como objetivos especificos, busca-se: discutir os
fundamentos tedricos que orientam a avaliagado nessa etapa de ensino; compreender a fungao da
avaliagcao no desenvolvimento infantil; analisar as praticas e instrumentos utilizados pelos docen-
tes; e refletir sobre os desafios e possibilidades que permeiam o processo avaliativo no contexto da
Educacao Infantil.

A escolha do tema justifica-se pela relevancia da avaliagdo como elemento essencial na
pratica pedagdgica, especialmente na Educacgao Infantil, onde o foco deve estar no desenvolvimen-
to integral da crianga e n&do na mensuragao de resultados. Observa-se que, apesar dos avangos
tedricos e das orientagdes legais, ainda persistem praticas avaliativas inadequadas, muitas vezes
pautadas em modelos tradicionais que nao dialogam com as especificidades da infancia. Portanto,
torna-se necessario aprofundar a reflexdo sobre a avaliacdo, buscando compreender como ela
pode contribuir para uma pratica pedagoégica mais significativa, inclusiva e humanizada.

A discussao proposta neste estudo revela-se pertinente no contexto da formacao docente,
uma vez que o professor € o principal mediador do processo avaliativo. Sua atuagéo exige sensi-
bilidade, intencionalidade e conhecimento tedrico para observar, registrar e interpretar o desenvol-
vimento das criangas de forma ética e comprometida com sua aprendizagem. Assim, refletir sobre
a avaliagdo na Educacao Infantil implica também repensar praticas pedagdgicas e fortalecer o
compromisso com uma educagao de qualidade.

Dessa forma, este artigo pretende contribuir para o aprofundamento das discussbes acerca
da avaliacdo na Educacéo Infantil, destacando sua importancia como instrumento de acompanha-
mento e mediagdo do desenvolvimento infantil, bem como sua potencialidade na construgao de
praticas educativas mais coerentes com os principios da infancia e da educacéo inclusiva.
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AVALIAGAO NA EDUCAGAO INFANTIL: FUNDAMENTOS TEORICOS

A avaliagdo educacional, ao longo da histéria, foi marcada por diferentes concepgdes que
refletem visdes de ensino, aprendizagem e sujeito. Durante muito tempo, predominou uma perspec-
tiva tradicional, centrada na mensuracao de resultados, na classificagao dos alunos e na verificacao
de conteudos assimilados. No entanto, essa concepg¢ao mostra-se incompativel com os principios
da Educacéao Infantil, que compreende a crianga como sujeito em desenvolvimento, ativo, singular
e inserido em um contexto social e cultural.

A avaliagao na Educacéo Infantil precisa ser compreendida a partir de uma abordagem qua-
litativa, processual e formativa, que considere as multiplas dimensdes do desenvolvimento infantil.
De acordo com Luckesi (2011), a avaliagdo deve ser entendida como um ato amoroso, ético e com-
prometido com o crescimento do educando, afastando-se de praticas punitivas e excludentes. Para
o autor, avaliar implica acolher o sujeito em sua totalidade, reconhecendo suas potencialidades e
respeitando seu ritmo de aprendizagem.

Corroborando essa perspectiva, Hoffmann (2012) propbée o conceito de avaliagdo media-
dora, que se fundamenta na observacgao continua e na reflexao sobre a pratica pedagdgica. Para
a autora, a avaliagao nao deve se limitar a registrar o que a crianga sabe ou ndo sabe, mas deve
servir como instrumento para compreender seu processo de construgdo do conhecimento. Dessa
forma, a avaliagdo assume um carater investigativo, no qual o professor observa, registra, analisa
e intervém de maneira intencional.

A concepcao de infancia também exerce influéncia direta sobre as praticas avaliativas. Kra-
mer (2005) destaca que a infancia deve ser entendida como uma fase de intensa produgao cultural,
na qual a crianga constréi significados por meio das interagdes, das brincadeiras e das experiéncias
vividas. Assim, avaliar na Educacéo Infantil exige considerar essas formas préprias de expressao,
valorizando o brincar como linguagem fundamental da crianca.

Nessa mesma linha, Oliveira (2010) enfatiza que o desenvolvimento infantil ocorre de forma
integrada, envolvendo aspectos cognitivos, afetivos, sociais e motores. Portanto, a avaliagdo néo
pode restringir-se a aspectos cognitivos, devendo contemplar a crianga em sua integralidade. Essa
compreensao reforgca a necessidade de praticas avaliativas que considerem o contexto, as experi-
éncias e as interagdes como elementos centrais do processo educativo.

A teoria histérico-cultural, representada por Vygotsky (1998), também oferece importantes
contribuigcdes para a compreensao da avaliagdo na Educacéo Infantil. Segundo o autor, o desen-
volvimento da crianga ocorre por meio das interagdes sociais e da mediagao do outro, sendo fun-
damental identificar a zona de desenvolvimento proximal — isto €, aquilo que a crianga consegue
realizar com apoio. Diante deste contexto, a avaliagdo assume um papel essencial ao possibilitar
ao professor identificar potencialidades e planejar intervengdes que favoregam o avango do desen-
volvimento infantil.

Além dos aportes tedricos, € fundamental considerar as orientagbes legais que regem a
Educacao Infantil no Brasil. A Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional (LDB n° 9.394/96)

102



Revista Gestdo & Educagdo — Junho 2026 Junho 2026

estabelece que a avaliagao nessa etapa deve ocorrer por meio do acompanhamento e registro do
desenvolvimento das criangas, sem objetivo de promogao, tal orientacdo rompe com modelos clas-
sificatorios e reforga a importancia de uma avaliagdo qualitativa.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (2017) amplia essa discussao ao propor que a
avaliagao esteja integrada as praticas pedagdgicas, considerando os direitos de aprendizagem e
desenvolvimento das criangas: conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se. As-
sim, a avaliacdo deve estar articulada aos campos de experiéncias, observando como as criangas
interagem, se expressam e constroem conhecimentos em diferentes contextos.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (DCNEI), reforcam a necessi-
dade de uma avaliagédo continua, sem carater classificatério, baseada na observagao critica e no
registro das praticas. De acordo com esse documento, a avaliagdo deve subsidiar o planejamento
pedagogico, contribuindo para a organizagao de experiéncias que promovam o desenvolvimento
integral das criangas.

E importante destacar que a avaliagdo na Educacéo Infantil também envolve uma dimens&o
ética, pois lida diretamente com sujeitos em processo de formacao. Assim, o olhar do professor
deve ser sensivel, respeitoso e livre de preconceitos, evitando comparagdes entre criancas ou
expectativas padronizadas de desenvolvimento. Conforme aponta Hoffmann (2012), cada crianga
possui um percurso unico, e a avaliagdo deve reconhecer e valorizar essas singularidades.

O carater formativo da avaliagdo, nao se limita a analise do desenvolvimento da criancga,
mas também envolve a reflexdo sobre a pratica docente. Avaliar, nesse contexto, implica questio-
nar as estratégias utilizadas, os objetivos propostos e os resultados alcangados, promovendo uma
constante reconstrugdo do fazer pedagogico. Portanto, a avaliagdo torna-se um instrumento de
formacéo continuada para o professor.

A avaliagao deve ser compreendida como um processo dialégico, que envolve ndao apenas o
professor, mas também a crianca e sua familia. A comunicag¢ao com as familias é fundamental para
compartilhar informagdes sobre o desenvolvimento infantil, fortalecer vinculos e promover uma atu-
agao conjunta no processo educativo.

Os fundamentos tedricos da avaliacdo na Educacao Infantil apontam para a construcéo de
praticas que valorizem o processo, a escuta, a observagao e o respeito as singularidades. Trata-se
de um movimento de superacdo de modelos tradicionais, em direcdo a uma avaliagdo mais huma-
nizada, inclusiva e comprometida com o desenvolvimento integral da criancga.

A FUNGAO DA AVALIAGAO NO DESENVOLVIMENTO INFANTIL

A avaliagao na Educacao Infantil assume um papel essencial no acompanhamento do de-
senvolvimento da crianga, constituindo-se como um instrumento pedagdogico que orienta a pratica
docente e possibilita a compreensao dos processos de aprendizagem. Diferentemente de aborda-
gens tradicionais, que enfatizam resultados e desempenho, a avaliagdo nessa etapa deve estar
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voltada para o processo, considerando as multiplas dimensdes do desenvolvimento infantil.

O desenvolvimento da crianga é um fenébmeno complexo, que envolve aspectos cognitivos,
afetivos, sociais e motores, os quais se inter-relacionam de forma dindmica. Avaliar na Educagao
Infantil implica reconhecer essa complexidade e adotar uma perspectiva integral. Conforme desta-
ca Oliveira (2010), o desenvolvimento infantil ndo ocorre de maneira fragmentada, mas sim como
um processo global, no qual diferentes dimensdes se influenciam mutuamente. Portanto, a avalia-
¢ao deve considerar a crianga em sua totalidade, evitando reducionismos que priorizem apenas
aspectos cognitivos.

A teoria histérico-cultural de Vygotsky (1998) oferece importantes contribuicbes para a com-
preensao da funcdo da avaliagcdo no desenvolvimento infantil. Ao propor o conceito de zona de
desenvolvimento proximal, o autor evidencia que o desenvolvimento da crianga n&o deve ser anali-
sado apenas a partir de suas capacidades ja consolidadas, mas também de suas potencialidades.
Nesse contexto, a avaliagdo assume uma fungao diagndstica e mediadora, permitindo ao professor
identificar aquilo que a crianga pode vir a desenvolver com o auxilio de um adulto ou de pares mais
experientes.

Essa perspectiva reforca o papel do professor como mediador do processo de aprendiza-
gem. A avaliagéo, portanto, ndo se limita a observagéo passiva, mas envolve intervencéao intencio-
nal, planejamento e reorganizagao das praticas pedagodgicas. Avaliar é, nesse sentido, um ato que
orienta a agdo docente, possibilitando a criagao de situagdes de aprendizagem que favoregam o
desenvolvimento infantil.

A contribuicdo de Piaget (1975) também é relevante ao enfatizar que a crianga constroi ativa-
mente seu conhecimento por meio da interagdo com o meio. Para o autor, o erro € parte constitutiva
do processo de aprendizagem, sendo um indicativo das hipoteses elaboradas pela crianga. Essa
compreensao tem implicagdes significativas para a avaliagdo, que deve abandonar uma perspecti-
va punitiva e passar a valorizar o erro como elemento de aprendizagem. Assim, a avaliagdo deixa
de ser um instrumento de julgamento e passa a ser um meio de compreensao do pensamento
infantil.

Wallon (2007), por sua vez, amplia a compreensao do desenvolvimento ao destacar a im-
portancia das emocgdes e da afetividade. Segundo o autor, o desenvolvimento infantil € marcado
pela integracao entre o motor, o cognitivo e o afetivo, sendo impossivel dissociar essas dimensdes.
Diante disso, a avaliagado precisa considerar ndo apenas o0 que a crianga faz, mas também como
ela se sente, como se relaciona e como se expressa emocionalmente. A dimensao afetiva, muitas
vezes negligenciada, é fundamental para compreender o processo de aprendizagem.

A avaliagédo na Educacao Infantil contribui para a construgéo da identidade e da autonomia
da crianca. Ao reconhecer suas conquistas e valorizar suas producodes, o professor fortalece a au-
toestima e incentiva a participagao ativa no processo educativo. Conforme aponta Kramer (2005), a
crianga deve ser vista como sujeito de direitos, capaz de produzir cultura e de participar ativamente
das experiéncias educativas. A avaliagdo deve promover o protagonismo infantil, respeitando suas
iniciativas e valorizando suas formas de expressao.
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O carater formativo da avaliagcédo, permite a revisdo constante das praticas pedagdgicas.
Luckesi (2011) destaca que a avaliagdo deve ser compreendida como um processo de tomada de
decisdo, que orienta o professor na escolha de estratégias mais adequadas para promover a apren-
dizagem. Dessa forma, a avaliagdo nao se encerra em si mesma, mas se articula ao planejamento
e a agao pedagogica.

A observagao, nesse contexto, constitui-se como o principal instrumento de avaliagdo na
Educacao Infantil. No entanto, como ressalta Hoffmann (2012), essa observacao deve ser intencio-
nal, sistematica e reflexiva. Ndo se trata de observar de forma aleatéria, mas de construir um olhar
atento as manifestagdes da crianga, registrando suas falas, agdes e interagbes. Esses registros
permitem ao professor acompanhar o desenvolvimento ao longo do tempo, identificando avangos,
dificuldades e interesses.

A avaliagao também desempenha um papel importante na organizagdo do ambiente educa-
tivo. Ao observar como as criangas interagem com o espago, 0os materiais e os colegas, o professor
pode reorganizar o ambiente de forma a favorecer novas experiéncias e aprendizagens, a avalia-
¢ao contribui para a construgao de um espago pedagoégico mais significativo e estimulante.

. A avaliagao fornece subsidios para o planejamento pedagdgico, permitindo ao professor
propor atividades que estejam alinhadas as necessidades e interesses das criangas. Trata-se de
um movimento continuo, no qual avaliar e planejar se articulam de forma indissociavel.

A avaliagao na Educacéao Infantil possui uma dimensao social, uma vez que envolve a in-
teracdo com as familias. Compartilhar informacdes sobre o desenvolvimento da crianga contribui
para fortalecer a parceria entre escola e familia, possibilitando uma atuagéo conjunta no processo
educativo. Tal comunicacao deve ser realizada de forma clara, respeitosa e acolhedora, evitando
rétulos ou julgamentos.

E importante destacar que a avaliacdo deve respeitar o ritmo de cada crianca, reconhecendo
que o desenvolvimento nao ocorre de forma homogénea. Comparagdes entre criangas devem ser
evitadas, pois podem gerar sentimentos de inadequagao e comprometer a autoestima. A avaliagao
deve, portanto, valorizar o percurso individual, considerando as singularidades de cada sujeito.

Por fim, a avaliacdo na Educacao Infantil deve ser compreendida como um processo di-
namico, continuo e reflexivo, que contribui tanto para o desenvolvimento da crianga quanto para
o aprimoramento da pratica docente. Trata-se de um instrumento que, quando utilizado de forma
consciente e intencional, possibilita a constru¢do de uma educagao mais significativa, inclusiva e
comprometida com o desenvolvimento integral.

PRATICAS DOCENTES E INSTRUMENTOS DE AVALIAGAO

As praticas avaliativas na Educagao Infantil exigem do professor uma postura investigativa,
reflexiva e intencional, uma vez que a avaliagdo, nessa etapa, nao se configura como um momento
isolado, mas como um processo continuo integrado ao cotidiano pedagodgico. Avaliar implica obser-
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var, registrar, interpretar e intervir, articulando teoria e pratica de forma coerente com os principios
que orientam a Educacéo Infantil.

O papel do professor, nesse contexto, ultrapassa a funcédo de transmissor de conhecimen-
tos, assumindo a posi¢do de mediador do processo de aprendizagem e desenvolvimento. Con-
forme destaca Hoffmann (2012), a avaliagdo mediadora pressupde um olhar sensivel e atento as
manifestagdes da crianga, permitindo compreender seus avangos, suas dificuldades e suas formas
singulares de expressdo. Dessa forma, o docente precisa desenvolver a capacidade de escuta e
observacéo qualificada, elementos essenciais para uma avaliagdo significativa.

A observacao sistematica constitui-se como o principal instrumento de avaliagdo na Educa-
cao Infantil. No entanto, nao se trata de uma observagao espontanea ou descompromissada, mas
de um processo intencional, orientado por objetivos pedagdgicos. O professor deve observar como
a crianga interage com o ambiente, com os colegas e com os materiais, bem como suas formas
de comunicagao, suas iniciativas e suas estratégias de resolugédo de problemas. Esses elementos
fornecem indicios importantes sobre o desenvolvimento infantil.

Para que a observagao se torne efetiva, € fundamental que seja acompanhada de registros.
Os registros pedagdgicos possibilitam documentar o processo de aprendizagem, evitando que as
percepgdes do professor se percam ou sejam baseadas apenas na memoria. Segundo Oliveira
(2010), o registro € um instrumento de reflexdo, que permite ao docente analisar sua pratica e to-
mar decisées mais conscientes.

Entre os diferentes tipos de registros, destacam-se os registros descritivos, que consistem
em narrativas elaboradas pelo professor sobre as experiéncias vividas pelas criancas. Esses re-
gistros devem ser detalhados e objetivos, evitando julgamentos ou interpretagdes precipitadas. Ao
descrever as ag¢des das criangas, o professor constréi um material rico para analise, que contribui
para a compreensao do desenvolvimento ao longo do tempo.

Os portfélios também se configuram como instrumentos relevantes no processo avaliativo.
Ao reunir produgdes das criangas, como desenhos, pinturas e outras atividades, o portfélio permite
visualizar o percurso de aprendizagem, evidenciando avancos e transformagdes. Além disso, esse
instrumento valoriza a produgao infantil, promovendo o reconhecimento das conquistas e incenti-
vando a participagao da crianga no processo educativo.

A documentagao pedagogica, pode incluir fotografias, videos e registros audiovisuais. Esses
materiais possibilitam capturar momentos significativos das experiéncias das criangas, permitindo
uma analise mais aprofundada das interagdes, das brincadeiras e das descobertas. De acordo com
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgao Infantil, a documentagdo pedagogica € um
instrumento que contribui para tornar visivel o processo de aprendizagem.

A utilizac&do desses instrumentos requer, no entanto, intencionalidade pedagdgica. Nao bas-
ta registrar por registrar; € necessario que o professor analise os dados coletados, identifique pa-
drdes, reflita sobre o desenvolvimento das criangas e utilize essas informagdes para planejar novas
intervengdes. Portanto, a avaliagcédo esta diretamente articulada ao planejamento pedagogico, con-
figurando-se como um processo ciclico de agao-reflexdo-agao.
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Além dos instrumentos, € importante considerar as estratégias avaliativas adotadas pelo
professor. A avaliacdo na Educacéao Infantil deve ocorrer em situacées naturais do cotidiano, como
brincadeiras, rodas de conversa, atividades dirigidas e momentos de interagdo. Nessas situagoes,
a crianga se expressa de forma espontanea, revelando suas habilidades, seus conhecimentos e
suas formas de pensar.

O brincar, nesse contexto, assume papel central. Conforme Kishimoto (2010), o brincar € a
principal forma de expresséo da crianga e constitui um espaco privilegiado para a aprendizagem.
Avaliar por meio do brincar implica observar como a crianga organiza suas agdes, como se rela-
ciona com os colegas e como atribui significado as suas experiéncias. Dessa forma, o professor
precisa reconhecer o brincar como um momento legitimo de aprendizagem e avaliagao.

A escuta da crianga € um processo relevante. A avaliagdo nao deve ser um processo unila-
teral, centrado apenas no olhar do professor, mas deve considerar também a voz da crianga. Ouvir
0 que a crianga tem a dizer, compreender suas percepg¢des e valorizar suas opinides sao atitudes
que contribuem para uma avaliacdo mais democratica e participativa.

A relagdo com as familias também integra as praticas avaliativas. Compartilhar informacdes
sobre o desenvolvimento da crianga € fundamental para fortalecer a parceria entre escola e familia.
Os relatdrios descritivos sdo instrumentos importantes nesse processo, pois apresentam, de forma
qualitativa, o percurso da crianca, destacando suas conquistas e aspectos a serem desenvolvidos.
Esses relatorios devem ser claros, respeitosos e livres de rétulos, promovendo uma comunicagao
efetiva e acolhedora.

Entretanto, apesar das orientagcbes teoricas e legais, muitos professores ainda enfrentam
desafios na implementagéo de praticas avaliativas coerentes com a Educacéo Infantil. Entre esses
desafios, destacam-se a falta de formagéo especifica, a sobrecarga de trabalho e a influéncia de
modelos tradicionais de avaliagcéo. Tais fatores podem levar a utilizacdo de praticas inadequadas,
como atividades padronizadas e classificatérias.

Diante disso, torna-se fundamental investir na formagao continuada dos professores, pro-
porcionando espacgos de reflexdo e troca de experiéncias. A formagao deve abordar ndo apenas
aspectos teoricos, mas também praticos, auxiliando o docente na construgdo de instrumentos e
estratégias avaliativas mais eficazes.

Outro ponto importante € a necessidade de organizagéo do tempo e do espacgo escolar, de
modo a possibilitar a realizagdo de observagdes e registros de forma adequada. A avaliagéo exige
tempo para observar, registrar e refletir, 0 que nem sempre é contemplado na rotina escolar. Por-
tanto, € necessario que a instituicdo escolar reconheca a importancia desse processo e ofereca
condicdes para sua realizagao.

Por fim, destaca-se que as praticas avaliativas na Educacéao Infantil devem estar comprome-
tidas com uma educacéo inclusiva, que respeite as diferencgas e valorize as singularidades. Avaliar
nao € comparar ou rotular, mas compreender e apoiar o desenvolvimento da crianca em seu per-
curso individual.
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Assim, as praticas docentes e os instrumentos de avaliagdo, quando fundamentados em
principios éticos, tedricos e pedagogicos consistentes, contribuem para a construgdo de um pro-
cesso avaliativo significativo, que favorece o desenvolvimento integral da crianga e o aprimoramen-
to continuo da pratica educativa.

DESAFIOS E POSSIBILIDADES NA AVALIAGAO DA EDUCAGAO INFANTIL

A avaliagao na Educacao Infantil, apesar dos avangos tedéricos e das orientacdes presentes
nos documentos oficiais, ainda enfrenta inUmeros desafios no contexto das praticas pedagdgicas.
Tais desafios estao relacionados, sobretudo, a permanéncia de concepg¢des tradicionais de avalia-
¢ao, a fragilidade na formacao docente e as condi¢des estruturais das instituicbes de ensino, que
muitas vezes dificultam a efetivacao de praticas avaliativas coerentes com os principios da infancia.

Um dos principais entraves refere-se a persisténcia de praticas avaliativas classificatorias
e quantitativas, herdadas de modelos educacionais voltados para etapas posteriores da escolari-
zacdo. Mesmo diante das orientagdes da legislagédo brasileira, como a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional (LDB n° 9.394/96) e da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), ainda é
possivel observar, em algumas institui¢des, a utilizagdo de instrumentos inadequados a Educagéao
Infantil, como fichas padronizadas, listas de habilidades descontextualizadas e atividades com ca-
rater de verificagdo de desempenho. Tais praticas reduzem a complexidade do desenvolvimento
infantil e desconsideram as especificidades dessa etapa.

A formacao inicial e continuada dos professores € um desafio significativo. Muitos profissio-
nais ainda ndo possuem uma base tedrica solida sobre avaliagdo na Educacéo Infantil, o que pode
gerar inseguranca e levar a reproducao de praticas tradicionais. Conforme aponta Luckesi (2011), a
avaliacao exige compreensao conceitual e intencionalidade pedagdgica, ndo podendo ser reduzida
a um conjunto de técnicas. A formacao docente deve contemplar discussdes aprofundadas sobre
avaliacao, articulando teoria e pratica.

A sobrecarga de trabalho docente também se configura como um fator que impacta direta-
mente as praticas avaliativas. A realizagdo de observagdes sistematicas, registros detalhados e
analises reflexivas demanda tempo e organizagao, o que nem sempre € possivel diante das multi-
plas atribui¢des do professor. Essa realidade pode comprometer a qualidade da avaliagao, tornan-
do-a superficial ou fragmentada.

A falta de condigdes institucionais adequadas, como turmas numerosas, auséncia de apoio
pedagogico e escassez de recursos, dificulta a implementacéo de praticas avaliativas mais qualita-
tivas. Avaliar de forma significativa requer um ambiente que favorega a observagao, a interagéo e o
registro, 0 que nem sempre esta presente nas instituicbes de Educagéao Infantil.

A pressao social por resultados mensuraveis € relevante, em uma sociedade marcada por
indicadores e rankings, ha uma tendéncia de valorizar resultados quantitativos, o que pode influen-
ciar as praticas pedagogicas, inclusive na Educacao Infantil. Essa légica contraria os principios
dessa etapa, que priorizam o desenvolvimento integral e ndo a mensuragéo de desempenho.
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Por outro lado, apesar dos desafios, existem inumeras possibilidades para a construcao de
praticas avaliativas mais coerentes, significativas e humanizadas. Uma das principais estratégias é
o investimento na formacéo continuada dos professores, promovendo espacos de reflexao e troca
de experiéncias. A formacgao deve incentivar uma postura critica, permitindo ao docente questionar
praticas cristalizadas e construir novas formas de avaliar.

A valorizagédo da documentagdo pedagdgica também se apresenta como uma possibilidade
potente. Ao registrar as experiéncias das criangas por meio de diferentes linguagens — escrita,
fotografia, video — o professor torna visivel o processo de aprendizagem, possibilitando uma ana-
lise mais aprofundada do desenvolvimento infantil. Segundo Hoffmann (2012), a documentagéo
contribui para ressignificar a avaliagédo, transformando-a em um processo reflexivo e investigativo.

Outra possibilidade refere-se a construgao de praticas avaliativas participativas, que envol-
vam as criangas no processo. Ainda que de forma inicial, € possivel promover momentos de escuta,
NOs quais as criangas expressem suas percepgoes, sentimentos e opinides sobre as atividades re-
alizadas. Essa pratica fortalece o protagonismo infantil e contribui para a constru¢cao da autonomia.

A parceria com as familias também deve ser fortalecida, uma vez que a avaliagao nao se
restringe ao espacgo escolar. Compartilhar registros, dialogar sobre o desenvolvimento da crianga e
envolver a familia no processo educativo sdo agdes que ampliam a compreensao sobre o desen-
volvimento infantil e favorecem uma atuagao conjunta. A relagdo deve ser pautada no respeito, na
escuta e na valorizacido das experiéncias da crianca em diferentes contextos.

A reorganizagao do tempo e do espago pedagogico também constitui uma possibilidade
relevante. E fundamental que a instituicdo escolar reconhega a avaliagdo como parte essencial do
trabalho docente, garantindo momentos especificos para observagao, registro e reflexdo. Ambien-
tes ricos em estimulos, organizados de forma intencional, favorecem a observagao das interagdes
e das aprendizagens das criangas.

A incorporagao de tecnologias digitais pode, ainda, contribuir para o processo avaliativo, es-
pecialmente no que se refere a documentagao pedagdgica. O uso de aplicativos, registros digitais
e portfélios eletrdnicos pode facilitar a organizagao das informagdes e ampliar as possibilidades
de acompanhamento do desenvolvimento infantil, desde que utilizado de forma ética e consciente.

A construcao de uma cultura avaliativa na instituicdo é outro ponto importante, na qual todos
os profissionais compreendam a avaliagdo como um processo formativo e continuo. Isso implica a
necessidade de trabalho coletivo, planejamento compartilhado e alinhamento entre os membros da
equipe pedagogica.

A avaliacdo na Educacéao Infantil deve estar comprometida com os principios da educagao
inclusiva, reconhecendo e valorizando a diversidade. Avaliar de forma inclusiva significa considerar
as diferentes formas de aprender, respeitar os ritmos individuais e garantir que todas as criangas
tenham oportunidades de desenvolvimento. A avaliacdo deve ser um instrumento de promog¢ao da
equidade, e ndo de exclusao.

Dessa forma, embora existam desafios significativos, as possibilidades de construcao de
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praticas avaliativas mais coerentes com a Educacéao Infantil sdo amplas e viaveis. Cabe ao profes-
sor, em articulacdo com a instituigdo e com as politicas educacionais, assumir uma postura critica
e comprometida, buscando constantemente aprimorar sua pratica. A avaliagéo, quando compreen-
dida em sua dimensao formativa e mediadora, torna-se um poderoso instrumento para a promogao
do desenvolvimento integral da crianga e para a construgdo de uma educagao mais justa, demo-
cratica e humanizada.

CONSIDERAGOES FINAIS

A avaliagao na Educagao Infantil constitui-se como um elemento essencial no processo edu-
cativo, assumindo um carater formativo, continuo e mediador. Diferentemente de praticas tradicio-
nais, centradas na mensuracgao e classificagao, a avaliagao nessa etapa deve estar voltada para o
acompanhamento do desenvolvimento integral da crianga, respeitando suas singularidades, seus
ritmos e suas formas proprias de aprender e se expressar.

Ao longo deste estudo, foi possivel compreender que a avaliagdo esta diretamente relacio-
nada as concepgdes de infancia, aprendizagem e desenvolvimento que orientam a pratica peda-
gogica. Nesse sentido, evidencia-se a necessidade de uma abordagem avaliativa que valorize o
processo, as interagdes e as experiéncias vividas pelas criangas no cotidiano escolar, superando
modelos reducionistas e excludentes.

No que se refere as praticas docentes, destaca-se a importancia da observacao sistematica,
dos registros pedagogicos e da documentagdo como instrumentos fundamentais para a compreen-
sdo do desenvolvimento infantil. Tais praticas possibilitam ao professor acompanhar o percurso de
aprendizagem das criangas, identificar suas potencialidades e planejar interveng¢des pedagodgicas
mais adequadas e significativas.

Entretanto, ainda se observam desafios que permeiam o processo avaliativo na Educagao
Infantil, como a permanéncia de praticas tradicionais, a fragilidade na formagao docente, a sobre-
carga de trabalho e as limitacdes estruturais das instituicdes de ensino. Tais fatores evidenciam a
necessidade de investimentos em formacao continuada, bem como na construgdo de uma cultura
avaliativa que esteja alinhada aos principios da infancia e da educagao inclusiva.

Por outro lado, destacam-se diversas possibilidades para a ressignificagcdo da avaliagao,
como o fortalecimento da documentagao pedagdgica, a valorizagdo da escuta da crianga, a parce-
ria com as familias e a organizagao de praticas pedagdgicas mais intencionais e reflexivas. Essas
acdes contribuem para a constru¢cao de uma avaliacdo mais humanizada, democratica e compro-
metida com o desenvolvimento integral das criangas.

E possivel concluir que a avaliagdo na Educacdo Infantil deve ser compreendida como um
processo dinamico e reflexivo, que ndo se limita a analise do desenvolvimento da criangca, mas
também envolve a constante revisdo das praticas pedagogicas. O professor, nesse contexto, as-
sume um papel fundamental como mediador, sendo responsavel por construir praticas avaliativas
coerentes, éticas e significativas.
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Pensar a avaliacdo na Educacao Infantil &, sobretudo, repensar o proprio sentido da educa-
¢ao, reafirmando o compromisso com uma pratica pedagdgica que respeite a infancia, valorize as
diferengas e promova o desenvolvimento integral de todas as criancgas.
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RESUMO

As metodologias ativas tém ganhado destaque no cenario educacional por promoverem maior parti-
cipacao dos alunos no processo de ensino-aprendizagem. Este trabalho tem como objetivo analisar
como essas metodologias contribuem para o engajamento dos estudantes, tornando o aprendizado
mais significativo e dinamico. Diferentemente do modelo tradicional, em que o aluno assume uma
postura passiva, as metodologias ativas colocam o estudante como protagonista da construgéao do
conhecimento. Estratégias como aprendizagem baseada em projetos, sala de aula invertida e estudo
de caso favorecem o desenvolvimento de habilidades como autonomia, pensamento critico e cola-
boracao. No entanto, sua implementacao ainda enfrenta desafios, como a resisténcia a mudancga, a
necessidade de formacao docente e limitagdes estruturais das instituicdes de ensino. Dessa forma, é
fundamental compreender como essas praticas podem ser aplicadas de maneira eficaz no contexto
educacional. Conclui-se que as metodologias ativas representam uma alternativa promissora para
melhorar o engajamento dos alunos, contribuindo para uma educag¢ao mais participativa e alinhada
as demandas contemporaneas.

PALAVRAS-CHAVE: Metodologias ativas; Engajamento; Aprendizagem.

INTRODUCAO

A educagao tem passado por diversas transformagdes ao longo dos anos, impulsionadas pe-
las mudancgas sociais, tecnoldgicas e culturais. Nesse contexto, surge a necessidade de repensar
as praticas pedagogicas tradicionais, que muitas vezes ndo conseguem atender as demandas dos

estudantes contemporéneos. As metodologias ativas aparecem como uma alternativa inovadora
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para tornar o processo de ensino-aprendizagem mais dinamico e eficaz.

O modelo tradicional de ensino, centrado na figura do professor como transmissor do co-
nhecimento, tem sido cada vez mais questionado. Nesse formato, o aluno assume uma postura
passiva, limitando-se a receber informagdes, o que pode comprometer seu interesse e participagao
nas atividades escolares. Diante disso, torna-se essencial buscar estratégias que estimulem o en-
volvimento dos estudantes.

As metodologias ativas propéem uma mudanca significativa nesse cenario, ao colocar o
aluno como protagonista do processo de aprendizagem. Por meio dessas abordagens, os estudan-
tes s&o incentivados a participar ativamente das aulas, resolver problemas, trabalhar em grupo e
desenvolver habilidades essenciais para a vida em sociedade.

Além disso, essas metodologias contribuem para o desenvolvimento de competéncias im-
portantes, como pensamento critico, criatividade, autonomia e capacidade de colaboragao. Tais
habilidades sdo fundamentais no contexto atual, marcado pela constante transformacgéo e pela
necessidade de adaptacéo.

Entretanto, a adogdo das metodologias ativas ainda enfrenta desafios no ambiente educa-
cional. Muitos professores ndo receberam formagao adequada para utilizar essas estratégias, e as
instituicdes nem sempre oferecem condi¢des estruturais favoraveis para sua implementacéo.

Diante desse contexto, este trabalho tem como objetivo analisar o papel das metodologias
ativas como estratégia para aumentar o engajamento dos alunos, discutindo suas contribuigdes,
desafios e possibilidades no cenario educacional contemporaneo.

A relevancia deste estudo esta na necessidade de compreender como tornar o ensino mais
significativo, promovendo uma aprendizagem que va além da memorizagdo de conteudos e que
prepare os estudantes para os desafios do mundo atual.

DESENVOLVIMENTO

As metodologias ativas representam uma mudanca significativa na forma de ensinar e apren-
der, ao romper com o modelo tradicional centrado no professor. Nesse novo paradigma, o aluno
assume um papel ativo na construgdo do conhecimento, participando de forma mais direta e signi-
ficativa das atividades propostas.

Uma das principais caracteristicas dessas metodologias € o incentivo a participagdo dos
estudantes. Em vez de apenas ouvir explicagdes, os alunos sao convidados a discutir, questionar,
investigar e propor solugdes para problemas reais ou simulados. Esse envolvimento contribui para
um aprendizado mais profundo e duradouro.

Entre as metodologias ativas mais utilizadas, destaca-se a aprendizagem baseada em pro-
jetos, na qual os alunos desenvolvem atividades praticas relacionadas a temas relevantes. Essa
abordagem permite a integracdo de diferentes areas do conhecimento, tornando o aprendizado
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mais contextualizado.

Outra estratégia bastante difundida é a sala de aula invertida, em que os alunos tém contato
prévio com o conteudo, geralmente por meio de videos ou materiais digitais, e utilizam o tempo em
sala para discutir, tirar duvidas e realizar atividades praticas. Esse modelo favorece a autonomia e
a participagao ativa.

Além disso, o estudo de caso é uma metodologia que estimula o pensamento critico, ao
apresentar situagdes reais para analise e resolugdao. Os alunos sao incentivados a refletir, argu-
mentar e tomar decisdes, desenvolvendo habilidades importantes para sua formacgao.

O uso dessas metodologias contribui significativamente para o aumento do engajamento
dos alunos, uma vez que torna as aulas mais dinamicas e interessantes. Quando os estudantes
percebem sentido no que estdo aprendendo, tendem a se envolver mais no processo educativo.

No entanto, € importante destacar que a implementagdo das metodologias ativas exige pla-
nejamento e preparo por parte do professor. Nao se trata apenas de mudar a forma de ensinar, mas
de repensar toda a pratica pedagodgica.

Outro aspecto relevante é a necessidade de adaptacao ao contexto de cada escola. Nem
sempre é possivel aplicar todas as metodologias da mesma forma, sendo fundamental considerar
as caracteristicas dos alunos e os recursos disponiveis.

Ao aprofundar a analise das metodologias ativas, percebe-se que seu impacto vai além do
engajamento dos alunos, influenciando também a qualidade da aprendizagem. Isso ocorre porque
essas estratégias promovem uma maior interagao entre os estudantes e o conteudo, favorecendo
a construcédo do conhecimento de forma significativa.

Outro ponto importante € o desenvolvimento da autonomia dos alunos. Ao participar ativa-
mente do processo de aprendizagem, os estudantes passam a assumir maior responsabilidade por
seus estudos, tornando-se mais independentes e organizados.

Além disso, as metodologias ativas estimulam o trabalho em grupo, promovendo a colabora-
¢ao e o respeito as diferentes opinides. Essas experiéncias contribuem para o desenvolvimento de
habilidades sociais, fundamentais para a convivéncia em sociedade.

Entretanto, a adog¢do dessas metodologias também apresenta desafios. Um dos principais
€ a resisténcia por parte de alguns professores, que estdo acostumados ao modelo tradicional de
ensino. A mudanga de pratica exige tempo, formacgao e disposigao para inovar.

Outro desafio refere-se a avaliagdo da aprendizagem. As metodologias ativas demandam
formas de avaliagdo mais flexiveis e diversificadas, que considerem nao apenas o resultado final,
mas também o processo de construg¢do do conhecimento.

Além disso, a infraestrutura das escolas pode limitar a aplicagao dessas estratégias. A falta
de recursos tecnoldgicos, espacos adequados e materiais didaticos pode dificultar a implementa-
¢ao das metodologias ativas.
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Apesar desses desafios, é possivel afirmar que as metodologias ativas representam uma
tendéncia importante na educacgao contemporanea. Sua utilizagao pode contribuir para a formacéao
de alunos mais criticos, participativos e preparados para os desafios do mundo atual.

Dessa forma, é fundamental que as instituicbes de ensino invistam na formacéo dos profes-
sores e na melhoria das condigdes estruturais, garantindo a efetividade dessas praticas pedago-
gicas. A consolidagao das metodologias ativas no contexto educacional contemporéaneo evidencia
uma transformacao significativa na forma como o processo de ensino-aprendizagem é concebido,
uma vez que rompe com praticas pedagogicas tradicionais centradas na figura do professor como
unico detentor do conhecimento e passa a valorizar o protagonismo do aluno como sujeito ativo
na construgédo de saberes, promovendo uma aprendizagem mais significativa, critica e contextua-
lizada. Nesse sentido, ao adotar estratégias que estimulam a participagéo efetiva dos estudantes,
como a problematizagao, a investigagao e a colaboragdo, o ambiente escolar torna-se mais dinami-
co e propicio ao desenvolvimento de competéncias essenciais para a vida em sociedade.

Dessa maneira, € possivel compreender que as metodologias ativas contribuem nao ape-
nas para o aumento do engajamento dos alunos, mas também para a melhoria da qualidade da
aprendizagem, uma vez que favorecem a articulagao entre teoria e pratica, permitindo que os con-
teudos sejam trabalhados de forma mais concreta e relacionada a realidade dos estudantes, o que
potencializa a assimilagcado e a retengdo do conhecimento ao longo do tempo. Além disso, ao pro-
mover a interacao entre os alunos e estimular o trabalho em grupo, essas metodologias fortalecem
habilidades socioemocionais, como empatia, cooperacgao, respeito as diferencas e capacidade de
comunicagao, aspectos fundamentais para a formacgao integral do individuo.

Outro aspecto relevante refere-se ao desenvolvimento da autonomia discente, visto que, ao
participar ativamente do processo de aprendizagem, o aluno passa a assumir maior responsabili-
dade por seus estudos, organizando seu tempo, buscando informagdes de forma independente e
refletindo sobre seu préprio desempenho, o que contribui para a formagao de sujeitos mais criticos,
reflexivos e preparados para lidar com os desafios da sociedade contemporanea, marcada por
constantes transformacdes e pela necessidade de atualizacdo continua. Nesse contexto, o papel
do professor também se ressignifica, deixando de ser um mero transmissor de conteudo para atuar
como mediador, orientador e facilitador do processo educativo, o que exige uma postura mais flexi-
vel, inovadora e comprometida com a aprendizagem dos alunos.

Entretanto, é importante destacar que a implementagado das metodologias ativas demanda
um planejamento pedagogico consistente e uma formacado adequada dos professores, uma vez
que a mudanga de paradigma n&o se limita a adog¢ao de novas estratégias, mas implica uma re-
estruturagcédo das praticas educativas, considerando as especificidades de cada contexto escolar,
as caracteristicas dos alunos e os objetivos de aprendizagem estabelecidos, sendo necessario,
portanto, que as instituicdes de ensino invistam na capacitagdo docente e na criacdo de condicoes
favoraveis para a aplicagdo dessas metodologias. Ademais, a resisténcia por parte de alguns edu-
cadores, muitas vezes decorrente da inseguranga frente as mudancgas ou da falta de apoio institu-
cional, pode representar um obstaculo a efetivacao dessas praticas, o que refor¢ca a importancia de
politicas educacionais que incentivem a inovagao pedagogica.

116



Revista Gestdo & Educagdo — Junho 2026 Junho 2026

Outro desafio significativo esta relacionado a avaliagdo da aprendizagem, uma vez que as
metodologias ativas exigem instrumentos avaliativos mais flexiveis e diversificados, capazes de
considerar nao apenas os resultados finais, mas também o processo de constru¢do do conheci-
mento, valorizando aspectos como participacao, criatividade, colaboracdo e desenvolvimento de
habilidades, o que implica a necessidade de repensar os modelos tradicionais de avaliacdo, muitas
vezes centrados em provas objetivas e na memorizagdo de conteudo. Nesse sentido, a avaliagao
formativa ganha destaque, pois permite o acompanhamento continuo do desempenho dos alunos,
oferecendo feedbacks que contribuem para a melhoria do processo de aprendizagem.

Além disso, a infraestrutura das instituicdes de ensino constitui um fator determinante para
a implementagao das metodologias ativas, uma vez que a auséncia de recursos adequados, como
espacos flexiveis, materiais didaticos diversificados e tecnologias digitais, pode limitar a aplicagao
dessas praticas, especialmente em contextos de maior vulnerabilidade social, evidenciando a ne-
cessidade de investimentos por parte do poder publico e das instituicdes educacionais para garantir
condigbes equitativas de ensino. Nesse cenario, a integragao das tecnologias digitais as metodo-
logias ativas apresenta-se como uma estratégia potencializadora, ampliando as possibilidades de
ensino e aprendizagem, ao permitir o acesso a diferentes fontes de informacgao, a realizagdo de
atividades colaborativas em ambientes virtuais e a personalizagao do ensino.

Dessa forma, observa-se que as metodologias ativas, ao promoverem uma aprendizagem
centrada no aluno, contribuem significativamente para a formagao de individuos mais autdnomos,
criticos e participativos, capazes de atuar de maneira consciente e responsavel na sociedade, o
que reforga sua relevancia no contexto educacional atual. Contudo, para que seus beneficios se-
jam plenamente alcancados, é fundamental que sua implementagao seja acompanhada de plane-
jamento, formacao docente, investimentos em infraestrutura e apoio institucional, garantindo que
essas praticas sejam efetivamente incorporadas ao cotidiano escolar de forma coerente e alinhada
aos objetivos educacionais.

Por fim, conclui-se que as metodologias ativas representam uma importante alternativa para
a superagao dos desafios enfrentados pela educacao contemporanea, ao possibilitar a construcao
de um processo de ensino-aprendizagem mais dinamico, inclusivo e significativo, que valoriza o
protagonismo do aluno e contribui para o desenvolvimento de competéncias essenciais para o
século XXI, evidenciando, assim, a necessidade de sua ampliacdo e fortalecimento nas praticas
pedagogicas, de modo a promover uma educagao de qualidade, capaz de atender as demandas
de uma sociedade em constante transformacgéo.

CONSIDERAGOES FINAIS

A analise das metodologias ativas como estratégia para o engajamento dos alunos evidencia
sua importancia no contexto educacional contemporaneo. Essas abordagens contribuem para a
construgcao de um ensino mais dinamico, participativo e centrado no estudante.

Verificou-se que, ao assumir um papel ativo no processo de aprendizagem, o aluno desen-

117



Revista Gestéo & Educagdo - Junho 2026 Junho 2026

volve habilidades essenciais, como autonomia, pensamento critico e capacidade de colaboragéo.
Essas competéncias sdo fundamentais para sua formagao académica e pessoal.

Entretanto, a implementacdo dessas metodologias ainda enfrenta desafios significativos,
como a necessidade de formacao docente, a resisténcia a mudanca e as limitagcdes estruturais das
instituicbes de ensino.

Dessa forma, torna-se essencial que as escolas e os sistemas educacionais promovam con-
dicdes adequadas para a aplicagao dessas praticas, investindo na capacitagao dos professores e
na melhoria da infraestrutura.

Conclui-se que as metodologias ativas representam uma alternativa eficaz para aumentar o
engajamento dos alunos e melhorar a qualidade do ensino, desde que sejam utilizadas de forma
planejada e alinhada aos objetivos pedagdgicos. Além disso, € importante destacar que as meto-
dologias ativas promovem uma maior aproximagao entre teoria e pratica, permitindo que os alunos
compreendam a aplicabilidade dos conteudos em situagdes reais do cotidiano. Esse aspecto torna
o processo de aprendizagem mais significativo e contribui para a retengado do conhecimento a longo
prazo.

Outro ponto relevante refere-se ao papel do professor nesse contexto, que deixa de ser o
detentor exclusivo do conhecimento e passa a atuar como mediador e facilitador da aprendizagem.
Essa mudancga de postura exige ndo apenas dominio de conteudo, mas também competéncias
pedagogicas voltadas para a condugéo de atividades colaborativas e interativas.

Ademais, observa-se que o uso de recursos tecnoldgicos potencializa a aplicagao das me-
todologias ativas, possibilitando o acesso a diferentes fontes de informacao e a utilizagao de ferra-
mentas digitais que enriquecem o processo de ensino-aprendizagem. Plataformas virtuais, aplica-
tivos educacionais e ambientes colaborativos sdo exemplos de instrumentos que favorecem essa
dinamica.

No entanto, é necessario considerar que a simples insergdo de tecnologias ndo garante a
efetividade das metodologias ativas, sendo fundamental que haja intencionalidade pedagdgica e
planejamento adequado por parte do docente. A tecnologia deve ser utilizada como meio e néo
como fim no processo educativo.

Outro aspecto a ser considerado € a diversidade dos estudantes, uma vez que cada aluno
possui ritmos, estilos e necessidades de aprendizagem distintos. Nesse sentido, as metodologias
ativas possibilitam maior personalizagcédo do ensino, respeitando as individualidades e promovendo
uma educacao mais inclusiva.

Além disso, essas abordagens favorecem o desenvolvimento de competéncias socioemo-
cionais, como empatia, responsabilidade, resiliéncia e trabalho em equipe, aspectos cada vez mais
valorizados no contexto educacional e no mercado de trabalho.

Cabe ressaltar também a importancia do planejamento pedagodgico na implementagao des-
sas metodologias, visto que a escolha das estratégias deve estar alinhada aos objetivos de apren-
dizagem, ao perfil da turma e ao contexto escolar. Sem esse alinhamento, ha o risco de superficia-

118



Revista Gestdo & Educagdo — Junho 2026 Junho 2026

lidade no processo educativo.

Outro desafio recorrente esta relacionado a avaliagdo da aprendizagem, que precisa ser
repensada para acompanhar as praticas inovadoras. Avaliagdes tradicionais, centradas apenas na
memorizagao, tornam-se insuficientes diante de metodologias que valorizam o processo, a partici-
pacao e a construgao do conhecimento.

Nesse sentido, a avaliacdo formativa ganha destaque, pois permite acompanhar o desen-
volvimento do aluno ao longo do processo, identificando avancgos, dificuldades e possibilidades de
intervengao pedagogica.

Além disso, a cultura escolar também influencia diretamente na adogdo das metodologias
ativas, sendo necessario um movimento coletivo que envolva gestores, professores, alunos e fami-
lias para a consolidacao dessas praticas.

Outro fator relevante € a necessidade de politicas publicas que incentivem a inovagao peda-
gogica, oferecendo suporte as instituicbes de ensino por meio de formagéo continuada, investimen-
tos e diretrizes que favorecam a adogao dessas metodologias.

Portanto, ao considerar todos esses aspectos, reforca-se que as metodologias ativas nao
devem ser vistas como uma tendéncia passageira, mas como uma proposta consistente de trans-
formacgao do ensino, capaz de atender as demandas da sociedade contemporanea e contribuir para
a formacéo integral dos estudantes.
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