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EDITORIAL

EDUCACAO E GESTAO: CAMINHOS PARA A
INOVACAO E O DESENVOLVIMENTO

A educacao e a gestdao educacional enfren-
tam desafios cada vez mais complexos em um mun-
do em constante transformacao. Neste contexto, a
producao cientifica desempenha um papel funda-
mental ao oferecer reflexdes, evidéncias e solucdes
para aprimorar praticas pedagogicas e politicas ins-
titucionais. A Revista Gestao & Educacao reafirma seu
compromisso com a disseminacao do conhecimento
qualificado e com o fomento ao debate académico.

Nesta edicdo de abril, reunimos artigos que
abordam temas emergentes e essenciais para a edu-
cacao contemporanea. Os estudos apresentados ex-
ploram desde a inovagdo tecnoldgica no ensino,
passando pela formacdo docente, até as politicas
publicas educacionais. Com um olhar critico e pro-
positivo, os pesquisadores contribuem para a cons-
trucdo de uma educacao mais equitativa e eficaz.

Diante dos avancos e desafios da era digital, refleti-
mos sobre a necessidade de adaptacao e desenvolvimen-
to de novas estratégias pedagdgicas. A implementacao
detecnologias nasaladeaula, a personalizacao do ensino
e a mediacao do aprendizado sao questdes centrais dis-
cutidas nesta edicdo. Além disso, destacamos pesquisas
que analisamagestdo educacional como ferramenta para
a melhoria do desempenho académico e institucional.
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O LUDICO COMO PRATICA
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RESUMO

E notdrio que o professor na sala de aula precisa estar atento a todo tipo de dificuldade que os alunos
possam vir a apresentar. Por isso, € importante que o docente saiba lidar com todo tipo de deficién-
cia, disturbios, dificuldades e transtornos para que assim, este possa planejar bem as aulas com
conteudo que abranja todos, independente da dificuldade apresentada. Pensando nisso, a ludicidade
€ uma otima ferramenta para ser utilizada na educacéo inclusiva infantil. Dessa maneira, é preciso
inserir o docente preparado na instituicdo escolar, para que este consiga promover um ensino de
qualidade a seus alunos. Nesse sentido, a questao problema deste estudo foi: como o ludico pode
contribuir para o ensino de alunos com dificuldade de aprendizagem? O objetivo geral do presente
artigo consiste em conhecer a educagao inclusiva tendo em vista, muitos ainda tém duvidas sobre
sua origem. Quanto aos objetivos especificos foram: compreender melhor a histéria da educagao
inclusiva; entender as dificuldades de aprendizagem que os alunos podem apresentar e entender
como a ludicidade no processo de aprendizagem pode beneficiar o professor na identificacao de
dificuldades dos discentes. No que compete a metodologia utilizada neste trabalho optou-se pela
revisao bibliografica que contou com artigos cientificos e livros didaticos sobre o tema. Diante dis-
so, este trabalho péde proporcionar conhecimento acerca do papel deste importante componente
profissional dentro do ambiente escolar a fim de estimular e promover os alunos durante o ensino
aprendizagem.

PALAVRAS-CHAVE: Dificuldades; Aprendizagem; Educacéo Inclusiva; Ludico.



Revista Gest&o & Educagdo - Abril 2025 Abril 2025
INTRODUCAO

Este estudo trata-se de uma revisao bibliografica que traz a importancia da ludicidade utiliza-
da em criangas da educacéo infantil que tem alguma deficiéncia na aprendizagem, seja uma defi-
ciéncia fisica, um disturbio, um transtorno ou até mesmo uma simples dificuldade na aprendizagem.
Sendo assim, na escola o professor pode utilizar de varios métodos para trabalhar a dificuldade de
um aluno e ajuda-lo a superar tais bloqueios que impedem a sua aprendizagem. Nesse sentido, a
ludicidade como ferramenta de ensino e inclusdo de alunos, tem sido muito bem aceita dentro das
instituicdes de ensino para ajudar os alunos no processo de aprendizagem, devido muitos apre-
sentarem algum atraso ou algum problema diagnosticado mais grave, mas que com a ajuda desse
profissional, o aluno consegue vencer a dificuldade.

Diante disso, este estudo foi desenvolvido sobre a seguinte questao: como o ludico pode
contribuir para o ensino de alunos com dificuldade de aprendizagem? Sabe-se que o ludico é uma
otima ferramenta para o docente, porém, nao basta apenas aplicar o ludico em sala de aula sem se
ter um objetivo com aquela aula e nem um planejamento adequado para cada aluno.

Nesse sentido, o objetivo geral deste estudo € conhecer a educagao inclusiva tendo em
vista, muitos ainda tém duvidas sobre sua origem, ja os objetivos especificos foram: compreender
melhor a histéria da educacéo inclusiva; entender as dificuldades de aprendizagem que os alunos
podem apresentar e entender como a ludicidade no processo de aprendizagem pode beneficiar o
professor na identificagcao de dificuldades dos discentes.

Este estudo é de fundamental importancia tanto para alunos como para a sociedade em
geral, pois, informagéo nunca € demais. Em se tratando de um tema que sempre existem pessoas
desinformadas sobre ele, e, ainda, por encontrar pessoas com dificuldades de lidar com a educa-
¢ao inclusiva no seu dia a dia. Diante disso, optou-se por utilizar como metodologia, a reviséo bi-
bliografica onde optou-se pela abordagem qualitativa contando com autores de livros e artigos que
defendem e conhecem a fundo o assunto abordado.

O LUDICO E A APRENDIZAGEM DE ALUNOS AUTISTAS

Segundo Santos (2002) a ludicidade é uma necessidade do ser humano em qualquer idade
e nao pode ser vista apenas como diversao. O desenvolvimento do aspecto ludico facilita a apren-
dizagem, o desenvolvimento pessoal, social e cultural, colabora para uma boa saude mental, pre-
para para um estado interior fértil, facilita os processos de socializagdo, comunicagao, expressao e
construcao de conhecimento. Neste sentido, Alimeida (2009) diz que:

O ludico passou a ser reconhecido como trago essencial de psicofisiologia do comporta-
mento humano. De modo que a definigdo deixou de ser o simples sinbnimo de jogo. As
implicagdes da necessidade ludica extrapolaram as demarcagdes do brincar espontaneo
(ALMEIDA, 2009, p.1).

Ou seja, o ludico constitui como um momento de aprendizagem significativa para a crianga,
fazendo com que ela aprenda de forma prazerosa bem como somente o ludico pode proporcionar.

7



Revista Gestéo & Educagdo - Abril 2025 Abril 2025
Arantes e Barbosa (2017), explicam que:

O ludico é um adjetivo masculino com sua origem no latim ludus; apés varios estudos e pes-
quisas voltados para essa pratica a palavra em si evoluiu, passou a levar em consideragao
as pesquisas em psicomotricidade, de modo que deixou de ser considerado apenas o sen-
tido do jogo. O ludico faz parte da atividade humana, sendo caracterizado por possuir uma
funcéo clara, ser espontaneo e satisfatério (ARANTES, BARBOSA, 2017, p.101).

Almeida (2009) diz que grande parte das escolas de ensino infantil tem inserido as atividades
ludicas como exercicios repetitivos, tornando assim o ensino em algo forcado e macante. Ao citar
sobre o ludico para educadores tradicionalistas, eles associam a objetos coloridos, brinquedos e
musicas ritmadas.

Arantes e Barbosa (2017) ressaltam que o ludico vai muito além disso, pois ha um universo
em que a crianga cria seu mundo de fantasia e encantamento. A atividade ludica esta ligada ao ra-
ciocinio, descoberta de si mesma, possibilidade a experimentar e criar experiéncias novas. Dessa
forma, criangas com alguma dificuldade, transtorno ou disturbio precisa de métodos estimulantes e
que facilitem a sua aprendizagem, para que progridam e desenvolvam juntamente com os outros
alunos da mesma idade.

Nesse sentido, esta forma de compreender a linguagem ludica faz emergir a valorizagao dos
brinquedos e brincadeiras tradicionais como nova fontes de conhecimento e de desenvolvimento
infantil. Tem-se a ascensé&o de jogos e brincadeiras com fins pedagogicos, como os jogos histori-
cos, cientificos e educativos. Assim, Kishimoto (2010) enfatiza que:

Ao brincar, a crianga experimenta o poder de explorar o mundo dos objetos, das pessoas, da
natureza e da cultura, para compreendé-lo e expressa-lo por meio de variadas linguagens.
Mas é no plano da imaginag&o que o brincar se destaca pela mobilizagdo dos significados.
Enfim, sua importancia se relaciona com a cultura da infancia, que coloca a brincadeira
como ferramenta para a crianga se expressar, aprender e se desenvolver (KISHIMOTO,
2010, p.01).

Desse modo, é importante que o primeiro defensor do ludico a acreditar que ele € um ins-
trumento valioso para o aprendizado do aluno, é o professor. Além de defender, ele precisa estar
ciente de que a crianga, neste processo aprendizagem, esta em formacao e precisa se sentir segu-
ra em todos os aspectos, tanto afetivo quanto social, e comecga na escola este processo de desen-
volvimento social que podera ou nao ajudar, dependendo de como o seu professor ensinara a ela.

Assim sendo, € importante destacar acima de tudo que, o contexto educacional caracteri-
zado pela relagdo entre adultos e criangas, deve caracterizar-se pelo respeito mutuo, pelo afeto e
pela confianga. Desse modo, Moratori (2003) apresenta algumas vantagens quanto ao ludico no
contexto ensino e aprendizagem, como: aprender a tomar decisdes e saber avalia-las; favorece
o desenvolvimento da criatividade, de senso critico, da participacédo, da observacao e das varias
formas de uso da linguagem.

Arantes e Barbosa (2017) concluem que o ludico contempla os jogos, brinquedos e brinca-
deiras, de modo que o aluno sempre adquira novos conhecimentos a partir dessa estratégia de
ensino. Ou seja, a crianga se expressa de diferentes formas e se utiliza principalmente dos jogos,
brinquedos e brincadeiras para se expor, exteriorizando seu intimo, suas ideias e conhecimentos
prévios. Dessa forma, brincando a crianga tem muito mais chances de aprender o conteudo propos-

to pelo professor do que através de aulas com métodos tradicionais causando a falta de interesse
8
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e de motivagao da crianca.

TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA - TEA

Ao longo da histdria, o preconceito langou sombras sobre a vida das pessoas com deficién-
cia, embora hoje, felizmente, essa escuridao tenha diminuido. Ganderer (1993) e Sassaki (1997)
nos ajudam a entender essa jornada, mostrando que, em tempos remotos como a ldade Média,
uma crianga nascer diferente era, para muitos, sinal de pecado dos pais. Sullivan (2001) nos lem-
bra da dor dessas familias, que muitas vezes escondiam seus filhos, temendo o julgamento cruel
da sociedade. Houve épocas ainda mais sombrias, como na Grécia antiga (por volta de 480 a.C.),
onde uma crianga que nao se encaixasse em padroes fisicos era vista como descartavel, um des-
tino tragico e impensavel.

Diante desse passado doloroso de marginalizagdo, Costa (2018) nos faz refletir sobre como
essas criangas eram desumanizadas, o que abria caminho para a negligéncia, o abuso de poder e
o preconceito. Nosso olhar agora se volta para o Transtorno do Espectro Autista (TEA), uma con-
dicdo que também carregou o peso da incompreensao e de abordagens inadequadas ao longo do
tempo.

Amorin (2017) nos ajuda a entender o TEA como uma forma unica de desenvolvimento, onde
a comunicacao e a interagao social seguem caminhos diferentes, e onde padrdes de comportamen-
to e interesses podem ser mais focados e repetitivos. Mas, em vez de focar apenas nos desafios
clinicos, é inspirador ver o crescente reconhecimento de métodos de ensino que realmente enga-
jam esses alunos. Uma luz que brilha nesse sentido € o ensino ludico, uma ferramenta promissora
gue encontra apoio em diversas teorias e na experiéncia pratica de muitos educadores.

A brincadeira € essencial para o desenvolvimento de qualquer crianga, como bem nos mos-
tram Vygotsky (1978) e Piaget (1969). Para os alunos com TEA, essa abordagem pode ser ainda
mais especial, tornando o aprendizado mais acessivel e motivador.

Embora Amorin (2017) nos mostre o poder da musica na educagao, despertando a criativida-
de, a mente, a unido e a motivagdo, podemos imaginar como outras formas de brincadeira podem
trazer essa mesma magia. Jogos e atividades que exploram os sentidos de forma ludica podem
ser oportunidades maravilhosas para que os alunos com TEA se desenvolvam de maneira natural
e com alegria.

As palavras de Orru (2012) sobre as dificuldades de relacionamento, a comunicacao que as
vezes encontra barreiras e os comportamentos repetitivos nos lembram da importancia de ensinar
com sensibilidade e compreensao. O ensino ludico, ao criar um ambiente menos tenso € mais
previsivel, ameniza a ansiedade, ajudando a diminuir aqueles momentos desafiadores que surgem
quando a crianga se sente perdida ou incompreendida. Sendo assim, Orru (2012) explica que:
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Incapacidade para estabelecer relagdes com as pessoas, um vasto conjunto de atrasos
e alteragbes na aquisicao e no uso da linguagem e uma obsessao em manter o ambiente
intacto, acompanhada da tendéncia a repetir uma sequéncia limitada de atividades ritualiza-
das. (ORRU, 2012, p. 19)

Zavareze (2009) nos aponta para a importancia de observar atentamente o comportamento
das criancas em diferentes situagdes para um diagnostico precoce do TEA. Essa mesma atengao
cuidadosa nos permite descobrir os interesses e preferéncias ludicas, informacdes valiosas para
criarmos atividades de ensino que realmente fagcam sentido para cada um deles.

A compreensao de que o TEA se manifesta de maneiras muito diversas em cada individuo
(Rotta, 2007) nos mostra a singularidade humana e a necessidade de abordagens educativas fle-
xiveis e personalizadas. O ensino ludico, com sua capacidade de se moldar e se diversificar, pode
ser uma ferramenta poderosa para atender essa variedade de experiéncias.

Hoje, sabe-se que o autismo ndo € uma doenga Unica, mas sim um disturbio de desenvolvi-
mento complexo, que € definido de um ponto de vista comportamental, que apresenta etio-
logias multiplas e que se caracteriza por graus variados de gravidade (ROTTA, 2007, p. 423)

Mesmo que Gongalves (2013) nos ajude a entender as bases genéticas do autismo, afastan-
do antigas ideias equivocadas, a necessidade de aprender a conviver e educar pessoas com TEA
com conhecimento e empatia permanece fundamental. O ensino ludico, ao incentivar a interagao
social de forma estruturada e divertida, pode ser um caminho para fortalecer o relacionamento e
desenvolver habilidades sociais que permitam os alunos enfrentarem situagdes cotidianas.

Costa (2018) nos lembra da origem da palavra "autismo", que em grego significa "em si
mesmo", ecoando as primeiras observagdes de Kanner sobre o foco interno caracteristico dessa
condicao. O trabalho pioneiro de Kanner foi crucial para dar um nome e uma compreensao inicial
ao autismo. Hoje, nossa jornada de aprendizado nos leva a buscar formas de promover a conexao
e a participagao, e o ensino ludico se encaixa perfeitamente nessa visdo mais inclusiva.

Assuncéo (2002) nos convida a admirar a visdo de mundo unica das pessoas com autismo,
sua sinceridade genuina e a importancia de escolas acolhedoras e preparadas, com professores
que compreendam suas necessidades. O ensino ludico pode ser um ingrediente especial nessa
adaptacao, criando um espaco de aprendizado onde se sintam seguros, estimulados e respeitados
em suas particularidades sensoriais e cognitivas.

As palavras de Ganderer (1993) e Amorin (2017) sobre a importancia da inclusédo e do diag-
nostico precoce ressoam com a esperanga de um futuro melhor para essas criangas. Ao trazer
o ensino ludico para os primeiros anos da educacao, podemos facilitar sua adaptagao a escola,
incentivar a alegria de estar com os outros e impulsionar seu desenvolvimento de maneira leve e
significativa. A atencado carinhosa dos pais e o conhecimento sensivel dos educadores s&o a chave
para que essa abordagem ludica floresga e atenda as necessidades unicas de cada crianga com
TEA.
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A EDUCAGAO INCLUSIVA NO BRASIL

Zavareze (2009) explica que, na antiguidade, havia muitos julgamentos a cerca de uma
crianga nascer com algum tipo de deficiéncia. Ao iniciar este estudo, é preciso falar sobre as fases
dessa historia que foi se revolucionando ao longo do tempo. Na primeira, se destaca a fase em
que as criangas que nasciam com algum tipo de deficiéncia eram consideradas como monstros,
e este termo de “monstro”, foram se expandindo até que chegasse a fase da institucionalizagao
de pessoas com deficiéncia que surgiu em meados do século XVIII na Alemanha e depois se ex-
pandiu para o Brasil em meados do século XIX. Neste momento, deu-se a segunda fase, onde a
deficiéncia passou a ser institucionalizada onde essas pessoas eram segregadas e protegidas em
instituicées residenciais, que também eram consideradas como um tipo de depdsito para pessoas
que tinham eficiéncia.

Partindo para a terceira fase que foi marcada pelo desenvolvimento de escolas e turmas
especiais em escolas publicas no século XX, visando oferecer a pessoa com deficiéncia uma edu-
cacao a parte. Beyer (2006) explica que, ja na ultima fase, no final do século XX, mais especifica-
mente na década de 70, observou-se um movimento de integragao social dos individuos que apre-
sentavam alguma deficiéncia onde o objetivo era os inserir em ambientes escolares mais proximos
possiveis daqueles que eram oferecidos as pessoas que nao apresentavam deficiéncia.

Zavareze (2009) diz que naquela época o intuito passou a ser educar essas pessoas em sua
capacidade maxima de aprendizagem, ou seja, ao relacionar essa parte com os dias de hoje, ainda
€ muito presente esta luta pela valorizagao e a inclusao de pessoas com deficiéncia na sociedade.

Durante o século XX, a educacéao especial foi se constituindo na educacéao brasileira. A Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n°® 4024/61, destaca que a educacao de excepcionais
deve no que for possivel, enquadrar-se no sistema geral de educagao, a fim de integra-los a comu-
nidade (BRASIL, 1961).

Com o passar dos anos, das décadas, houve muita mudanga em favor das pessoas com
deficiéncia. Foram criadas muitas instituicbes especificas para atender estas criancas. Um marco
importante que se deve citar, se deu por meio da Constituicdo Federal de 1988, no seu artigo 206,
inciso |, onde estabelece a igualdade de condigbes de acesso e permanéncia na escola (BRASIL,
1961).

Guimaraes (2003) ressalta que, em meio as lutas pela garantia a educacédo em 1990, a
UNESCO estabeleceu a Declaragao Mundial de Educagao para todos, onde tem o objetivo de
garantir a satisfacdo das necessidades basicas de aprendizagem para todas as criangas, adoles-
centes e adultos. Outro momento também que marcou o processo de estruturagao de politicas
nacionais se deu por meio da Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais,
representado por 92 paises e 25 organizagdes internacionais ocorridas em 1994, em Salamanca,
na Espanha.

Laranja (2004) menciona ainda que, esta conferéncia ficou conhecida mundialmente como
Declaracido de Salamanca sobre principios, politicas e praticas na area das necessidades educati-
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vas especiais onde estabeleceu que todas as criangas e jovens com necessidade educativa espe-
cial tivessem acesso a escolas regulares e, além disso, que as escolas se adequassem por meio
de uma pedagogia centrada na crianga capaz de ir ao encontro de suas necessidades.

A Declaracdo de Salamanca € conhecida até os dias atuais como uma das conferéncias
mais importantes realizadas em beneficios da pessoa com deficiéncia no cenario educacional, in-
centivando ndo somente a inclusdo, mas sim o investimento dos paises para ampliagcdo do acesso
a educacao inclusiva. Diante disso, se vé a necessidade e a importancia da formagao de profes-
sores capacitados para o atendimento dessas criangas e jovens, fato ainda que esta sendo muito
destacado como prioridade na educacgao inclusiva.

Mello (2004) explica que, a inclusao dos alunos com deficiéncia ira ocorrer somente quando
suas condicdes fisicas e intelectuais o possibilitar a sua integracéo. E caso das APAES (Associagao
de Pais e Amigos dos Excepcionais) onde para o aluno estar matriculado é necessaria a comprova-
¢ao mediante uma avaliagao diagndstica que indique a deficiéncia ou comprometimento intelectual
podendo ter ou ndo outras complicacdes, sejam elas visuais ou motoras, mas o requisito especifico
para estarem nessas escolas se da pela avaliacéo intelectual.

Em 2008, Guimaraes (2003) diz que, ja era estabelecido que a educagao devesse comegar
na infancia com o intuito de desenvolver as bases necessarias para a formagao do desenvolvi-
mento da crianca. Dessa forma, novos métodos como o ludico vém para ampliar este acesso as
formas de comunicagao e também como estimulos para que as criangas possam se adequar mais
ao sistema de ensino.

Beyer (2006) ressalta que, para a inclusdo de alunos com deficiéncia, esta sendo disponibi-
lizados varios programas nas escolas publicas de ensino regular, como salas multifuncionais que
apresentam recursos diferenciados das demais salas do ensino regular, onde se torna uma grande
ferramenta de ensino para alunos incluidos.

CONSIDERAGOES FINAIS

As dificuldades de aprendizagem sao bastante comuns nos anos iniciais. Visto isso, € im-
portante detectar o mais rapido que puder quais os motivos que estdo fazendo com que a crianga
apresente tal resisténcia ao aprendizado. Nesse sentido, é imprescindivel que educadores estejam
sempre atentos e proximo de seus alunos para poder notar algo que esteja acontecendo.

Os avancos tecnolégicos possibilitaram acessibilidades e garantiram uma educacao unifica-
da para todos. A ludicidade rompeu com os parametros que a restringia de autuar como processo
educacional. E a prépria informacéao, no que unifica a linguagem e o conhecimento sendo capaz de
fazer com que um aluno de qualquer parte do mundo conhega um personagem, jogo, brincadeira,
refletida pela globalizagao contribui de forma soélida para o processo de aprendizagem.

Contudo, foi verificado que ndo basta somente que ter o professor inserido na sala de aula
e que ele dé brinquedos para as criancas brincarem de qualquer forma. E preciso que o professor
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planeje bem as aulas antes de leva-las para a sala de aula. Ele precisa verificar quais sao os obje-
tivos que devem ser atingidos com aquela brincadeira.
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RESUMO

O racismo estrutural € uma realidade presente em diversos setores da sociedade, incluindo o am-
biente escolar, onde suas manifestacdes impactam diretamente as relagcdes sociais, 0 desempenho
académico e a autoestima de estudantes. Este estudo investiga como o racismo estrutural se ma-
nifesta nas praticas pedagaogicas, no curriculo escolar e nas interagdes cotidianas, analisando suas
consequéncias para a constru¢ao da identidade de criangas e adolescentes, especialmente negros
e indigenas. A pesquisa destaca a importancia de agdes educativas antirracistas, que promovam
o respeito a diversidade e o combate a preconceitos, envolvendo a formacao de educadores e a
reformulacéo de praticas institucionais. Conclui-se que a escola, como espaco de formacéao cidada,
tem um papel essencial na desconstrucao de estruturas racistas, promovendo equidade e incluséo,
e contribuindo para a construgdo de uma sociedade mais justa.

PALAVRAS-CHAVE: Racismo; Educacao; Respeito.

INTRODUGAO

O racismo estrutural € um fendmeno profundamente enraizado nas sociedades contempo-
raneas, manifestando-se de maneira sistematica em instituicbes e relagdes sociais. No ambiente
escolar, essa estrutura opressiva reflete-se nas praticas pedagdgicas, no curriculo, nas interagoes
entre alunos e educadores, e na forma como sao tratadas questdes relacionadas a diversidade
racial e cultural. Esses processos nao apenas perpetuam desigualdades, mas também impactam
a autoestima, o desempenho académico e o senso de pertencimento de estudantes, sobretudo
aqueles pertencentes a grupos historicamente marginalizados, como negros e indigenas.
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Um dos aspectos mais evidentes do racismo estrutural na escola esta no curriculo escolar.
Durante décadas, os conteudos ensinados nas escolas foram modificados sob uma perspectiva
eurocéntrica, que privilegia a historia, a cultura e os valores dos povos europeus, enquanto mini-
miza ou ignora as contribuigdes e as historias de outras culturas, especialmente as de populag¢des
negras e indigenas. Esta abordagem n&o apenas refor¢a a ideia de superioridade cultural europeia,
mas também contribui para a invisibilizagdo e o0 apagamento das identidades e histérias dos grupos
marginalizados.

Por exemplo, a histéria da Africa, quando abordada, muitas vezes se limita as narrativas re-
lacionadas a escravidao, ignorando a riqueza cultural, social e politica dos diversos povos africanos
antes e depois desse periodo. Da mesma forma, a historia indigena € frequentemente reduzida
ao periodo colonial, desconsiderando a continuidade e a resisténcia desses povos até os dias de
hoje. Esse tipo de abordagem reforca esteredtipos negativos e contribui para a construgdo de uma
identidade negativa entre os estudantes pertencentes a esses grupos, ao mesmo tempo que nao
educa os demais sobre a diversidade e a igualdade.

Além do curriculo, as praticas pedagogicas e as interagcdes entre educadores e alunos mui-
tas vezes refletem o racismo estrutural. Professores, muitas vezes sem perceber, podem reproduzir
preconceitos e esteredtipos nas salas de aula, tratando alunos de maneira diferente com base em
seu coragao de pele ou origem étnica. Pesquisas mostram que, em muitos casos, os professores
tém expectativas mais baixas em relagcdo aos estudantes negros e indigenas, o que pode impactar
niveis o0 desempenho académico e a confianga desses alunos em suas proprias capacidades.

Esses preconceitos também se manifestam em atitudes disciplinares. Estudantes negros e
indigenas enfrentam frequentemente punigbes mais severas ou sdo mais frequentemente aponta-
das como "problematicos" em comparagédo com seus colegas brancos que apresentam compor-
tamentos semelhantes. Essa disparidade no tratamento cria um ambiente hostil, no qual os estu-
dantes marginalizados se sentem menos valorizados e respeitados, o que pode levar ao abandono
escolar e a dificuldade em estabelecer lagos positivos com a escola.

Outro aspecto critico € a falta de representatividade entre os profissionais da educacéo.
Em muitos contextos, ha uma sub-representacéo de professores, diretores e gestores negros e
indigenas, o que contribui para a auséncia de modelos positivos para os alunos desses grupos.
A presenca de educadores que reunem experiéncias culturais e histéricas semelhantes aos estu-
dantes marginalizados é fundamental para criar um ambiente mais inclusivo e acolhedor, além de
proporcionar perspectivas diferentes na condugéo das praticas pedagogicas.

A desigualdade de acesso aos recursos educacionais também é uma manifestagao de ra-
cismo estrutural. Escolas localizadas em comunidades predominantemente negras e indigenas
geralmente recebem menos investimento, tém infraestruturas precarias e carecem de recursos
pedagdgicos adequados. Essa desigualdade reflete um histérico de negligéncia estatal em relagéao
a essas situagoes, perpetuando o ciclo de exclusao e falta de oportunidades.

Superar o racismo estrutural no ambiente escolar exige agdes concretas e sistematicas. Em
primeiro lugar, € essencial que o curriculo escolar seja revisado para incluir a histéria, a cultura e
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as contribuicbes dos povos negros, indigenas e outros grupos marginalizados de maneira digna
e abrangente. A implementacgéo da Lei n° 10.639/03, que torna obrigatorio o ensino de histdria e
cultura afro-brasileira e africana nas escolas brasileiras, e da Lei n® 11.645/08, que amplia esse
escopo para incluir também a historia e cultura indigena, € um passo importante nesse sentido.
No entanto, essas leis ainda enfrentam grandes desafios na sua aplicagao pratica, como a falta de
formacgao adequada dos professores e a resisténcia por parte de algumas institui¢cdes.

A formacgao continuada dos educadores € outro ponto essencial. Os professores precisam
ser capacitados para reconhecer e desconstruir preconceitos, além de adotar praticas pedagodgicas
gue promovam a inclusao e valorizem a diversidade. Essa formacao deve incluir discussdes sobre
as origens e os impactos do racismo estrutural, bem como estratégias para combaté-lo dentro e
fora da sala de aula.

Além disso, é fundamental promover a representatividade no ambiente escolar, incentivando
a formacao e a contratagao de professores e gestores educacionais negros e indigenas. Essas pre-
sencgas profissionais ndo apenas enriquecem o ambiente escolar, mas também enviam uma men-
sagem poderosa de que pessoas desses grupos tém um papel ativo e fundamental na sociedade.

Outro ponto importante é a criagcado de espagos de dialogo dentro da escola, onde questdes
relacionadas a diversidade e ao racismo possam ser discutidas abertamente. Essas discussoes
ajudam a construir um ambiente no qual todos os estudantes se sentem a vontade para comparti-
Ihar suas experiéncias e aprender a valorizar as diferengas. Projetos e atividades que promovem a
reflexao sobre racismo, discriminagao e preconceito sao ferramentas poderosas nesse processo.

Por fim, combater o racismo estrutural na escola exige um compromisso conjunto da socie-
dade como um todo. Governos, escolas, familias e a comunidade precisam trabalhar juntos para
garantir que o ambiente escolar seja um espago de acolhimento, respeito e igualdade para todas
as criangas e jovens. Apenas com politicas publicas estratégicas, investimentos adequados e mu-
dancgas culturais profundas sera possivel construir uma educacgao verdadeiramente inclusiva, que
nao apenas reconhecga as diferencas, mas as valorize como parte essencial da constru¢ao de uma
sociedade mais justa e igualitaria.

A escola, como espacgo formativo, desempenha um papel crucial na perpetuacédo ou des-
construcao de preconceitos e desigualdades raciais. Para isso, é essencial compreender como o
racismo estrutural se manifesta no cotidiano escolar e identificar estratégias que promovam praticas
educativas antirracistas, garantindo um ambiente inclusivo e equitativo para todos os estudantes.

Este trabalho tem como objetivo analisar as manifestagdes do racismo estrutural no ambien-
te escolar, discutindo suas implicacdes para a formacao dos estudantes e a importancia de praticas
pedagogicas que promovam a equidade racial. Além disso, aborda a necessidade de formagéao
continua dos educadores e da inclusdo de perspectivas antirracistas no curriculo escolar, contri-
buindo para a construcdo de uma educacao que valorize a diversidade e combata a discriminagao.
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DESENVOLVIMENTO

O racismo estrutural dentro do ambiente escolar € um fendmeno que reflete e perpetua de-
sigualdades historicas e sistémicas de acesso e tratamento, baseadas em caracteristicas raciais
e étnicas, e que afeta diretamente a experiéncia de alunos negros e indigenas no processo edu-
cativo. O conceito de racismo estrutural vai além de atitudes individuais preconceituosas, e esta
enraizado em instituicoes, politicas publicas, praticas educacionais e relagdes sociais que, muitas
vezes, operam de forma tacita e invisivel. Esse tipo de racismo é baseado na ideia de que existem
hierarquias raciais, com grupos considerados "superiores" e outros "inferiores", sendo que essa
estrutura desigual se reflete em todas as esferas sociais, inclusive na educacéo.

Historicamente, a populacéo negra no Brasil, bem como outras comunidades marginaliza-
das, enfrentaram sérias barreiras no acesso a educacao. Durante o periodo colonial e até bem
depois da abolicdo da escravidao, a educagéo era um privilégio de poucas camadas sociais, com
um forte viés racial. Esse legado de desigualdade é refletido até hoje nas taxas de analfabetismo,
no acesso desigual ao ensino superior e nas condigdes precarias de muitas escolas publicas, espe-
cialmente nas periferias e em areas com grande concentragao de populagdes negras e indigenas.

O racismo estrutural se manifesta também na auséncia de uma representagao negra ade-
quada nos materiais didaticos, nas equipes pedagogicas e no curriculo escolar. A falta de referén-
cias negras nas disciplinas escolares, como Histéria e Literatura, e a auséncia de professores ne-
gros nas salas de aula contribuem para a marginalizagéo da cultura negra, do patriménio histérico
afro-brasileiro e das contribuicbes dos povos negros para a sociedade.

O impacto do racismo estrutural na vida escolar de alunos negros e indigenas é profundo
e vai além das dificuldades académicas. A vivéncia do racismo pode gerar danos psicolégicos e
emocionais, como a inseguranga, a baixa autoestima e o sentimento de exclusao. Esses alunos
muitas vezes enfrentam esteredtipos negativos, como serem vistos como menos capazes ou mais
indisciplinados, o que pode afetar diretamente sua motivagao para o estudo e seu desempenho
académico.

Além disso, a pressao para se adaptar a um ambiente que n&o reconhece suas identidades
culturais e histéricas pode resultar em sentimentos de alienagéo e invisibilidade. O racismo escolar
também se reflete em praticas disciplinares discriminatorias, como a puni¢gdo mais severa de alu-
nos negros por comportamentos considerados indesejaveis, o que contribui para a reproducao das
desigualdades raciais.

Um dos principais aspectos do racismo estrutural no ambiente escolar esta na construgao de
um curriculo que silencia e invisibiliza a histéria e a cultura negra. O curriculo tradicional, com foco
principalmente nas experiéncias e nas perspectivas europeias e brancas, omite as contribuicdes
dos povos negros, indigenas e outras minorias étnicas. Isso ndo apenas diminui a autoestima dos
alunos negros, mas também reforga a ideia de que a cultura negra ndo tem importancia ou valor
dentro do contexto educacional.

A Lei n°® 10.639, de 2003, que torna obrigatdria a inclusdo de conteudo sobre a Histéria e
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Cultura Afro-Brasileira e Africana nos curriculos escolares, foi um passo importante na tentativa
de reverter essa exclusdo. No entanto, a implementacgao efetiva dessa legislagdo ainda enfrenta
obstaculos, como a resisténcia de parte dos educadores e a falta de recursos didaticos adequados.

E fundamental que as escolas promovam a valorizagdo da diversidade cultural, criando um
ambiente em que todas as identidades, especialmente as negras, sejam reconhecidas e respeita-
das. A promog¢ao de uma educagao antirracista implica, entre outras acgdes, no fortalecimento de
curriculos que abranjam a histéria e as culturas de diferentes povos, além de garantir que as ques-
tdes raciais sejam debatidas de forma critica e pedagdgica nas salas de aula.

Os educadores tém um papel central na desconstrugéo do racismo estrutural no ambiente
escolar. A pratica pedagogica, aliada a uma postura ética e antirracista, € fundamental para a cons-
trucdo de uma sociedade mais justa e igualitaria. Isso envolve tanto o enfrentamento do racismo
nas relagdes entre alunos e professores, como a promog¢ao de uma educacgao que valorize a diver-
sidade étnico-racial, abordando as questdes raciais de forma sistematica.

Os professores precisam ser formados para reconhecer e combater o racismo dentro da sala
de aula, o que inclui a aprendizagem sobre a histéria do racismo, as politicas publicas que buscam
a igualdade racial e os efeitos psicoldgicos do racismo. A formagao continuada dos educadores,
com foco em praticas pedagdgicas inclusivas e antirracistas, € essencial para que possam agir
como agentes transformadores dentro e fora da sala de aula.

Além disso, é importante que as escolas criem ambientes de apoio e acolhimento para os
alunos negros, oferecendo espacgos de escuta e reflexdo sobre questdes raciais, como grupos de
discusséo e rodas de conversa, onde o protagonismo dos estudantes negros seja valorizado

O racismo estrutural dentro do ambiente escolar afeta diretamente o desempenho acadé-
mico dos alunos negros. A desigualdade no acesso a recursos e oportunidades educacionais, as
discriminacdes no ambiente escolar e a invisibilidade das suas culturas no curriculo escolar resul-
tam em uma trajetéria educacional mais dificil e cheia de obstaculos. Estudos tém mostrado que
alunos negros tém uma taxa maior de evasao escolar, dificuldade de acesso ao ensino superior e
um menor desempenho nas avaliagdes educacionais em comparagao com seus colegas brancos.

Além disso, o racismo estrutural contribui para a reproduc¢ao das desigualdades sociais, uma
vez que a educacgao é um dos principais mecanismos de mobilidade social. Ao dificultar o acesso
e 0 sucesso dos alunos negros na educacgao, o sistema educacional contribui para a manutengao
da discriminacgao racial em outros espacos da sociedade, como o0 mercado de trabalho, a politica e
a vida social.

Para superar o racismo estrutural no ambiente escolar, € necessario um esforgo conjunto
entre educadores, gestores, alunos e a sociedade em geral. Além de garantir uma formacgao an-
tirracista para todos os envolvidos no processo educativo, € preciso criar politicas publicas que
garantam a igualdade de acesso e de condi¢gdes de permanéncia dos alunos negros na escola.

A implementacao de acgdes afirmativas, como a promogao de cotas raciais para o ingresso
nas universidades e a criagao de programas de apoio aos alunos negros, € uma medida importante
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para combater as desigualdades educacionais. Também é necessario um maior investimento em
formacgao de professores, com foco em praticas pedagdgicas inclusivas e na promogéao do respeito
a diversidade racial.

Outro passo importante € a criagdo de espagos de dialogo nas escolas, onde o racismo pos-
sa ser discutido abertamente, permitindo a conscientizagao de todos sobre seus efeitos e a cons-
trucdo de uma cultura escolar antirracista. Além disso, as escolas devem incentivar e valorizar as
manifestagdes culturais negras, promovendo atividades que fortalegcam a identidade e autoestima
dos alunos negros.

O racismo estrutural dentro do ambiente escolar € um reflexo das desigualdades histéricas
e sistémicas que afetam a sociedade como um todo. Para combaté-lo, é fundamental que a edu-
cacao promova uma abordagem antirracista, que reconheca e valorize a diversidade étnico-racial.
Isso inclui a revisdo dos curriculos escolares, a formacgao de educadores e a criagdo de ambientes
escolares inclusivos e acolhedores. Somente por meio de agdes concretas, baseadas na valoriza-
¢ao da cultura negra e no combate ao racismo, sera possivel garantir uma educagao verdadeira-
mente justa e igualitaria para todos.

O racismo estrutural no ambiente escolar ndo se limita a discriminacédo explicita, mas esta
muitas vezes enraizado em praticas, politicas e normas que, embora nio intencionais, perpetuam
desigualdades raciais. Esse fenbmeno pode se manifestar em diversos niveis: desde a estrutura
fisica das escolas, que muitas vezes se concentram em areas periféricas com menos recursos, até
a forma como as matérias sao abordadas, a dindmica entre professores e alunos e as expectativas
que os educadores tém em relagdo ao desempenho de alunos negros e indigenas.

A escola, como uma das principais instituicées de socializag&o, tem um papel significativo na
formacgao de valores e na construgéo de identidade dos alunos. Quando o ambiente escolar ndo &
sensivel as questdes raciais, ou quando as praticas pedagogicas nao abordam o racismo de ma-
neira clara, as criangas e jovens negros podem internalizar os estigmas e estereotipos negativos
atribuidos a eles. Isso ocorre frequentemente pela omissao de conteudos que abordem a diversi-
dade racial e pela falta de representatividade negra em cargos de lideranga dentro da escola. As
imagens de “sucesso” geralmente ndo incluem figuras negras ou, quando incluem, muitas vezes o
fazem de maneira estereotipada.

Esse fenbmeno pode se manifestar de maneira velada, através de formas sutis de discrimi-
nacao, como a tendéncia de alguns professores em desconsiderar a opiniao de alunos negros ou
de associar comportamentos de criangas negras a indisciplina, por exemplo, enquanto as mesmas
atitudes, se realizadas por alunos brancos, sdo vistas como expressdes de lideranga ou asserti-
vidade. Essas atitudes reforcam a ideia de que os alunos negros devem se comportar de forma
diferente para serem aceitos e valorizados dentro do ambiente escolar.

As politicas educacionais, muitas vezes, reproduzem e reforcam o racismo estrutural. Isso
acontece quando as politicas publicas e os curriculos escolares nao sdo construidos levando em
consideragao as necessidades especificas de alunos negros e indigenas. As disparidades educa-
cionais se ampliam quando o curriculo € concebido sem representar adequadamente a historia, a
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cultura e os valores dessas populagdes.

Outro ponto importante é a implementagéo de politicas de inclusdo. Embora existam legis-
lagdes que garantem direitos, como a Lei 10.639/03, que torna obrigatéria a inclusdo de Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Africana nas escolas, sua implementagao ainda enfrenta grandes desafios.
A falta de capacitagdo de educadores para trabalhar com essa tematica, a escassez de recursos
pedagogicos adequados e, em muitos casos, a resisténcia por parte de algumas instituigbes de
ensino, resultam em uma aplicagédo fragmentada da lei. Muitas escolas, especialmente em regides
com baixa presenca de alunos negros, acabam por relegar o estudo da cultura afro-brasileira e
africana a um papel secundario, abordando-o apenas nas datas comemorativas, como o Dia da
Consciéncia Negra, sem que haja uma transformagéao real no curriculo.

A representatividade negra no ambiente escolar € essencial para que os alunos negros se
sintam pertencentes e valorizados. Isso se reflete na presenga de educadores negros, materiais di-
daticos que apresentem a diversidade racial de forma real e positiva, e lideres negros que possam
servir como modelos para os alunos. A auséncia de figuras negras em papéis de lideranga ou no
conteudo das aulas reforga a ideia de que apenas a cultura branca e europeia é digna de destaque.

Para que isso mude, € necessario que as escolas criem espacgos e oportunidades para
que alunos negros se vejam refletidos nas figuras de autoridade. Isso inclui desde a contratagao
de professores e gestores negros até a escolha de livros e materiais que apresentem uma gama
diversificada de herdis, pensadores e icones da cultura afro-brasileira. Além disso, é crucial que
as escolas incentivem a participagao ativa dos alunos negros, criando um ambiente no qual suas
ideias e perspectivas sejam ouvidas e respeitadas.

Adotar praticas pedagogicas antirracistas € um passo fundamental para transformar o am-
biente escolar e combaté-lo de maneira efetiva. Isso envolve tanto a adogdo de metodologias que
questionem as estruturas racistas presentes na sociedade, quanto a implementacéo de aborda-
gens inclusivas no ensino, que reconhegcam e celebrem as identidades raciais de cada aluno. Para
isso, os educadores precisam estar atentos a maneira como se relacionam com seus alunos, como
organizam as atividades de aprendizagem e como podem construir uma sala de aula que reflita a
diversidade.

As praticas antirracistas também envolvem o desenvolvimento de habilidades sociais e emo-
cionais nos alunos, promovendo o respeito mutuo e o combate aos preconceitos. Em uma aborda-
gem pedagdgica antirracista, o professor assume o papel de mediador da inclusdo, ajudando os
alunos a refletirem sobre suas atitudes e a questionarem esteredtipos. Isso pode ser feito por meio
de debates, rodas de conversa e atividades que abordem a tematica racial de forma critica.

A leitura de livros que abordem a histéria e as contribuicbes do povo negro, como as obras
de autores negros ou sobre figuras histéricas negras, deve ser incentivada. Além disso, a criagao
de espacos para discussdes sobre racismo e a promog¢ao de atividades extracurriculares que in-
centivem a reflexdo sobre essas questdes sdo fundamentais para o processo de conscientizacao.

O racismo estrutural tem um impacto direto na trajet6ria académica dos alunos negros. Além
de dificultar o acesso e a permanéncia desses alunos nas escolas, ele também afeta o desempe-
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nho académico, principalmente quando os alunos sao constantemente submetidos a expectativas
mais baixas por parte de professores e colegas. Esse fendbmeno é particularmente evidente no en-
sino superior, onde a representatividade negra continua a ser uma exce¢ao, nao a regra.

Estudos mostram que o racismo na educagao contribui para a evasao escolar de jovens ne-
gros, uma vez que eles se sentem constantemente desvalorizados e desencorajados a prosseguir
com os estudos. Em muitos casos, os alunos negros podem abandonar o ensino superior ou ter
seu desempenho prejudicado devido ao racismo institucionalizado, a falta de apoio psicoldgico e a
dificuldade em se identificar com o ambiente académico.

As politicas afirmativas, como as cotas raciais, tém desempenhado um papel crucial na in-
sercao de alunos negros nas universidades, mas € fundamental que, além do acesso, haja agdes
focadas em garantir a permanéncia desses alunos no sistema educacional. Isso inclui apoio psico-
l6gico, tutoria académica e programas de integracdo que permitam aos alunos negros se sentirem
parte do ambiente académico e superarem os desafios impostos pelo racismo.

Para combater efetivamente o racismo estrutural no ambiente escolar, € necessario que
todos os atores envolvidos na educagéo, desde os gestores até os estudantes, estejam compro-
metidos com a mudanga de mentalidade. A educacgao antirracista deve ser incorporada de forma
transversal em todos os aspectos da instituicdo escolar, desde a gestédo até a pratica pedagodgica,
criando um espaco onde a diversidade é celebrada e o racismo é combatido de forma ativa.

Isso requer a implementagéo de politicas publicas que, além de promover a igualdade racial
Nno acesso e permanéncia, também incentivem a criagdo de um curriculo inclusivo, que reflita a
diversidade cultural e étnica da sociedade brasileira. Também é imprescindivel que os professores
e gestores escolares sejam formados para lidar com as questdes raciais e se tornem agentes de
mudanca dentro da escola e da sociedade.

Em resumo, a desconstrugao do racismo estrutural no ambiente escolar exige esforgos con-
tinuos, uma reflexao critica sobre as praticas educacionais e um compromisso real com a inclusao
e a valorizagao da diversidade racial. Somente através dessas agdes sera possivel garantir uma
educacgao de qualidade para todos, sem discriminagéo ou exclusao.

CONSIDERAGOES FINAIS

As consideragdes finais sobre o racismo estrutural no ambiente escolar evidenciam que a
superacao desse problema exige um compromisso coletivo de todos os envolvidos no processo
educativo, desde os gestores até os educadores e a comunidade escolar. O racismo estrutural, ao
estar inserido nas praticas cotidianas e nas politicas educacionais, ndo € um fenédmeno isolado,
mas sim um reflexo das desigualdades historicas e sociais que perpassam a sociedade em geral.
No contexto escolar, ele se manifesta de forma explicita e sutil, afetando a forma como os alunos
negros e indigenas sao tratados, suas perspectivas de sucesso e a forma como se veem no am-
biente educacional.
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Para combater o racismo estrutural na escola, é essencial que haja uma transformagao no
curriculo e nas praticas pedagogicas. O curriculo deve ser mais inclusivo, incorporando a histéria,
a cultura e as contribuigdes dos povos negros e indigenas, e deve ser capaz de refletir a diversida-
de étnico-racial presente na sociedade brasileira. A Lei 10.639/03, que torna obrigatério o ensino
da Histdria e Cultura Afro-Brasileira nas escolas, € um passo importante, mas sua implementacao
ainda enfrenta desafios, como a falta de capacitagdo dos educadores e a resisténcia de algumas
escolas.

Além disso, a formacéo de educadores deve incluir a reflexdo sobre suas praticas, muitas
vezes inconscientes, que podem refor¢ar o racismo. Educadores precisam ser preparados para
lidar com questdes raciais de maneira critica e reflexiva, criando ambientes seguros e acolhedores
para os alunos negros. O papel do educador vai além do simples ensino académico; ele deve ser
um agente de mudanga, comprometido com a constru¢ao de uma sociedade mais justa e igualitaria.

A representatividade também desempenha um papel fundamental no enfrentamento do ra-
cismo estrutural. A presenca de professores negros e de materiais didaticos que contemplem as
diversidades raciais € um fator de relevancia para que os alunos negros se sintam pertencentes
ao ambiente escolar e reconhegcam suas identidades. A falta de representatividade em cargos de
lideranga e na produg¢ao do conhecimento contribui para a exclusao de narrativas negras no espaco
educacional, reafirmando estigmas e estereétipos.

As politicas publicas de inclusdo, como as cotas raciais nas universidades, tém sido impor-
tantes para promover o acesso dos alunos negros a educagéao superior. No entanto, € fundamental
que a educagéao basica também receba atencgéo especial, uma vez que a desigualdade educacional
comega muito antes do ingresso no ensino superior. Para garantir a efetividade dessas politicas, é
necessario que elas estejam acompanhadas de a¢des de apoio a permanéncia desses alunos nas
escolas e universidades, com programas de tutoria, apoio psicoldgico e uma rede de acolhimento
que ajude a superar os desafios impostos pelo racismo institucional.

Portanto, a transformagédo do ambiente escolar para que seja antirracista requer uma mu-
danga estrutural profunda. Isso inclui a implementagéao de politicas publicas que promovam a igual-
dade racial, a valorizacdo da diversidade e o respeito a identidade de cada aluno. E necessario que
a escola se torne um espaco de reflexdo, onde os alunos, educadores e gestores estejam com-
prometidos com a construgdo de uma sociedade mais justa, livre de discriminagdo e preconceito.
Esse processo nao é rapido nem facil, mas € imprescindivel para a formacao de cidadaos criticos,
empaticos e conscientes de sua responsabilidade na luta contra o racismo. A educacgao tem o poder
de transformar realidades, e é a partir dela que se pode vislumbrar um futuro mais igualitario para
todos.
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RESUMO

O ensino da histéria colonial € imprescindivel no curriculo escolar brasileiro para contribuir na cons-
trugao do discurso histérico dos alunos, influenciando a sua compreensao do pais em termos cul-
turais e sociais. O estudo realizado mostrou que, embora haja um esforgo recente para diversificar
as narrativas e incluir perspectivas dos povos indigenas e africanos, ainda persistem limitagées nos
materiais didaticos e nas diretrizes curriculares que favorecem uma visao eurocéntrica do periodo
colonial. Uma abordagem mais critica e inclusiva desse periodo histérico nas escolas pode propor-
cionar aos alunos uma visdo mais ampla e justa da diversidade e complexidade da formagéo do
Brasil, promovendo o desenvolvimento de cidaddos mais conscientes e engajados. Este trabalho
reforga, portanto, a importancia de uma constante revisao do curriculo e dos materiais de Histéria,
buscando um ensino que valorize todas as vozes e experiéncias historicas.

PALAVRAS-CHAVE: Periodo Colonial; Sociedade; Curriculos Escolares; Materiais Didaticos.

INTRODUGAO

A histéria do colonialismo no Brasil € um periodo crucial para a compreensao da formagao
da sociedade brasileira, caracterizada por significativas mudancgas sociais, econémicas e culturais.

Nas escolas, o ensino desse periodo é essencial para o desenvolvimento da identidade
nacional e histérica dos alunos. Entretanto, a forma como a histéria colonial € apresentada nos cur-
riculos e materiais educativos da frequentemente preferéncia a certas narrativas, ao mesmo tempo
que exclui outros pontos de vista, como os dos povos indigenas e africanos, que foram cruciais
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para a formacao da sociedade colonial.

Segundo Santos (2010), a forma como a histéria € ensinada molda ndo apenas o entendi-
mento do passado, mas também a visdo de mundo dos estudantes. Para Bittencourt (2008), o ensi-
no de historia deve permitir que os estudantes compreendam o processo histérico como construgao
social, abrindo espaco para uma reflexao critica sobre o passado.

Este estudo examina como a historia colonial € abordada nos curriculos escolares e mate-
riais didaticos, enfatizando o valor de um ponto de vista inclusivo e critico nos curriculos escolares
e materiais didaticos.

EDUCAGAO DECOLONIAL: O CURRICULO COMO ESPAGO DE DISPUTA

O curriculo nao é neutro, ele reflete as disputas de poder existentes na sociedade e, muitas
vezes, reproduz desigualdades. Como afirmam Macedo e Santos (2013), descolonizar o curriculo
é reconhecer que ele foi construido com base em uma loégica que marginaliza culturas, saberes e
epistemologias n&o europeias.

Uma abordagem decolonial exige que os educadores se perguntem constantemente: quem
esta sendo representado? Quem esta sendo silenciado? Quais histérias estamos contando — e
quais deixamos de contar?

A descolonizacdo dos curriculos escolares e das praticas, requerem que transgridamos a
racionalidade moderna, para instituir um pensamento “pés-abissal”, tendo em vista a gestacao da
perspectiva de educacgao intercultural critica, baseada na ecologia de saberes (CANDAU, 2016).

Desse modo, é necessario que questionemos os conhecimentos considerados como validos
dos curriculos escolares para estabelecermos um dialogo intercultural de maneira nao hierarquiza-
da com os saberes, que estdo “do outro lado da linha”. Isso demanda, mudangas epistemoldgicas,
politicas e culturais profundas no campo educacional, que superem “dicotomias entre o escolar e o
nao-escolar, o politico e o cultural, o instituido e o instituinte, ainda presentes em varios curriculos
e praticas de formacgao de professores” (GOMES, 2008, p. 105).

ANALISE CRITICA DAABORDAGEM DA HISTORIA COLONIAL NAS ESCOLAS BRASILEIRAS

N&o ha como implementar uma mudanga de paradigmas educacionais ou apontar como me-
tas respeito a diversidade, medidas contra evasao escolar por discriminagdes, ou impor um
ensino determinado por lei e pareceres ou decretos se o curriculo permanecer estagnado
ou a servico dos interesses de alguns grupos privilegiados (OLIVEIRA; LIMA, 2015, p. 14).

O ensino de Histéria no Brasil é guiado por diretrizes curriculares estabelecidas pelo Minis-
tério da Educacéo, que orientam o que deve ser abordado em cada etapa da educagao basica. No
que diz respeito a historia colonial, o curriculo busca cobrir aspectos que vao desde a chegada dos
portugueses ao Brasil até a independéncia do pais, enfatizando temas como a exploragao econé-
mica, a escravidao, e as relagdes entre colonizadores e povos indigenas.
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No entanto, a maneira como esses temas sao apresentados podem variar amplamente,
dependendo dos materiais didaticos escolhidos pelas escolas e das interpretacdes dos professo-
res. Embora as diretrizes curriculares incentivem uma abordagem critica e reflexiva, muitas vezes
os livros didaticos e as praticas pedagdgicas acabam reproduzindo narrativas eurocéntricas, que
destacam a perspectiva dos colonizadores em detrimento das vivéncias e resisténcias dos povos
colonizados.

O curriculo deve ser descolonizado, uma vez que € um territério que estda em constante
disputa, ele diz respeito ao reconhecimento da diversidade do mundo, ao combate ao racismo e a
ideias e pensamentos que ndo contemplem a heterogeneidade da sociedade.

A analise dos materiais didaticos utilizados nas escolas brasileiras € fundamental para en-
tender como a histéria colonial € transmitida aos alunos. Os livros de Histéria, que sao frequen-
temente a principal fonte de informacgéo para os estudantes, desempenham um papel crucial na
formagao de sua compreensao sobre o passado.

Em muitos casos, os materiais didaticos seguem uma linha narrativa tradicional, que apre-
senta a colonizagdo como um processo inevitavel e quase benigno. A resisténcia dos povos indige-
nas, por exemplo, é frequentemente subestimada, a escravidéo africana pode ser tratada de ma-
neira superficial, sem explorar as profundezas do sofrimento humano envolvido ou as complexas
dindmicas de resisténcia e sobrevivéncia.

Por outro lado, nas ultimas décadas, tem havido um movimento crescente para a inclusao de
narrativas alternativas que dao voz aos povos indigenas, africanos e outros grupos historicamente
marginalizados. Esse esforgo € visivel em alguns dos novos livros didaticos que buscam contextua-
lizar a colonizagao dentro de um quadro mais amplo de exploragao, violéncia e resisténcia.

Gomes (2018) explica que o colonialismo fez parte do processo de construgao da sociedade
moderna e democratica, e a colonialidade, que é sua derivada, continua viva em textos didaticos,
na cultura e em muitos aspectos da vida moderna.

AS CONSEQUENCIAS DAS NARRATIVAS COLONIAIS NA FORMAGAO DOS ESTUDANTES

A colonialidade é resultado de uma imposi¢ao do poder e da dominagéo colonial que con-
segue atingir as estruturas subjetivas de um povo, penetrando na sua concepgéao de sujeito
e se estendendo para a sociedade de tal maneira que, mesmo apds o término do dominio
colonial, as suas amarras persistem (Gomes, 2018, p. 251).

A forma como a histéria colonial é ensinada nas escolas tem profundas implicagbes para
a formacgao dos estudantes. Uma narrativa que privilegia a perspectiva dos colonizadores pode
perpetuar esteredtipos e uma visao simplista das complexas relagbes de poder que marcaram o
periodo colonial. ~ Por outro lado, uma abordagem mais critica e inclusiva pode ajudar os alunos
a desenvolver uma compreensao mais profunda e critica da histéria do Brasil, reconhecendo a im-
portancia das contribui¢cdes e resisténcias dos povos indigenas e africanos.

Além disso, o modo como a histéria colonial é ensinada pode influenciar a maneira como os
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estudantes veem questdes contemporaneas, como as desigualdades raciais e sociais que ainda
permeiam a sociedade brasileira. Ao reconhecer as raizes histéricas dessas desigualdades, os
alunos podem se tornar mais conscientes e engajados em questdes de justica social, em autorre-
conhecimento e pertencimento de suas raizes.

O ensino da historia colonial, quando restrito a uma visao eurocéntrica, silencia ndo apenas
eventos, mas também memodrias, corpos e identidades. Durante muito tempo, a escola foi um es-
paco que reforgou esse apagamento, ensinando uma histéria que exalta os colonizadores e trans-
formando-os em herdis.

Esse silenciamento € uma forma de violéncia simbdlica, que impacta a autoestima e a per-
cepcgao de pertencimento de estudantes negros, indigenas e periféricos, recontar essa histéria em
outras vozes €, portanto, um processo de cura coletiva e reconstru¢ao identitaria.

Como afirma Munanga (2005), “ndo se pode construir uma sociedade democratica e plural
ignorando as contribuigdes dos povos que a constituem”. A escola deve ser um espaco de fala
e escuta, onde as memoarias de resisténcia devem ganhar lugar de valorizagédo e reconhecimento.
A inclusado obrigatodria da Histéria e Cultura Africana, Afro-Brasileira e Indigena nos curriculos es-
colares, por meio das Leis 10.639/03 e 11.645/08, representou um avango importante, no entanto,
a aplicacao dessas leis ainda enfrenta dificuldades na pratica cotidiana das escolas. Em muitos
casos, a tematica é abordada apenas em datas comemorativas, sem aprofundamento critico que
possibilite um espago de aprendizagens e reflexdes que sejam significativos.

De acordo com Candau (2009), muitos educadores ainda tratam essas abordagens como
conteudos periféricos. A interculturalidade precisa ser vivida como pratica cotidiana, isso significa
que as narrativas dos povos africanos e indigenas devem ser integradas de forma transversal e
critica em todas as disciplinas.

A ecologia dos saberes constitui, assim, um componente fundamental para a educacéo inter-
cultural. Convém destacar que, para tal, colocar-se do outro lado da linha abissal, visibilizar saberes
até hoje negados pela sociedade em geral e, particularmente, pela escola, proprios dos grupos
socioculturais invisibilizados e subalternizados, constitui uma tarefa prioritaria, sem a qual nao sera
possivel uma ecologia de saberes, o que supde confrontar a monocultura da ciéncia moderna.
Exige reconhecer uma pluralidade de conhecimentos heterogéneos, um dos quais é a ciéncia mo-
derna (CANDAU, 2016, p. 26).

PROPOSTAS PARA UM ENSINO DE HISTORIA COLONIAL MAIS INCLUSIVO

Diante dos desafios identificados, é possivel propor algumas estratégias para tornar o ensino
da historia colonial mais inclusivo e critico.

Em primeiro lugar, € fundamental que os materiais didaticos apresentem uma multiplicidade
de vozes e perspectivas, incluindo as narrativas dos povos indigenas, africanos e outros grupos
que tiveram um papel crucial na formagao da sociedade colonial.
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Além disso, os professores devem ser encorajados e capacitados a adotar praticas peda-
gogicas que promovam o pensamento critico e a reflexdo sobre as diferentes versdes da histéria.
Isso pode incluir a utilizagdo de fontes primarias, a discussao de historiografia critica, e o incentivo
a analise comparativa de diferentes narrativas histoéricas.

E importante que o curriculo escolar seja continuamente revisado e atualizado para garantir
qgue ele responda as necessidades de uma sociedade cada vez mais diversa e plural. A historia
colonial deve ser ensinada de maneira que reconhega as injusticas do passado, mas que também
valorize as resisténcias e as contribuicbes dos grupos historicamente marginalizados.

Para tornar o ensino da histdria colonial mais inclusivo e significativo, € possivel implementar
diversas praticas pedagdgicas, como leitura de autores negros e indigenas, oficinas de produgao
de narrativas histéricas, analise critica de imagens, uso de fontes diversas e parcerias com cole-
tivos tradicionais sao algumas das estratégias que promovem o protagonismo dos estudantes e a
conexao entre o curriculo e suas vivéncias.

CONSIDERAGOES FINAIS

A forma como a histéria colonial é ensinada nas escolas molda ndo apenas o conhecimento
dos estudantes, mas também sua visdo de mundo. Durante muito tempo, os livros didaticos conta-
ram essa historia sob a ética dos colonizadores, deixando em segundo plano as vivéncias, lutas e
resisténcias dos povos indigenas e africanos. Essa abordagem n&o apenas distorce os aconteci-
mentos, mas também impede que as novas geragdes compreendam a complexidade e as conse-
guéncias desse passado.

Nos ultimos anos, temos visto mudangas importantes, com a inclusdo de narrativas mais
diversas e criticas nos materiais didaticos. Essa transformagao é fundamental para que os alunos
possam enxergar a histéria de maneira mais justa, reconhecendo que a colonizagdo nao foi um
processo pacifico ou inevitavel, mas sim marcado por violéncias, imposi¢des e inumeras formas de
resisténcia.

Ainda ha muito a ser feito, professores precisam de formacéo e apoio para trabalhar com
essas novas abordagens, e os livros didaticos devem continuar evoluindo para refletir melhor a
realidade dos diferentes povos que fazem parte da historia do Brasil. Quando os estudantes apren-
dem que a histéria ndo tem apenas um lado, eles se tornam mais criticos, mais empaticos e mais
preparados para construir um futuro mais justo e consciente.

Mais do que ensinar fatos, o ensino de histéria deve despertar reflexdes e dar voz a todos
que fizeram e fazem parte desse processo. Afinal, compreender o passado de maneira ampla e
verdadeira € um passo essencial para transformar o presente.

A escola precisa assumir seu papel como espag¢o de memoria e de futuro, espago onde se
resgata o que foi apagado, se valoriza o que foi esquecido e se planta a semente de um mundo
mais justo e humano.
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Recontar a historia do Brasil a luz das vozes silenciadas € um ato politico, pedagdgico e
profundamente necessario. O ensino da histéria colonial ndo pode mais ser moldado por narrati-
vas que naturalizam a viol&éncia e excluem sujeitos histéricos. E urgente construir um curriculo que
abrace a diversidade, que reconheca os traumas do passado, mas que também celebre a forga, a
criatividade e a resisténcia dos povos colonizados.
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RESUMO

O trabalho aqui apresentando tem como objetivo a reflexdo do leito a cerca do transtorno opositor
desafiador e como podemos lidar com ele dentro do ambiente escolar trazendo um maior conforto
para os alunos, onde nao tenham prejuizos nas questdes pedagodgicas e um respaldo para os profes-
sores, pais e sociedade. Afalta de informacéao a respeito desse transtorno pode aumentar o desafio,
levando as pessoas a entenderem que o aluno seja hiperativo, ndo recebeu limites ou até mesmo
uma crianca desobediente. N6s somos seres criados para conviver em sociedade, e esse convivio
auxilia na nossa aprendizagem, trazemos para a nossa vida todas nossas vivéncias tanto com os
nossos familiares como na escola. E excluir a crianga desses convivios prejudica sua evolugao e
desenvolvimento, e quando ela ja tem um diagnéstico de um médico qualificado, pode prejudicar
também o seu tratamento. A convivéncia em comunidade ndo esta atrelada a dependéncia, mas sim
na construcao dos nossos valores. As pesquisas sobre o TOD, ainda sao muito superficiais, sabemos
que pode acontecer tanto em criangas como em adolescentes, e sdo estudadas as possiveis cau-
sas e fatores. Se na escola ndo houver uma equipe multidisciplinar o trabalho com o aluno TOD, se
torna muito vago, afinal € necessario que sejam tragadas metas e estratégias pedagodgicas voltadas
especificamente para esses alunos de forma que eles possam interagir com o restante da classe.

PALAVRAS-CHAVE: TOD; Professor; Educacgao; Escola.

INTRODUGAO

Na conferéncia mundial da UNESCO em 1990, realizada na Tailandia, o Brasil optou pela
elaboragdo de um sistema de educacgao voltado para a inclusdo ao assentir com a Declaracao
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Mundial de Educacao para Todos. Nosso pais validou esse compromisso com a educacao inclusiva
ao assinar a Declaracdo de Salamanca e se emoldar na Acgéo na Area das Necessidades Educa-
tivas Especiais (UNESCO,1994). Essa atitude fez com que muitas coisas comegassem a mudar
quando se tratava de inclusdo no ambiente escolar como elaboracao de diretrizes nacionais para
a educacéo e alteragdes na legislagao todas elas voltadas para a ideia de educagéo inclusiva. Os
reflexos dessas mudancas podem ser vistas nos Parametros Curriculares Nacionais — Adaptacoes
Curriculares: estratégias para a educagao de alunos com necessidades especiais ,em 1998 na Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional — LSB 9394/96,entre outras.

Existe uma questdo que vem sendo abordada na area da educacgao que € o fato da esco-
la ndo ter sido desde sua origem construida, pensada e elaborada para todos. Sendo que essa
instituicdo voltada para a sociedade com o intuito de ensinar tem papel fundamental na formagao
humana, tem como obrigacao ofertar a todos os publicos condigdes plenas de desenvolvimento.

Para Adorno, o travamento da experiéncia deve-se A expressdo do diferenciado em prol da
uniformizagdo da sociedade administrada, e a repressdo do processo em prol do resultado,
falsamente independente, isolado. Estas seriam, como ja se viu, as caracteristicas da “semi-
formagéo”. (Maar,1995, p.25)

Para chegarmos ao objetivo final que é termos uma educacéo inclusiva dispomos de alguns
desafios, e entre eles, encontramos talvez o maior de todos: o preconceito. E essa barreira se en-
quadra num prejulgamento, formado individualmente da reflexdo e experiéncia que cada cidadao
preconceituoso leva consigo ao agir em relagdo a pessoas especificas. (Adorno, Frenkel-Bruns-
wick, Levinson &Sanford,1965; Crochik, 2006).

Ao analisarmos o preconceito como uma oposigao a mudanga, precisamos e xergar que iSso
caracteriza uma defesa psicologica em luta contra uma sensagdo de ameaca de fundamento na
prépria sociedade. O preconceito ndo nasce com o individuo, e isso nos leva a uma grande reflexao
sobre a questao da socializagao e rastrear o porqué nossa sociedade encontra a necessidade de
usar desse formato de agressao (Crochik,2006).

A troca de experiéncias com aquele que € alvo de preconceito parece ser um caminho real
e efetivo para ultrapassar essa barreira. A alteragdo das atitudes € um dos pontos chave para
solucionarmos essa questao e acolhermos as diferencas, o que traz o significado de cuidado que
consequentemente legitima as necessidades individuais de cada um, o0 que gera a conhecida agao
humanizada que vai contra a indiferenca.

A militdncia em prol da inclusao escolar € algo muito recente se avaliarmos o longo momento
que muitas minorias vivenciaram a exclusao de forma ativa, sendo prejudicado inclusive de aprovei-
tarem de oportunidades educacionais que aqueles que possuiam acesso a educacao de qualidade

A reestruturacdo do método educacional na educacéao inclusiva precisa ser feita levando
em conta as questdes de condi¢des adequadas de aprendizagem, acesso devido e permanéncia
acolhedora a todos os alunos com deficiéncia, pois devido suas especificidades demandam muitas
vezes da escola a¢des individualizadas.

Historicamente, pessoas com deficiéncia sempre foram excluidas. Viviam longe do convivio
social no geral, até mesmo em escolas eram separados nas conhecidas “classes especiais” que
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eram formadas conforme suas deficiéncias e entendendo que esses estudantes precisariam passar
por um processo de normalizag&o para participarem de ambientes comuns. Hoje temos a mudancga
dessa histéria de exclusao, onde existem leis que asseguram esses estudantes direitos educacio-
nais iguais e de equidade educacional.

Organizar o papel da escola no que diz respeito ao processo de aprendizagem do aluno re-
quer que olhemos um pouco para tras, para conseguirmos entender as raizes de algumas questdes
como a classe especial, que tinha como objetivo moldar o aluno ao que se considera “normal” para
que apos esse tempo aprendendo sobre a normalidade ele pudesse comecgar a conviver com 0s
outros estudantes. Esse tipo de atitude da escola em querer padronizar todos os alunos, descarac-
terizou o papel da escola quando pensamos na questao da incluséo.

Cabe a educacao do futuro cuidar para que a ideia de unidade da espécie humana nao
apague a ideia de diversidade, e que a da sua diversidade ndo apague a da unidade. Ha
uma unidade humana. Ha uma diversidade humana. A unidade nao esta apenas nos tragos
biolégicos da espécie Homo Sapiens. A diversidade ndo esta apenas nos tracos psicoldgi-
cos, culturais, sociais do ser humano. Existe também diversidade propriamente biolégica no
seio da unidade humana; nao apenas existe unidade cerebral, mas mental, psiquica, afetiva,
intelectual; além disso, as mais diversas culturas e sociedades tém principios geradores ou
organizacionais comuns. E a unidade humana que traz em si os principios de suas multi-
plas diversidades. Compreender o humano é compreender sua unidade na diversidade, sua
diversidade na unidade. E preciso conceber a unidade do multiplo, a multiplicagdo do uno.
Morin (2011, p.49-50)

Apds essa leitura podemos afirmar que a ideia de escola inclusiva nos mostra quéo impor-
tante é essa reformulagcao nesse quesito para os alunos com deficiéncia. A escola precisa estar pre-
parada para a diversidade e acolher, e respeitar e acima de tudo valorizar cada trago unico de seus
alunos pois s6 assim iremos construir uma sociedade democratica. A escola precisa de remodelar
para que cumpra o seu papel social de receber a todos. A escola inclusiva é aquela que elabora
seu processo de ensino aprendizagem de forma equitativa para que assim todo seu publico tenha

acesso as mesmas oportunidades de trabalho e na vida.

A avaliagdo especulativa desse presente artigo tem a intengcdo de propor no processo de
aprendizagem um ambiente inclusivo, no qual as demandas de todos os participantes do proces-
so educacional passam a ser validadas (Sekkel,2003) com base na Teoria Critica da Sociedade.
A hipdtese € que a vivéncia e experiéncia de um convivio de criangas com deficiéncia ou outras
diferengas com outras sem, em conjunto com uma equipe de funcionarios motivada e vinculada no
projeto escolar de inclusido tende a ter uma forga transformadora nas relagbes ,sendo o resultado o
respeito com o proximo, a aceitacado das diferencas a diminuicdo do preconceito. A importancia da
experiéncia na formac&o humana é relatada por Adorno (19952, 1996) e Benjamin (1993).

O TOD EAESCOLA

Nos, seres humanos, somos seres que necessitam dos relacionamentos para a nossa so-
brevivéncia. O convivio € uma das bases mais importantes para o nosso desenvolvimento. A aten-
¢ao, carinho, protecao que recebemos desde o nascimento sdo fundamentais para que possamos
sobreviver. Para que possamos aprender a falar, necessitamos que pessoas falem perto de noés.
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Assim como precisamos de criangas em nosso dia a dia para que possamos aprender a brincar,
correr e nos ensinar tudo aquilo que a infancia pode nos proporcionar. Assim como a presenca dos
adultos é importante para que ensinem para aquela crianga sobre os limites, a cultura e auxiliar de
forma ativa no seu desenvolvimento e descobertas. De acordo com Savoia (1989):

O processo de socializagao consiste em uma aprendizagem social, através da qual aprende-
mos comportamentos sociais considerados adequados ou ndo e que motivam os membros
da prépria sociedade a nés elogiar ou a nos punir. (SAVOIA, 1989, p. 55)

E é nesse momento que entra o papel tanto dos pais e/ou responsaveis como da escola,
para que observem e pontuem como esta sendo o desenvolvimento daquela crianga, se esta exe-
cutando as tarefas de forma satisfatéria ou se exige uma atencao mais de perto e que outros profis-
sionais sejam solicitados para analisarem. O ambiente em que essa crianga esta inserida, contribui
de forma muito forte para o desenvolvimento dessa crianga de forma tanto positiva quanto negativa
e dessa forma atinge a vida daqueles que convivem com ela. Pois caso esse ambiente venha a
desenvolver nessa crianga problemas psicoldgicos ou que atrapalhem seu desenvolvimento, toda
a comunidade é afetada, pois podem ser geradas situagdes de risco.

Um dos transtornos que afetam o desenvolvimento das criancas € o Transtorno Opositor
Desafiador, com a sigla TOD. Ele € um transtorno neuropsiquico de comportamento destrutivel,
gque sao considerados comportamentos que atingem tanto para os portadores do transtorno quanto
aqueles que convivem com eles. O TOD tem uma incidéncia de 6% entre criancas e adolescentes.
O agrupamento F91 da Classificagédo Estatistica Internacional de Doengas e Problemas Relaciona-
dos a Saude (ONU, 1989) caracteriza esse disturbio

Tal comportamento deve comportar grandes violagdes das expectativas sociais préprias a
idade da crianga; deve haver mais do que as travessuras infantis ou a rebeldia do adoles-
cente e se trata de um padréo duradouro de comportamento (seis meses ou mais). Quando
as caracteristicas de um transtorno de conduta sao sintomaticos de uma outra afecg¢ao psi-
quiatrica, é este ultimo diagndstico o que deve ser codificado. O diagndstico se baseia na
presenca de condutas do seguinte tipo: manifestagdes excessivas de agressividade e de ti-
rania; crueldade com relagao a outras pessoas ou a animais; destruicdo dos bens de outrem;
condutas incendiarias; roubos; mentiras repetidas; cabular aulas e fugir de casa; crises de
birra e de desobediéncia anormalmente frequentes e graves. A presenca de manifestagdes
nitidas de um dos grupos de conduta precedentes é suficiente para o diagnéstico. (ONU,
1989)

A capacitagao dos profissionais que vao interferir na vida desse aluno é indispensavel e
deve ser incentivada pela escola, governo e sociedade. Afinal, o seu papel na vida desse aluno é
de extrema importancia para que todos na comunidade colham os frutos de um desenvolvimento
saudavel e acolhedor. Nao conseguimos conduzir uma sala de aula sem inclusdo da mesma forma
que conduzimos uma sala de aula com alunos que possuam limitagdes. Para que o professor para
realizar intervengdes ele precisa conhecer qual a limitagdo do seu aluno e para que isso aconteca,
€ necessario que exista uma troca entre ele e o aluno e a familia. Existem sugestdes para que esse
trabalho acontega em sala de aula por Castro e Nascimento (2009):

1) Orientagéo da familia que concorda em procurar ajuda;

2) Manter encontros frequentes de profissional de saude mental com a familia; 3) Manter
contato com outros especialistas da escola ou que estejam em contato com o aluno;

4) Ter uma dose extra de paciéncia;

5) Incentivar os professores a elogiar seu aluno quando conseguir se comportar ou realizar
algo;
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6) Deixar que o aluno se sente proximo ao professor e a colegas afetivos e positivos;
7) Evitar que janelas, portas ou coisas possam distrai-los;

8) Deixar regras claras, explicitas e visiveis;

9) Estabelecer contato com a crianga pelo olhar;

10) Falar baixo e de forma clara, de forma gentil e afetuosa;

11) Dar orientagdes curtas e claras;

12) Dividir as tarefas complexas em varias partes, com orientagdées simples; 13) Esperar
pela resposta do aluno, cada um tem seu tempo;

14) Repetir ordens sempre que for necessario;

15) Ensinar o aluno a usar a agenda;

16) Estabelegca metas individuais;

17) Alternar métodos de ensino, evitando aulas repetitivas e monétonas;
18) Deixar o aluno ser ajudante do professor;

19) Deixar o aluno sair por alguns instantes da sala, se estiver muito agitado; 20) Possibilitar
0 uso de equipamento eletrénicos, multimidia.

(CASTRO E NASCIMENTO, 2009, p. 46)

Todas as orientacfes sao estabelecidas a partir do pensamento que esse desenvolvimento
que tanto € desejado para esse aluno nao sera feita de forma isolada, a familia, escola e comu-
nidade precisam estar juntas nesse momento para compreender e auxiliar em tudo aquilo que for
necessario. De acordo com Brasil (2002):

E importante que o professor estabeleca claramente, com os alunos, os limites necessarios
para a convivéncia num coletivo complexo.

2. E fundamental que seja identificada a forma mais adequada de comunicagédo para cada
aluno, de forma a permitir que ele trabalhe com compreensao, com prazer e com a maior
autonomia possivel.

3. E importante que o ensino seja individualizado, quando necessario, norteado por um
Plano de Ensino que reconhecga as necessidades educacionais especiais do aluno e a elas
responda pedagogicamente.

4. E importante que o aluno possa, sempre que possivel, relacionar o que esta aprendendo
na escola, com as situagdes de sua propria vida.

5. E importante, também, que as atividades académicas ocorram em um ambiente que por
si s6 seja tenha significado e estabilidade para o aluno.

6. A previsibilidade de agbes e de acontecimentos pode diminuir em muito a ansiedade do
aluno que apresenta comportamentos ndo adaptativos. Assim, é importante que o professor
estruture o uso do tempo, do espago, dos materiais e a realizagdo das atividades, de forma
a diminuir ao maximo o caos que um ambiente complexo pode representar para esse aluno.
(BRASIL, 2002, p. 19)

As sugestdes acima s&o possiveis a partir do momento de um olhar cauteloso do governo e
de politicas publicas que respaldem essas diretrizes trazendo seguranga em primeiro lugar para o
aluno e consequentemente para o restante da sua rede de apoio que inclui além da familia a escola
e também comunidade.

CONSIDERAGOES FINAIS

Assim como mencionamos no trabalho o TOD atinge cerca de 6% das criangas e dos ado-
lescentes, apesar de ser uma porcentagem pequena esse valor deve ser levado em consideragao
pois quando atinge os alunos que estdo dentro da sua sala de aula, te leva a fazer um planejamento
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especifico a trabalhar de uma forma mais inclusiva e pensando no acolhimento desses alunos com
o restante da sala, para que ninguém seja prejudicado e tenha o seu desenvolvimento atingido.

A escola precisa estar preparada para receber esses alunos, independente da sua condicao,
afinal a crianga que esta ingressando nesse ambiente totalmente novo precisa se sentir acolhida e
compreendida e ndo como se fosse apenas mais um aluno dentro daquela sala de aula. Os profes-
sores precisam receber a capacitagcdo necessaria para que saibam conduzir suas aulas e realizar
a adaptacéo dos alunos com Transtorno Opositor Desafiador, de uma forma segura e respeitosa.
Sendo responsaveis pelo seu desenvolvimento e aprendizagem durante sua permanéncia na es-
cola.

Ainstituicdo de ensino tem a necessidade de estar sempre conhecendo as novas estratégias
e se inovando de acordo com aquilo que a literatura vai evoluindo e respaldando a incluséo desses
alunos, afinal, todos aqueles que participam da vida da crianga sao responsaveis pelo seu desen-
volvimento, entdo a capacitagao ndo pode ser considerada opcional, mas sim uma obrigatoriedade
para que os professores também possam instruir e orientar a familia e comunidade, para que nao
exista a exclusdo dessa crianga do meio deles, mas sim que eles entendam suas limitagbes e a
respeitem. Para que esse aluno seja motivado a sempre se expressar e assumir o papel que lhe é
garantido na sociedade.

Todas as criangas e adolescente tem o direito assegurado a educagao de qualidade, em uma
escola que possa lhe oferecer profissionais capacitados e disponiveis a aprender. Em sala de aula
estamos trabalhando no presente com nossos alunos, mas o reflexo daquilo que eles estao sendo
orientados naquele momento sera apresentado no futuro, a partir de experiencias vividas na escola.

REFERENCIAS

UNESCO. (1994). Declaragao de Salamanca e enquadramento da acao na area das necessi-
dades educativas especiais. Salamanca.

ADORNO, T.W. (1995). Educagao e emancipac¢ao. Rio de Janeiro: Paz e Terra.

ADORNO, T. W., Frenkel-Brunswick, E., Levinson, D.J.,& Sanford,R.N. (1965). La personalidade
autoritaria. Buenos Aires: Editorial Proyeccion.

BRASIL. Alunos com necessidades especiais. Disponivel em_http://portal.mec.gov.br/seesp/ar-
quivos/pdf/diretrizes.pdf. Acesso 24 ago. 2024.

39


 http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/diretrizes.pdf
 http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/diretrizes.pdf

Revista Gestéo & Educagdo - Abril 2025 Abril 2025

CASTRO, C. A. A.; NASCIMENTO, L. TDAH: Inclusdo na Escola: Adequacao a Classe Regular
de Ensino para Alunos Portadores de TDAH (Transtorno de Déficit de Atencao / Hiperativida-
de). Rio de Janeiro: Ciéncia Moderna, 2009.

Crochik, J. L. (2006). Preconceito, Individuo e Cultura (32 ed). Sdao Paulo: Casa do Psicélogo.

SAVOIA, Mariangela Gentil. Psicologia social. Sado Paulo: McGraw-Hill, 1989.

ONU.CID-10. Relatério para a Classificagao Estatistica Internacional de Doengas e Proble-
mas Relacionados a Saude Décima Revisao. Versao 2008. Volume |.

40



Revista Gestao & Educagdo - Abril 2025 Abril 2025

A IMPORTAN“CIA DA LINGUAGEM
NA EDUCACAO INFANTIL

=

EDNA MORELLO LOBO GUERRIERO

Graduagao em Pedagogia com Habilitagdo em Admiinistracao Escolar, Matérias Pedagdgicas do 2° Grau, Orientacao
Educacional e Magistério nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental pela Faculdade de Educagdo Farias Brito - Uni-
versidade de Guarulhos (1981), Pés-]Graduagao para Professores da Educagao Infantil e de 17 a 4® Séries do Ensino
Fundamental pela Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paul o - PUC-SP (2000); Professora de Educacao Basica |
na Rede Publica do Estado de Sao Paulo; Professora de Educacao Infantil na Secretaria Municipal de Educacao PEI.

RESUMO

Na Educacao Infantil a crianga € o centro do planejamento curricular, sujeito historico e de direitos
que, nas interagdes, relagcdes e praticas que vivencia imagina, fantasia, deseja, aprende, observa,
experimenta, narra, questiona e constréi sentidos sobre a si propria, os outros, o mundo em que
vive na interacao que estabelece em seu aprendizado coletivo. Para se expressar a crianga faz o
uso de diferentes linguagens que demandam pratica educativas distingas conforme a necessidade
de seu desenvolvimento enquanto ser social que tem historia e pertence a uma classe social, es-
tabelece relagdes, tem linguagem prépria e ocupa seu espago no contexto em que vive com sua
familia, amigos, parentes, escola e a sociedade que vive. Concluimos ressaltando que € por meio
das praticas educativas que a crianca se constitui na Educacéo Infantil por meio do desenvolvimento
e aprendizagem com atividades significativas que vivencia e socializa com as condi¢gbes necessarias
para aquisicao do conhecimento.

PALAVRAS-CHAVE: Educacao Infantil; Linguagem; Aprendizagem; Pratica Pedagdgica.

INTRODUGAO

A Educacéao Infantil possui diferentes linguagens para a aquisigao de aprendizagem de zero
a cinco anos, segundo a legislacédo atual, no sentido de compreender como pensa e aprende a
crianga pequena nas descobertas que vai experimento de forma concreta com seus coleguinhas
na sua interacao diaria.

A crianga faz seu contato com o mundo externo a ela, a sua relagdo com as pessoas, a inte-
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racao, o entendimento de tudo que acontece no seu entorno de uma forma diferenciada do adulto.

Quando a crianga tem contato com as informacgdes, com os acontecimentos, com as coisas,
com as pessoas essa crianga lanca mao de recursos para entender, compreender, construir os sen-
tidos ou significados de tudo que esta a sua volta e, também, vai ressignificar essas informacoes,
esses acontecimentos.

Portanto, a criangca usa de varios modos, de varias maneiras de interagir, de comunicar o
que ela pensa, 0 que ela sabe e de expressar seus pensamentos, sentimentos e de reapresentar o
que ela ressignifica.

A pesquisa € de cunho bibliografico e parte do pressuposto que € impossivel dar conta de
toda a tematica que envolve as diferentes linguagens na Educacéo Infantil, para a pesquisa é ne-
cessario se inteirar de autores que pesquisam e que no seu cotidiano e que lidam com a tematica
proposta.

A crianga pequena seu modo particular, caracteristico, especifico de interagir com tudo que
esta em seu entorno e € por meio dessa interagcdo que a crianga vai selecionar informacdes e ela-
borar conhecimento.

E necessario a desconstrucdo de algumas concepcdes e algumas crengas e a abolicdo de
copiar as praticas dos anos iniciais do Ensino Fundamental que é totalmente adverso da crianca
pequena que esta na Educacéao Infantil com a possibilidade de alfabetizagao do treino motor como
a representacao de algo conceitual com o codigo convenciona com conteudo e compromissos com
a crianga que aprende.

A LINGUAGEM NA EDUCAGAO INFANTIL

As varias formas de linguagem na Educagédo Infantil que sdo fundamentais no Curriculo
da Educacao Infantil para que a crianga construa conhecimento, elabore conceitos e se construa
como sujeito, isso € um dos aspectos de extrema importancia no processo de vira-se da crianga na
Educacao Infantil.

E preciso compreender como se desenvolve e como & construido os significados e como as
linguagens entram no universo infantil e como conversam entre si e se entrelagam e permitem a
crianga a obtengao de um conjunto de instrumentos e recursos que vao instrumentalizar a crianca
para que essa interacao lhe permita tudo o que pode vir a conhecer em seu processo de desenvol-
vimento humano.

Com assinala Kohl (1995), a crianga vai se desenvolvendo e os niveis de apreensao das
linguagens se ampliam e

[...] por volta dos dois anos de idade, o percurso do pensamento encontra-se com o da lin-
guagem e inicia uma nova forma de funcionamento psicolégico: a fala torna-se intelectual,
com funcdo simbdlica, generalizante, e o pensamento torna-se verbal, mediado por significa-
dos dados pela linguagem. Enquanto no desenvolvimento filogenético foi & necessidade de
intercambio dos individuos durante o trabalho que impulsionou a vinculagdo dos processos
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de pensamento e linguagem, na ontogénese esse impulso é dado pela propria insergcao
da crianga num grupo cultural. A interagdo com membros mais maduros da cultura, que ja
dispdem de uma linguagem estruturada, é que vai provocar o salto qualitativo para o desen-
volvimento verbal (KOHL, 1995, p. 47).

Quando nos referimos as diferentes manifestagdes tanto ela Ié isso no mundo quanto ela
se expressa utilizando essas diferentes formas com as condi¢cdes necessarias e essas condigdes
sdo criadas pelo adulto que denominamos de professor que precisa ser bem formado para que isso
aconteca na vida da crianca.

Portanto, o professor € o responsavel por organizar as propostas, os materiais dispondo no
espaco fisico que permita a interagao da crianga com a musica, com o desenho, com escrita, com a
outra crianga no processo de interagao com a escrita, com o desenho, com a linguagem oral, enfim.
O adulto tem um papel fundamental, ndo é alguém dispensavel nesse processo.

Segundo Vasconcelos (1994) é de extrema importancia esse bom relacionamento entre pro-
fessor e alunos, ou seja, entre educador e criangas na Educagao Infantil e essa forma de interagao
€ que da um novo sentido ao processo de ensino-aprendizagem que as criangas pequenas vao
experienciando por meio ndo so6 da linguagem, mas também da brincadeira, do jogo, da pratica de
se relacionar com os demais coleguinhas em seu aprendizado.

Portanto, conhecer o universo sociocultural da crianga é importante para que o trabalho do
professor junto as criangas seja eficaz com formas diferentes de aprender com prazer e alegria de
forma que o ludico esteja presente.

Nesse aspecto Cortella (1999) nos faz refletir ao afirmar que

A busca do prazer e do gostar do que esta fazendo integra prioritariamente o universo dis-
cente e o universo da criatividade. Assim, a criagao e recriagdo do conhecimento na escola
nao estdo apenas em falar sobre coisas prazerosas, mas, principalmente, em falar prazero-
samente sobre as coisas; ou seja, quando o educador exala gosto pelo que esta ensinando,
ele interessa nisso também o aluno. Nao necessariamente o aluno vai apaixonar-se por
aquilo, mas aprender o gosto é parte fundamental para passar a gostar (CORTELLA, 1999
p. 73).
Portanto, os adultos tém um papel desde a Educacéo Infantil que ndo podemos negar a
crianga que é o acesso ao mundo da escrita que ela esta inserida em uma sociedade onde a escrita
tem uma fungao que é social, ou seja, a fungao de registro para memoria, a fungéo de reapresentar

as coisas, as ideias, a fungdo de comunicagao e expressao.

A crianca esta em transformacgao porque é constituida histérica e culturalmente. A crianca é
um ser de pouca idade que sonha, deseja, tém objetivos, € um ser social de direitos, produz cultura
e histdria e é produto delas.

A infancia é uma condigéo social, segundo Khulmann Jr (1997) apud Rocha (1999) é

[...] uma condicdo da crianga. O conjunto de experiéncias vividas por elas em diferentes lu-
gares historicos, geograficos e sociais, € muito mais do que uma representagéo dos adultos
sobre esta fase da vida. E preciso conhecer as representagées de infancia e considerar as
criancas concretas, localiza-las nas relagdes sociais, etc., reconhecé-las como produtoras
da histdria (ROCHA, 1999).

Se inicia na Educacéo Infantil trabalhando fortemente essa fungao por meio de praticas so-
ciais reais que precisam estar presente no dia a dia e para isso € interessante se utilizar das coisas
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que acontecem no cotidiano, por exemplo, vamos passear — precisamos deixar um recado, mas o
que vamos escrever? Como vamos escrever? Vamos deixar o bilhete onde? Sera que a pessoa vai
entender o que queremos dizer?

Portanto, o texto aparece sendo produzido por um adulto com as criancas nessa fase. O que
nao é adequado ¢ a ideia de que alfabetizar € meramente colocar a crianga de frente a uma folha
de papel copiando da lousa ou do livro didatico porque ai o objetivo € que ela s6 domine o codigo
escrito, ndo adianta ela dominar o coédigo social ndo fazer o uso social da linguagem escrita e isso
€ 0 que nao se quer.

Existem varias formas de comunicacado e expressao que vai se conjugar, ou seja, uma se
casa com a outra — uma forma de expressao se casa com a outra e permite para a crianga muito
mais acesso ao mundo que esta a sua volta e essa realidade que é complexa e esta desde que ela
nasce e vem ao mundo ela inicia a interagir com as pessoas e com 0s objetos para se tornar parte
desse mundo, para conhecer, para compreender, para filtrar isso para estabelecer as relagbes ne-
cessarias no contexto onde vive.

Nesse sentido encontramos nos Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacgao Infan-
til consideracdes importantes sobre esse aspecto:

A arte da crianga, desde cedo, sofre influéncia da cultura, seja por meio de materiais e supor-
tes com que faz seus trabalhos, seja pelas imagens e atos de produgéo artistica que observa
na TV, em revistas, em gibis, rotulos, estampas, obras de arte, trabalhos artisticos de outras
criangas etc. Embora seja possivel identificar espontaneidade e autonomia na exploracéo e
no fazer artistico das criangas, seus trabalhos revelam: o local e a época histérica em que vi-
vem; suas oportunidades de aprendizagem; suas ideias ou representacdes sobre o trabalho
artistico que realiza e sobre a producao de arte a qual tém acesso, assim como seu potencial
para refletir sobre ela. [...] Tais construgdes sao elaboradas a partir de suas experiéncias ao
longo da vida, que envolvem a relagdo com a producgao de arte, com o mundo dos objetos e
com seu préprio fazer (BRASIL, 1998).

A Educacao Infantil trabalha com todas as formas de linguagem: musical, do movimento do
corpo da crianga, a movimentagao do corpo como linguagem € uma coisa que precisa fazer uma
desconstrug¢ao porque ha uma tendéncia na Educacgao Infantil de disciplinamento do corpo, ou seja,
o grande obijetivo é que a criancga fique parada, quieta em uma cadeira.

Os limites, as regras precisam ser trabalhados com as criangas na Educagao, por exemplo,
por que se usa lapis e papel? Por que quando um fala o outro escuta? Para quem emite a fala
seja compreendido e o que escuta entenda o que esta se dizendo o que esta se querendo e nesse
movimento da linguagem para a compreensibilidade humana por meio da fala almejamos sermos
compreendidos.

Portanto, a linguagem é a mediac&o entre o sujeito e o ambiente. Toda fala é se da na inte-
racao social. Quando mais enriquecemos a linguagem das criangas mais tornaremos seu pensa-
mento agil, sensivel e pleno, mas essa reflexdo sera feita no préximo capitulo de nossa pesquisa.
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PRATICA DOCENTE NA EDUAGAO INFANTIL

O trabalho com as varias formas de expressdes e comunicagao na Educacéo Infantil discute
a transformacao da idade das criangas de zero a cinco anos dentro das Creches e das Pré-Escolas
numa antecipacao de praticas que sao feitas com criangas maiores que nao sao adequadas nem
para as maiores. Com isso se nega para uma faixa etaria do desenvolvimento humano o momento
em que as criangas estao fazendo suas descobertas das coisas com a curiosidade que precisa ser
agucada, despertada.

O ambiente escolar, segundo Vygotsky, & especialmente favoravel a toda uma série de mu-
dangas que ocorrem na mente da crianga. Ao estimular as interagdes e interlocug¢des enri-
quecendo vocabulario, a fala, que é apreendida e proporciona a construgdo dos conceitos
altera também o pensamento, dando-lhe mais liberdade. A fala assume o comando, pois é a
ferramenta cultural mais utilizada, estimulando o pensamento e reestruturando psicolégicos
do individuo (AGUIAR, s/d, p. 3).
Como incentivar a criatividade se ha uma negacgao do desenvolvimento humano na faixa eta-
ria adequada das criangas no seu processo de ensino-aprendizagem na Educacgao Infantil? Essa
me parece ser uma questao que precisa ser abordada e fazer parte das reunides pedagoégicas com

a Coordenagéao Pedagdgica.

Para Freire (1996) “saber que ensinar nao é transferir conhecimentos, mas criar as possibi-
lidades para a sua prépria produgéo ou a sua construgao” (FREIRE, 1996, p. 52).

Portanto, se pode afirmar que a afetividade presente na relagao entre professor e aluno se
constitui em um elemento indispensavel para a construgdo do conhecimento que passa pelo afeti-
VO.

E urgente a quebra e a desconstrucéo das coisas com uma Unica resposta — aquela geral-
mente do professor, ou seja, a crianga memoriza e ela repete. E isso que precisa ser quebrado e ao
quebrar esse sistema que precisa ser quebrado com a pratica pedagdgica. Isso n&o sera possivel
com a letra da Lei, ou seja, ndo basta estar na letra da Lei.

E preciso quebrar essas crencas, ou ao menos abalar suas estruturas no sentido da des-
construcédo das estruturas desses pré-conceitos, ou conceitos arraigados e cristalizados em pra-
ticas que nao correspondem mais com os anseios de nossas criangas que nos desafiam para co-
locar algo novo no lugar que ficara vago (abstratamente falando) que é a visdo de como se tornar
sujeito, de como se humanizar por meio de um pensar, de um novo criar por meio de ideias novas,
sobretudo na discordancia do que esta sendo apresentado como verdade.

E preciso a consciéncia de que é possivel aprender que para um problema se pode ter varias
formas de resolugao e varias respostas.

A pratica docente critica, implicante do pensar certo, envolve o movimento dindmico, dialé-
tico, entre o fazer e o pensar sobre o fazer. O saber que a pratica docente espontanea ou
quase espontanea, “desarmada”, indiscutivelmente produz é um saber ingénuo, um saber
de experiéncia feito, a que falta a rigorosidade metddica que caracteriza a curiosidade epis-
temoldgica do sujeito. Este ndo é o saber que a rigorosidade do pensar certo procura. [...]
Por isso é que, na formagédo permanente dos professores, o momento fundamental € o da
reflexdo critica sobre a pratica. E pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que
se pode melhorar a préxima pratica (CEZAR, s/d, pp. 6-7).
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O professor precisa ter clareza dos seus objetivos de trabalho, o que ele vai apresentar com
proposta e essa proposta ou essas propostas precisam estar impregnadas de coisas interessantes
para pensar, resolver, fazer que seriam os conteudos de trabalho na Educacao Infantil.

Quando o professor tem clareza dos seus objetivos e propde, as criangas tém espaco para
encontrar as respostas, criar solu¢gdes e modos de apresentar essas solugdes e ai € que entra as
expressoes ja esta intrinseca a observagao da crianga e nesse processo de observar tudo que é
manifestagdo importante, uma pergunta, um modo de fazer, uma duvida, uma resposta ele esta
anotando e notando.

Para tornar pratico o que deve acontecer € ele selecionar determinadas criangas para ficar
mais atento e langar o olhar e observar suas agdes com mais atengao e mais cuidado para as ma-
nifestacdes daquelas criancas especificas e selecionadas para a realizacdo dos seus registros para
as criangas escolhidas e/ou selecionadas.

O professor ndo ignora as outras criangas, mas langa um olhar sobre as outra para fazer
suas observagdes e pontuar o seu processo de aprendizagem registrando o seu processo de en-
sino dialdgico.

“‘Na Educacéao Infantil em creches e pré-escolar passou a ser, ao menos do ponto de vista
legal, um dever do Estado e um direito da crianga” (Artigo 208, inciso 1V) (BRASIL, 1998, p. 10).

Em 1996, a Lei de Diretrizes e bases da Educagao Nacional evidenciou a importancia da
Educacéo Infantil, que passou a ser considerada como primeira etapa da Educagéo Basica.
Dessa forma, o trabalho pedagdégico com a crianga de 0 a 6 anos adquiriu reconhecimento
e ganhou uma dimensao mais ampla no sistema educacional, qual seja: atender as especi-
ficidades do desenvolvimento das criangas dessa faixa etaria e contribuir para a construgéo
e o exercicio de sua cidadania (BRASIL, 1998, p. 10).

Isso significa dizer, entender e compreender que a Educacgao Infantil faz parte da primeira
etapa da Educacéo Basica sendo primordial, garantindo o acesso a uma educacgao de qualidade
contribuindo para a cidadania plena com respeito, amor, dignidade, direito de brindar, expressar,
ter pensamentos livres para questionar e se relacionar com a sociedade para a constru¢ao de sua
identidade que é propria, Unica e singular.

Se queremos formar pessoas que respeitem a natureza, desfrutar da vida ao ar livre nao
pode ser uma opgao de cada professora ou escola, mas um direito das criancas e, portanto,
um imperativo pedagégico. Desde a creche e a pré-escola precisamos, portanto, realizar
uma aproximacao fisica, estabelecendo relagbes cotidianas como sol, com a agua, com a
terra, fazendo com que sejam elementos sempre presentes, constituindo-os como chéo,
como pano de fundo ou como matéria prima para a maior parte das atividades (TIRIBA,
2007, p. 3).

E por intermédio do cuidar e preservar que a crianga constréi o aprendizado, pois, conse-
gui arquitetar os primeiros passos para adquirir independéncia, no entanto, os questionamentos,
explicacdes e relatos de professores contribuem para o processo do raciocinio ainda em fase de
desenvolvimento da crianga, pois, promove o crescimento intelectual, social e moral que enriqueca

um saber construtivo e consciente.

Existem inumeros instrumentos que se pode trabalhar para adquirir um aprendizado que
leve a crianga a liberar o seu raciocinio e aprender com facilidade, obtendo resultados favoraveis
entre o aprender e o criar da crianga.
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Dai a necessidade de trabalhar as diferentes formas de linguagem na Educagao Infantil com
0S jogos, as brincadeiras, o teatro, a musica e a danga, pois, favorece uma infinidade de saberes no
qual promove o envolvimento da crianga com o0 mundo, inovando e criando instrumentos favoraveis
que facilitem o aprender da crianca, bem como o trabalho do docente e as atividades estabelecidas
em sua pratica pedagogica para que as criangas possam aprender de forma prazerosa e alegre.

CONSIDERAGOES FINAIS

As diferentes formas de linguagem na Educacéo Infantil possibilitam uma gama de vivéncias
e de novas experiéncias que ampliam o repertorio cultural das nossas criangas que estdo avidas
por novas descobertas por meio de sua interagdo em companhia com seus colegas que se encon-
tram na mesma faixa etaria e que juntos vao fazer descobertas, se encantar, se frustrar, se afastar,
se aproximar, mas que por meio da experiéncia e da concretude das situagdes vividas na creche e
na pré-escola fardo aquisicado de conhecimentos significativos para seu processo de ensino-apren-
dizagem.

A pratica pedagogica precisa respeitar o direito da crianga de ter acesso ao saber, a ludicida-
de dessas novas aquisicoes de conhecimentos por meio da multiplicidade de formas e linguagens
levando em conta o contexto em que se encontram e node estabelecem suas relacoes.

Inovar na organizacéo do espaco, da rotina, das praticas na educac¢ao das criancas € mudar
de atitude e reconhecer que a criancga precisa ser respeitada a sua condi¢ao de crianga em desen-
volvimento para que viva sua infancia com plenitude.

O processo de ensino-aprendizagem nao ocorre de maneira isolada, uma vez que professor
e aluno estdo em constante interagao, o afeto presente na relagao professor-aluno se constitui em
um agente motivador que permeia todo este processo de ensino-aprendizagem reforgando os lagos
que o proprio conhecimento confere aos envolvidos no processo de aprendizado.

Esperamos contribuir para que novas reflexdes e novas pesquisas sejam realizadas com a
possibilidade de criar novas praticas e novas ferramentas pedagodgicas que fortalegam e inove m o
trabalho e o aprender das criangas e dos professores que juntos aprendem e ensinam simultanea-
mente.
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RESUMO

Este estudo tem como objetivo pesquisar os comprometimentos do Transtorno Opositivo Desafiador
(TOD) no processo de ensino-aprendizagem e explorar as praticas educativas que podem ser efica-
zes na conducao desse transtorno. O TOD, caracterizado por comportamentos desafiadores, como
irritabilidade, resisténcia a normas e comportamentos antissociais, pode afetar significativamente
o desempenho académico e as interacdes sociais de criancas em idade escolar. O estudo busca
identificar métodos e abordagens que auxiliem os professores a criarem um ambiente de aprendiza-
gem mais inclusivo e adaptado as necessidades dessas criangas, promovendo seu desenvolvimento
social e académico de forma saudavel e participativa. Através da analise de estratégias pedagdgicas
e intervencgdes educacionais, espera-se fornecer subsidios para a construcao de praticas educacio-
nais que favoregam a inclusao escolar.

PALAVRAS-CHAVE: Transtorno Opositivo Desafiador; Ensino-Aprendizagem; Praticas Pedagadgicas;
Inclusédo Escolar; Formacgao Continuada.

INTRODUGAO

O Transtorno Opositivo Desafiador (TOD) é um disturbio comportamental que frequente-
mente se manifesta em criancas e adolescentes. Ele se caracteriza por padrdes repetitivos de
desobediéncia, hostilidade e resisténcia a figuras de autoridade. Este transtorno é desafiador pois
afeta significativamente o desenvolvimento social e académico dos individuos. Diante dessa situa-
¢ao é essencial entender as causas, os sintomas e as intervengdes educacionais que podem ser
implementadas para que a inclusao de estudantes com TOD tenham sucesso.
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O objetivo deste estudo é analisar as implicagdes do TOD no processo de ensino-aprendi-
zagem e buscar praticas educacionais que podem colaborar na condugao desse transtorno e iden-
tificar procedimentos e atuagdes que auxiliem os professores oferecerem condigcdes favoraveis de
aprendizagem adaptadas as necessidades de criangas com TOD, possibilitando assim que essas
criangas tenham condigdes de se desenvolver de forma participativa e saudavel no contexto esco-
lar.

A metodologia utilizada neste trabalho esta baseada em uma reviséo de literatura, estudos
académicos, artigos cientificos e praticas educacionais que tratam da inclusdo de estudantes com
TOD e aborda a importancia da formacao continua dos professores, para que estes identifiquem as
necessidades desses estudantes e realizem intervengdes eficientes que favoregam o seu aprender.
O estudo espera contribuir para a elaboragao de estratégias educacionais com énfase na melhoria
do ambiente escolar que auxiliem na inclusdo de estudantes com TOD.

DESENVOLVIMENTO

OS PRINCIPAIS SINAIS E SINTOMAS DO TRANSTORNO OPOSITIVO DESAFIADOR (TOD) EM
CRIANCAS E ADOLESCENTES

O Transtorno Opositivo Desafiador (TOD) é um disturbio de comportamento como emocional
que sdo vistos em pessoas com tendéncias excessivamente reativas que nao gostam de seguir
regras e agem com agressividade e ameaca e discutem com adultos e autoridades como pais, pro-
fessores e ndo conseguem assumir de forma responsavel perante seus atos. Este transtorno, mais
comumente identificado na infancia e adolescéncia, pode acarretar dificuldades importantes no pro-
cesso educativo e na adaptacao social. De acordo com Bakker-Huvenaars et al. (2020), criancas
e adolescentes com TOD frequentemente apresentam dificuldades em identificar e responder de
forma apropriada a emocoées, o que resulta em comportamentos desafiadores e problematicos em
diversos contextos.

Uma das principais caracteristicas do TOD é a constante oposigdes as orientagdes e regras,
gerando assim situagdes de confrontos com professores e membros da comunidade escolar. Como
observado por Christensene Bakker (2021), esse comportamento opositor acompanhado de irrita-
bilidade e argumentacao excessiva dificulta o aprendizado, pois este comportamento gera tensdes
de relacionamento entre o estudante e o professor. Ainda também, o baixo desempenho educacio-
nal é resultado de um comportamento disruptivo que interfere no bom desenvolvimento das ativi-
dades escolares e prejudica na atengao e na realizagéo de tarefas do estudante e de seus colegas

Além disso, os estudantes com TOD revelam constantemente baixa tolerancia a frustracao,
guando sao postas em situacdes desafiadoras com tarefas mais complexas resultam em explosdes
emocionais ou comportamentais inadequados. Herpers et al. (2019) destacam que a dificuldade em
lidar com a frustragao esta diretamente conectada a incapacidade de regular as emogdes de forma
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apropriada, o que pode levar a reagdes impulsivas e agressivas. Nessas situagdes se faz necessa-
rio intervencdes adequadas para que estas situacdes de raiva e frustracbes possam ser resolvidas
de forma positiva e construtiva para um bom aproveitamento educacional.

Além das limitacbes nas interacdes sociais na escola podemos observar nos estudantes
com TOD comportamentos de desmotivagdo e o desinteresse pelo aprendizado. Segundo Gon-
calves (2014) estes estudantes desenvolvem este tipo de conduta porque em suas percepgdes 0s
professores estdo constantemente se opondo as suas vontades e fazendo apontamento quanto as
suas atitudes. Perante isso, criam uma postura defensiva aos conteudos escolares prejudicando
assim o seu desenvolvimento na aprendizagem.

Outra caracteristica marcante do TOD é a impulsividade que pode prejudicar sua capaci-
dade de concentracao e atencao durante as aulas. Gross et al. (2017) afirmam que os estudantes
com TOD normalmente ndo conseguem manter por muito tempo a atencao e foco em suas tarefas,
o que compromete de forma negativa o seu aprendizado, portanto a falta de conclusao das tarefas
e as notas baixas resulta em consecutivos fracassos, comprometendo a autoestima e sua relagao
com todos da escola.

Por causa de suas posturas desafiadoras e hostis podem aumentar as chances de bullying e
isolamento do estudante e dificultando a socializag&o pois, como destacam Godim e Sobral (2019)
este comportamento desafiador pode ser entendido por outros estudantes como agressivo ou in-
compativel com as normas sociais, o que pode colaborar para o isolamento social do estudante
com TOD e por consequéncia pode comprometer o seu estado emocional e a escola se tornar um
local dificil de ser enfrentado.

O estudante com TOD precisa enfrentar diversas situacdes para poder se adaptar de for-
ma positiva as rotinas escolares. Além das educacionais e sociais, segundo citado por Mckinney
e Stearns (2020), o transtorno também pode estar acompanhado a problemas emocionais, como
ansiedade e depressao, que podem piorar os comportamentos opositores e dificultar ainda mais a
adaptacao do estudante na escola. Portanto é necessario intervencdes especificas, direcionadas e
elaboradas para cada situacdo de forma responsavel que apoie este estudante de forma eficiente.

Evans et al. (2018) sugerem que tratamentos psicossociais baseados em evidéncias, como
terapia cognitivo-comportamental, podem ser uteis para orientar os estudantes a monitorarem e
modularem suas emogdes, cognigcao e comportamentos. A intervengao preventiva cria ambiente
propicio ao ensino quando utilizamos para encorajar o estudante a comportamentos apropriados e
as corretivas quando verificamos comportamentos inadequados.

AS ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS E INTERVENGOES EDUCACIONAIS MAIS EFICAZES
PARA O MANEJO DO TOD

O Transtorno Opositivo Desafiador (TOD) € um disturbio comportamental como emocio-
nal que afeta muitas criancas e adolescentes que resultam em sérios problemas relacionados ao
modo como elas reagem aos acontecimentos rotineiros e disciplinares, dificultando sua convivén-
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cia ao ambiente escolar, social e familiar. Para favorecer a inclusao escolar dos alunos com TOD,
€ primordial adotar estratégias educacionais eficazes e adequadas que vao de encontro as suas
necessidades especificas, incentivando e valorizando suas caracteristicas individuais e favoregcam
principalmente a gestdo do comportamento disruptivo.

A utilizagao do ensino estruturado é bastante eficaz na condug¢ao de um estudante com TOD.
Segundo Godim e Sobral (2019), a elaboragdo de um ambiente com tarefas orientadas de forma
clara e previsivel, com regras consistentes, pode ajudar esses estudantes a compreenderem e
realizarem tarefas com maior autonomia. Esse tipo de procedimento oferece maior seguranga aos
estudantes com TOD pois permite que compreendam o que se espera deles reduzindo a ansie-
dade, supere sua impulsividade e consiga se concentrar. Inclusive, a constancia nas atividades e
a divisao do conteudo em partes menores podem favorecer a manter a motivacao e atencao dos
estudantes com TOD.

E importante ressaltar o emprego de reforco positivo, que tem auxiliado de forma eficaz na
mudanca de comportamentos. Segundo Gongalves (2014), elogiar os comportamentos desejados,
em vez de disciplinar os indesejados, incentiva a repetir os comportamentos adequados e se sentir
mais seguro. Esta intervengao pode ser ainda mais eficaz quando a parceria com os pais se faz
presente e a crianga entende de forma mais clara e coerente, pois todos agem da mesma forma
perante as situacodes.

A intencdo de um professor deve ser de organizar um ambiente de aprendizagem em que
os estudantes possam aprender e reaprender, gerenciando o comportamento e a aprendizagem
deles. A personalizagéo das atividades bem planejadas incentiva os estudantes ao envolvimento e
engajamento nas tarefas académicas, reduzindo possiveis problemas de gestdo de sala de aula.
Christensen e Baker (2021) ressaltam que a flexibilidade nas abordagens educacionais permite que
os estudantes com TOD se sintam mais participativos nas tarefas escolares e superem as dificulda-
des relacionadas ao transtorno, possibilitando o desenvolvimento cognitivo e social.

A formacéao continua é de crucial importancia para formagao e capacitacdo dos professores
no reconhecimento e manejo do comportamento desafiador do TOD. Podendo assim contribuir de
forma mais eficaz em situagdes do cotidiano escolar. De acordo com Evans et al. (2018), progra-
mas de treinamento em condugao de comportamento e psicologia educacional oferecem aos pro-
fessores ferramentas praticas para lidar com os desafios do TOD, favorecendo assim um ambiente
inclusivo.

A intervengéao psicoterapéutica pode ser realizada de maneira concomitante a intervengao
educacional pois possibilita ao estudante um suporte emocional e comportamental tdo importante
€ necessario para aumentar o seu sucesso e reduzir comportamentos inadequados. Herpers et al.
(2019) sugerem que a terapia cognitivo-comportamental ajude os alunos a reconhecerem e contro-
larem seus impulsos, melhorando sua habilidade em lidar com frustragdes e de interagir de forma
positiva com os pares e professores.

Para o manejo do TOD é muito importante observarmos também as dificuldades de sociali-
zacao que estes estudantes apresentam frequentemente, afetando assim o seu desenvolvimento
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social. Neste sentido a escola pode contribuir com projetos para aprendizagem de habilidades
sociais, como expressar sentimentos de forma adequada e resolugcao de conflitos. Essas praticas
podem ser realizadas por meio de jogos de papéis, dindmicas de grupo e discussdées em sala de
aula, como destacam Bakker-Huvenaars et al. (2020).

Para garantir as necessidades especificas do estudante se faz necessario e importante um
atendimento interdisciplinar, que envolve a parceria entre educadores, psicologos, terapeutas ocu-
pacionais e outros profissionais apontados como necessarios. Essa parceria resulta num plano
pedagogico adaptado de acordo com as intervengdes terapéuticas, favorecendo uma abordagem
mais integral no tratamento do TOD, pois facilita na identificagdo de estratégias mais eficazes quan-
do analisada por diversas abordagens.

E relevante apontarmos também a importancia do vinculo afetivo construido deforma posi-
tiva e de confianca entre o estudante com TOD e o professor pois este se sentira mais seguro e
aceito. McKinney e Stearns (2020) afirmam que o vinculo de confianca facilita a comunicacéo e aju-
da na alteragao de comportamentos inadequados, pois o estudante tende a reagir melhor quando
percebe que seus professores estdo verdadeiramente preocupados com sua felicidade.

O PAPEL DA FORMAGAO CONTINUADA DOS EDUCADORES NO APRIMORAMENTO DAS
PRATICAS PEDAGOGICAS DIRECIONADAS A ALUNOS COM TOD

A formacao continuada dos professores € essencial no melhoramento das praticas educa-
cionais ofertada a alunos com Transtorno Opositivo Desafiador (TOD). Esse transtorno € carac-
terizado por comportamentos de desobediéncia, negativismo, hostilidade e ameaca, que podem
dificultar os processos disciplinares e a rotina desses estudantes ao ambiente escolar. A formagao
dos professores deve oferecer o conhecimento detalhado sobre os sintomas e abordagens mais
eficazes para gestdo desses comportamentos, promovendo um ambiente inclusivo e que atenda as
necessidades individuais de cada aluno. Quanto mais cedo a crianga for observada e sejam feitas
intervengdes adequadas, ela podera ter a chance de receber apoio educacional e emocional para
superar suas dificuldades. Bakker-Huvenaars et al. (2020) apontam que, ao entender as bases
neurobioldgicas e emocionais do TOD, os educadores podem desenvolver estratégias mais acerta-
da para lidar com esses estudantes.

A formacgao continuada dos professores deve abordar conteudos sobre os diversos proce-
dimentos terapéuticas e educacionais que facilitem o manejo do TOD. As praticas baseadas em
evidéncias, como as recomendadas por Evans et al. (2018), envolvem técnicas de modificagdo de
comportamento, como o reforgo positivo e a criagdo de ambientes estruturados. Professores que
possuem conhecimento desses procedimentos podem obter sucesso na inclusédo social, educacio-
nal e no gerenciamento dos comportamentos disruptivos, oferecendo apoio necessario para que
este estudante tenha condi¢cdes de autocontrole e socializacdo. Portanto, além dos conteudos te6-
ricos, que sao de suma importancia, as formagdes devem ser direcionadas a observagao de fatos
que os profissionais enfrentardo no seu cotidiano, incluindo exemplos reais.
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Além de ser considerada uma condigao clinica unica e descrita de forma independente o
TOD pode se associar com outros transtornos, como o Transtorno do Espectro Autista (TEA), ao
transtorno de déficit de atengdo com hiperatividade (TDAH) que analisadas de forma adequada
podem ser decisivas para o sucesso das intervengdes educacionais. Godim e Sobral (2019) des-
tacam que a inclusdo de alunos com TOD e com outras comorbidades exigem dos professores um
olhar atento para aplicar estratégias de ensino apropriados para dar suporte que tragam resultados
positivos. Esta formacgao também pode incluir o estudo de técnicas para lidar com a ansiedade e
as dificuldades de comunicacao desses estudantes, proporcionando um ambiente mais adequado
ao aprendizado.

Outro aspecto vital € a capacitagcao dos professores para lidar com as consequéncias do
TOD no desempenho educacional. De acordo com Gross et al. (2017), os estudantes com TOD
regularmente enfrentam obstaculos educacionais, como dificuldades de concentragéo e baixa moti-
vacao, o que pode afetar sua autoestima e rendimento escolar. Os professores devem ser formados
para adaptar suas praticas educacionais, oferecendo suporte adicional, ajustando as expectativas
e utilizando métodos de ensino diferenciados que incentivem o envolvimento dos alunos com TOD.
Por exemplo, o uso de tecnologias educacionais e métodos interativos que ajudem a manter o foco
dos estudantes.

A participagao e a troca de experiéncias com a familia também colabora com a formagao
dos professores. McKinney e Stearns (2020) destacam que o envolvimento dos pais no processo
educacional é fundamental para o sucesso das mediagdes. Os professores devem ser capazes de
estabelecer uma comunicacgao eficiente com as familias, compartilhando estratégias que possam
ser aplicadas tanto na escola quanto em casa, e assim garantir a solidez nas abordagens aplica-
das. Além disso, é necessario que os professores saibam como identificar e lidar com questdes
emocionais e comportamentais dos estudantes, que podem ter raizes genéticos e ambientais.

CONSIDERAGOES FINAIS

As conclusdes deste estudo destacam a relevancia da formagao continuada dos professores
como um elemento chave para promover a inclus&o escolar e o desenvolvimento de estudantes
com Transtorno Opositivo Desafiador (TOD). Mediante uma formacao sélida e permanente, os
professores podem aperfeicoar suas praticas de ensino, adotando estratégias mais eficazes para
gerenciamento do comportamento deles, compreendendo suas caracteristicas e criando um am-
biente de aprendizagem que favoreca a participacao de todos, independentemente dos desafios
apresentadas.

E primordial que a formacéo dos professores inclua ndo apenas o conhecimento tedrico
sobre o transtorno, mas também desenvolver habilidades praticas para a aplicacao de abordagens
terapéuticas e educativas, como reforgo positivo, criagdo de ambientes estruturados e intervengdes
individualizadas. A colaboragao das familias e a adaptagao continua das estratégias educacionais,
de acordo o progresso dos alunos, também sao fundamentais para o éxito da inclusao escolar.
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Inclusive, a qualificagao dos professores para lidar com as interacdes entre o TOD e outros
transtornos, como o Transtorno do Espectro Autista (TEA), € fundamental para garantir que todos
os estudantes possam receber a ajuda necessaria para seu amplo desenvolvimento social e aca-
démico. A inclusao deve ser compreendida ndo somente como uma simples adaptacéo das aulas,
mas como um compromisso que cada estudante tenha acesso a uma educacido de qualidade,
sempre sendo respeitado em suas individualidades.

Assim sendo, a formag&o continua dos professores € um investimento necessario para ga-
rantir que os estudantes com TOD tenham as mesmas chances de aprender e se desenvolver em
todos os seus aspectos, contribuindo assim para a formacédo de uma escola mais inclusiva e equi-
tativa. A pesquisa aponta que, quando os professores possuem preparo adequado, os estudantes
com TOD podem transpor dificuldades e alcangar um desempenho académico importante e desen-
volver habilidades sociais indispensaveis para seguirem suas jornadas de vidas.
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RESUMO

Este trabalho propde uma reflexdo sobre a importancia da integracéo de diferentes linguagens no
ensino de Geografia, destacando como essas linguagens — cartografica, grafica, oral, escrita e di-
gital — contribuem para a construgdao do conhecimento geografico e para a formagao de cidadaos
criticos e conscientes. Ao explorar tais linguagens de forma interativa e multimodal, o ensino torna-
-se mais significativo, permitindo a compreensao da complexidade dos fendmenos geograficos e
sociais. Além disso, o uso dessas linguagens favorece o desenvolvimento de habilidades cognitivas
e socioemocionais, ampliando a capacidade analitica e argumentativa dos estudantes.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de Geografia; Linguagens no ensino; Linguagem cartografica.

IMPORTANCIA DO USO DE LINGUAGENS NO ENSINO DE GEOGRAFIA

A disciplina geografia € complexa e que requer um grau de atengdo maior, mas se for usa-
do uma metodologia de linguagem voltada para artes visuais a compreensao e mais significativas
por ser uma integragao do conteudo teodrico com os filmes, paisagem, mapas e fotografias isso faz
acontecer uma assimilagado do conteudo facilitando o ensino aprendizado.

Sabemos também que quando uma disciplina faz sentido para a vida dos alunos ela pode ser
mais bem compreendida por eles, havendo assim um aprendizado mais significativo e duradouro,
segundo Moran (2006, p. 22).0 docente tem uma responsabilidade muito grande na hora escolher
a metodologia de ensino mais adequado para formular os planos de aulas mais interessantes para
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os discentes, conciliando os recursos de linguagem com 0s recursos mais tradicionais como livros
didaticos fazendo assim uma combinagéao perfeita.

Atualmente existe muita dificuldade pelo profissional educador colocar em pratica esta com-
binagao de recurso sendo assim acaba deixando de usar um dos recursos. E pensar pedagogica-
mente os saberes geograficos de modo significativo para os alunos implica em desenvolver agdes
que reestruturem os conteudos, inovem os procedimentos estabelegam com clareza os objetivos
(CASTELLAR & VILHENA, 2010).

A Geografia, enquanto disciplina escolar, vai além do simples estudo de mapas, locais e
coordenadas geograficas. Ela € uma area do conhecimento que busca entender o espaco, as inte-
racdes humanas, o meio ambiente e os processos que modelam o mundo. Para que esse apren-
dizado seja eficaz, é essencial utilizar diferentes linguagens, que podem ser compreendidas como
as formas de representar, analisar e interpretar os conteudos geograficos. Essas linguagens sao
fundamentais para o desenvolvimento do pensamento critico e para a constru¢gao de uma visao
integrada da realidade.

AS LINGUAGEM GRAFICA E DESAFIOS

A linguagem grafica na Geografia envolve a utilizacdo de graficos e diagramas para repre-
sentar dados e informacoes. Isso inclui graficos de barras, de linhas, setoriais, além de diagramas
que ajudam a explicar fenbmenos geograficos como o uso do solo, o crescimento populacional, a
distribuicdo de recursos naturais, entre outros.

Importancia graficos e diagramas tornam visiveis as tendéncias e relagbes quantitativas en-
tre variaveis geograficas. Por exemplo, a distribuicdo da populagao em diferentes regidées ou a com-
paracao de dados climaticos entre duas cidades pode ser facilmente visualizada através dessas
representacdes. Desafios a leitura e a interpretagao desses graficos exigem habilidades de analise
critica, o que pode ser complexo para alunos mais jovens, que ainda estdo desenvolvendo suas
capacidades de entender e trabalhar com dados numéricos e quantitativos. A Geografia também é
profundamente relacionada ao estudo dos meios ambiente e as questdes ambientais. A linguagem
ambiental envolve o entendimento das relagcdes entre os seres humanos e o meio ambiente, con-
siderando aspectos como sustentabilidade, ecologia, uso dos recursos naturais e os impactos das
atividades humanas sobre o planeta.

Importancia ao abordar a questdo ambiental, a Geografia contribui para a formac¢ao de uma
consciéncia critica sobre os problemas contemporéneos, como o aquecimento global, a poluigdo e
a preservagao da biodiversidade. Esse tipo de linguagem permite que os alunos desenvolvam uma
visdo global e uma maior responsabilidade social. Desafios muitos desses conceitos podem ser
abstratos para criangas mais novas. Por isso, é fundamental usar abordagens praticas e exemplos
do cotidiano que ajudem os alunos a compreender a importancia da preservagao ambiental.

Linguagem Oral e Escrita A comunicagao oral e escrita também € uma linguagem fundamen-
tal no ensino de Geografia, ja que permite aos alunos expressar suas ideias, compartilhar desco-
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bertas e debater temas geograficos. As apresentagdes orais e a elaboragao de textos explicativos
ou descritivos sobre fenbmenos geograficos contribuem para o desenvolvimento das habilidades
de argumentacao e reflexao critica.

Importancia as atividades que envolvem a comunicagao oral e escrita ajudam a desenvolver
a capacidade dos alunos de organizar suas ideias, construir argumentos e transmitir informacdes
de forma clara e objetiva. Além disso, as produgdes escritas, como relatorios e ensaios, incentivam
a pesquisa e o aprofundamento dos temas estudados. Desafios a interpretagcédo e a produgao de
textos geograficos exigem que os alunos saibam utilizar a terminologia adequada e que tenham
uma compreensédo solida dos conceitos geograficos.

E necessario também que aprendam a organizar suas ideias de maneira coerente. Lingua-
gem digital em um mundo cada vez mais tecnoldgico, a linguagem digital também se tornou uma
ferramenta importante no ensino de Geografia. O uso de softwares de mapeamento, aplicativos
de geolocalizagao, imagens de satélite e dados online pode enriquecer o aprendizado dos alunos,
permitindo que eles explorem o mundo de maneiras interativas e dinamicas.

As tecnologias digitais ajudam a contextualizar e atualizar o conteudo geografico, permitindo
que os alunos interajam com os dados de forma mais dindmica. Além disso, a utilizagdo de ferra-
mentas digitais como o Google Earth ou sistemas de informagdes geograficas (SIG) pode despertar
o interesse dos alunos pela disciplina e ajuda-los a compreender fendbmenos geograficos de ma-
neira pratica.

Desafios embora a tecnologia seja uma ferramenta poderosa, ela exige que os alunos de-
senvolvam habilidades digitais e criticas. Além disso, 0 acesso desigual as tecnologias pode ser um
desafio em algumas escolas, o que pode limitar o uso dessas ferramentas em sala de aula. Lingua-
gem visual e artistica a linguagem visual envolve o uso de imagens, videos, infograficos e outras
formas de representacgéo visual para ilustrar conceitos geograficos. Documentarios, fotografias e
outras produgdes audiovisuais sobre temas como mudangas climaticas, urbanizagdo ou geografia
cultural podem ser recursos valiosos no ensino de Geografia

Importancia através das imagens e videos, os alunos podem visualizar os fenbmenos geo-
graficos e as culturas de diferentes regides, promovendo uma compreensao mais concreta e ime-
diata de realidades distantes. Desafio embora as representagdes visuais possam ser eficazes para
despertar o interesse dos alunos, elas exigem uma analise critica das imagens e a capacidade de
discernir as informagdes contextuais e culturais que estao por tras dessas representacoes.

A IMPORTANCIA DA GEOGRAFIA E CONCIENTIZAGAO AMBIENTAL

A Geografia, enquanto disciplina escolar, desempenha um papel fundamental na formacgao
de cidadaos criticos e conscientes sobre os desafios ambientais que o mundo enfrenta. Ao integrar
questdes ambientais em seu curriculo, a Geografia permite que os alunos compreendam a inter-
conexao entre os seres humanos e o meio ambiente, além de refletirem sobre como as agdes hu-
manas impactam a natureza e a sociedade. A conscientizagdo ambiental, nesse contexto, se torna
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uma ferramenta essencial para a construcdo de um futuro mais sustentavel.

Compreenséo das dinamicas ambientais a geografia € a disciplina que permite entender
as dindmicas do meio ambiente, considerando fatores naturais e sociais que interagem no espago
geografico. Ela ensina aos alunos sobre ecossistemas, clima, vegetacao, relevo e hidrografia, além
de abordar as questdes socioeconbmicas que impactam a natureza. Com esse conhecimento, os
estudantes podem perceber como o uso indevido dos recursos naturais e as praticas humanas
descontroladas afetam o equilibrio ecoldgico.

A inter-relagado entre sociedade e meio ambiente, a geografia ajuda a entender as relagdes
entre os seres humanos e os ambientes que habitam. Por meio dessa disciplina, os alunos apren-
dem como a urbanizagao, a agricultura, a industrializagéo e a globalizagao alteram o uso da terra
e afetam o meio ambiente. Além disso, a Geografia também aborda o impacto de fendmenos natu-
rais, como desastres climaticos e poluicdo, nas comunidades humanas, estimulando uma reflexao
sobre a responsabilidade social na preservagcao ambiental.

Formacgéo de cidadaos criticos e responsaveis o ensino de Geografia, ao abordar a cons-
cientizacdo ambiental, busca formar cidadaos criticos que compreendam a importancia da preser-
vacao do meio ambiente e saibam como suas acdes diarias podem contribuir para um mundo mais
sustentavel. Ao aprender sobre mudancas climaticas, desmatamento, polui¢do e degradagéo dos
recursos naturais, os alunos se tornam mais aptos a tomar decisdes responsaveis no ambito pes-
soal, profissional e politico, favorecendo praticas que priorizem a sustentabilidade.

Geografia e educagdo ambiental, a geografia se entrelaga diretamente com a Educagao
Ambiental, uma area que busca formar individuos mais conscientes dos problemas ecoldgicos e
da necessidade de protecéo e recuperagao dos recursos naturais. A disciplina geografica oferece
ferramentas para que os alunos compreendam a importancia da biodiversidade, o uso racional da
agua, as mudangas no clima e o impacto das agdes humanas sobre 0s ecossistemas.

Por exemplo, ao aprender sobre o desmatamento na Amazdnia, os alunos podem discutir
as consequéncias desse processo para a biodiversidade e para o clima global, além de refletirem
sobre alternativas para a preservagao desse importante floresta tropical. Sustentabilidade e de-
senvolvimento o conceito de desenvolvimento sustentavel € amplamente trabalhado no ensino de
Geografia. A disciplina ajuda os alunos a entenderem as formas de desenvolvimento econémico
que nao comprometem os recursos naturais para as geragoes futuras. Praticas como a agricultura
sustentavel, a energia renovavel e o consumo consciente sao discutidas como alternativas viaveis
para mitigar os impactos ambientais do crescimento populacional e da industrializagdo. Estudos de
caso e praticas pedagogicas a utilizacdo de estudos de caso, visitas a campo e projetos interdisci-
plinares € uma maneira eficaz de envolver os alunos em questdes ambientais reais. Ao aplicar os
conceitos de Geografia a situagdes praticas, os estudantes podem vivenciar o impacto ambiental
de perto, seja por meio da observagao de problemas locais, como a polui¢do de um rio, ou global,
como os efeitos das mudancas climaticas. Essas atividades estimulam a agao coletiva, incentivan-
do os alunos a se engajarem em iniciativas de preservagao ambiental.

Tecnologia e inovagao no ensino de geografia e meio ambiente, ouso de tecnologias digitais
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também tem sido uma ferramenta importante no ensino de Geografia e conscientizagdo ambien-
tal. Plataformas online, aplicativos de mapeamento, e sistemas de informag¢des geograficas (SIG)
permitem que os alunos explorem e analisem dados ambientais em tempo real, como a qualidade
do ar, a temperatura global, e a taxa de desmatamento em diversas partes do mundo. Essas tec-
nologias tornam o aprendizado mais dinamico e conectam os estudantes com a realidade global.

A Geografia é essencial para promover a conscientizagdo ambiental entre os alunos, ajudan-
do-os a entender as questdes complexas que envolvem a interacio entre a sociedade e o meio am-
biente. Ao ensinar sobre as dinamicas naturais, as praticas humanas e seus impactos, a Geografia
prepara os estudantes para se tornarem cidadaos criticos, responsaveis e engajados na preserva-
¢ao e recuperagado ambiental. Com a integragcédo de temas ambientais no curriculo de Geografia, é
possivel formar individuos que ndo apenas compreendem os problemas ecoldgicos, mas também
atuam de maneira efetiva para a constru¢ao de um futuro sustentavel.

GEOGRAFIA ALEM DA SALA DE AULA

A Geografia, enquanto disciplina académica, vai muito além da simples aprendizagem teo6-
rica que ocorre dentro da sala de aula. Quando o ensino da Geografia ultrapassa os limites do
ambiente escolar, ele se torna uma ferramenta pratica para o entendimento do mundo real, propor-
cionando aos alunos uma percepcado mais profunda sobre o espago em que vivem e como suas
acdes impactam o meio ambiente, a sociedade e a economia. Esse enfoque, ao ser aplicado fora
da sala de aula, é fundamental para fortalecer a conexao entre a teoria e a pratica, e para preparar
os alunos para se tornarem cidaddos mais informados e criticos. Ensino de Geografia no Campo:
Visitas e Trabalhos de Campo.

Uma das maneiras mais eficazes de levar a Geografia além da sala de aula é por meio de
visitas a campo. Essas atividades permitem que os alunos observem e analisem diretamente os
fendmenos geograficos, como a urbanizagao, a polui¢cao, o uso da terra, a diversidade bioldgica e
outros aspectos estudados na teoria. As visitas podem incluir lugares como parques naturais, zonas
urbanas, comunidades rurais, instituicdes ambientais, usinas de energia renovavel, entre outros.

Essas experiéncias no campo ajudam os alunos a contextualizar o que aprendem nas aulas
e a perceber as interacbes complexas entre a sociedade e o ambiente. Além disso, as visitas de
campo possibilitam um aprendizado mais interativo, onde os estudantes podem aplicar ferramen-
tas geograficas, como mapas, fotografias aéreas, graficos e sistemas de informagbes geograficas
(SIG), para analisar o territorio de forma mais critica.

Estudos de Caso Locais e Globais outra forma de aplicar a Geografia além da sala de aula é
por meio de estudos de caso que abordam situagdes geograficas locais, nacionais ou globais. Tais
estudos podem envolver questdes como o desmatamento, a sustentabilidade urbana, a gestédo de
recursos naturais, os desastres naturais, a distribuicdo da populagédo e os fluxos migratorios. Ao
investigar casos concretos, os alunos podem entender a complexidade das dindmicas geograficas
e sociais, além de desenvolver habilidades para propor solugdes praticas para os desafios contem-
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poraneos.

Tecnologias Digitais e Geografia Virtual o avango das tecnologias digitais oferece novas
formas de aprender Geografia fora da sala de aula. Ferramentas como Google Earth, Sistemas
de Informagdes Geograficas (SIG) e aplicativos de mapeamento permitem que os alunos explo-
rem mapas e imagens do mundo real, promovendo uma compreensao mais profunda e interativa
do espago geografico. O uso dessas tecnologias permite que os estudantes analisem fenbmenos
geograficos em tempo real, como mudangas climaticas, expanséo urbana e impactos ambientais.
Além disso, a Geografia digital proporciona novas maneiras de explorar as relagées espaciais em
escala global, possibilitando que os alunos interajam com dados e informagdes que estao além de
sua comunidade imediata, desenvolvendo uma perspectiva mais ampla sobre o mundo.

PROJETOS INTERDISCIPLINARES E AGOES COMUNITARIAS

A Geografia também pode se estender para projetos interdisciplinares que envolvem outras
areas do conhecimento, como ciéncias sociais, historia, biologia, economia e educagéo ambiental.
Esses projetos podem ser desenvolvidos em parceria com organizagdes comunitarias, governos lo-
cais ou ONGs que trabalham com questdes como sustentabilidade, desenvolvimento comunitario,
acesso a agua potavel, direitos humanos e gestao de residuos.

Esses projetos ndo sé envolvem os alunos na solugao de problemas reais, como também os
motivam a adotar uma postura ativa e colaborativa na construgado de um futuro mais sustentavel.

Geografia no Cotidiano: Consumo e Comportamento

O aprendizado de Geografia além da sala de aula também pode ser aplicado em situag¢des
cotidianas. Por exemplo, os alunos podem analisar o comportamento de consumo em suas pro-
prias comunidades e como ele afeta os recursos naturais, o uso de energia e a produgao de resi-
duos. Discutir temas como a economia circular, moda sustentavel, alimentacéo local e mobilidade
urbana pode incentivar os alunos a fazerem escolhas mais conscientes em sua vida diaria, levando
o aprendizado de Geografia para além do curriculo académico.

CONSIDERAGOES FINAIS

A utilizagdo de diferentes linguagens no ensino de Geografia desempenha um papel cru-
cial na construgdo de um aprendizado mais significativo e envolvente para os alunos. Ao explorar
diversas formas de representar, compreender e comunicar os fendbmenos geograficos — como a
linguagem cartografica, grafica, ambiental, oral, escrita, digital, visual e matematica — €& possivel
promover uma visao integrada e holistica do espaco e das dinamicas sociais, culturais, econémicas
e ambientais que o constituem.

Essas linguagens nao apenas facilitam a compreensao de conceitos complexos, como tam-
bém incentivam o desenvolvimento de habilidades essenciais para a formacao de cidadaos criticos
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e reflexivos. A cartografia, por exemplo, auxilia na compreensao do espaco fisico e geopolitico, en-
quanto os graficos e diagramas proporcionam uma analise quantitativa dos fenémenos. A utilizagao
de tecnologias digitais e recursos multimidia amplia as possibilidades de ensino, oferecendo novas
formas de explorar e interagir com o conteudo geografico. Além disso, as linguagens oral e escrita
sado fundamentais para a expressédo, comunicagao e argumentagao de ideias, promovendo a troca
de conhecimentos e a construgcao colaborativa.

Ao integrar essas linguagens no processo de ensino-aprendizagem, a Geografia se torna
uma disciplina mais dinamica e acessivel, permitindo que os alunos nao apenas absorvam infor-
magodes, mas também desenvolvam a capacidade de analisar, questionar e agir de maneira critica
e consciente no mundo. Dessa forma, a Geografia ndo se limita ao ensino de conceitos abstratos
ou distantes da realidade do aluno, mas se torna uma ferramenta poderosa para a compreensao e
transformagédo do mundo em que vivemos.

Em suma, o uso das diferentes linguagens no ensino de Geografia é essencial para a forma-
cao de uma educacao mais abrangente, inclusiva e eficaz, preparando os alunos para os desafios
de um mundo em constante transformacgao.

GEOGRAFIA E CIDADANIA GLOBAL

Ao explorar questdes globais, como mudancgas climaticas, desigualdade econémica, fluxos
migratérios, conflitos geopoliticos e direitos humanos, a Geografia se conecta diretamente com a
educacao para a cidadania global. Ao ensinar Geografia fora da sala de aula, os alunos se tornam
mais conscientes de seu papel como cidaddos do mundo e aprendem como suas agdes podem
impactar tanto suas comunidades locais quanto o planeta como um todo.

A Geografia, quando ensinada além da sala de aula, torna-se uma disciplina mais viva e re-
levante, conectando os alunos com o mundo real e suas complexas dinamicas. As visitas a campo,
os estudos de caso, o uso de tecnologias e os projetos interdisciplinares permitem que os alunos
se envolvam com questdes locais e globais de maneira mais significativa. Além disso, essa abor-
dagem proporciona uma educagao geografica mais dinamica, capaz de formar cidadaos criticos,
conscientes e preparados para lidar com os desafios ambientais, sociais e econdmicos do século
XXI. Ao integrar o aprendizado pratico a teoria, a Geografia pode ser uma poderosa ferramenta
para promover uma transformagao social e ambiental positiva.
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RESUMO

A psicopedagogia desempenha um papel inovador e enriquecedor nas instituicdes museologicas,
trazendo uma perspectiva valiosa para a experiéncia educacional oferecida por museus e centros
culturais. Ao integrar principios psicopedagogicos, essas instituicbes podem criar ambientes de apren-
dizado mais inclusivos e acessiveis, atendendo a uma diversidade de publicos, incluindo aqueles
com necessidades especiais. A psicopedagogia contribui para a compreensao de como as pessoas
processam e assimilam informacdes visuais e conceituais, permitindo que os museus desenvolvam
exposicdes e atividades que sejam mais eficazes em comunicar e envolver visitantes de diferentes
perfis e capacidades. Além disso, a psicopedagogia ajuda na criagado de estratégias de mediacao que
facilitam a interagao do publico com o acervo de maneira mais intuitiva e significativa. Isso pode envol-
ver a adaptacao de conteudos e a elaboragao de recursos educativos personalizados, que respeitem
e se ajustem as necessidades cognitivas e emocionais dos visitantes. A atuagcao psicopedagogica
em museus também inclui a formacao de mediadores culturais, capacitando-os para reconhecer e
responder as diversas formas de aprendizagem e as necessidades individuais dos visitantes. Atra-
vés dessa abordagem, os museus se tornam espacos de inclusao e aprendizado continuo, onde
todos os visitantes tém a oportunidade de explorar e interagir com o patriménio cultural de maneira
enriquecedora e acessivel. Assim, a psicopedagogia ndo apenas amplia o alcance das instituicdes
museoldgicas, mas também promove uma experiéncia educativa mais profunda e significativa, con-
tribuindo para a democratizagao do conhecimento e a valorizagéo da diversidade cultural.

PALAVRAS-CHAVE: Psicopedagogia; Educagao; Museu
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INTRODUCAO

A museologia e a psicopedagogia emergem como campos interligados e enriquecedores
no panorama educacional, cada uma contribuindo de maneira unica para a formagao e desenvolvi-
mento do individuo. A museologia, ao se dedicar ao estudo e a pratica dos museus e suas colegoes,
desempenha um papel critico na preservagao e disseminagédo do patrimdnio cultural e histérico.
Seus principios nao se limitam apenas a conservagao de objetos, mas abrangem a criagao de ex-
periéncias educativas envolventes que estimulam a curiosidade e o aprendizado.

Os museus, como espacos de educacao nao formal, proporcionam oportunidades de inte-
racao direta com acervos e exposi¢des, oferecendo contextos variados para a construgao de co-
nhecimento. Por outro lado, a psicopedagogia € uma area que se concentra na compreensao dos
processos de aprendizagem e dos fatores que influenciam o desenvolvimento cognitivo e emocio-
nal dos individuos. Este campo investiga como os alunos assimilam e retém informacgdes, identifi-
cando estratégias que favorecem a aprendizagem e intervengdes que podem superar dificuldades
educacionais. A psicopedagogia, ao examinar as dimensdes afetivas e cognitivas do aprendizado,
busca criar ambientes mais inclusivos e eficazes para o desenvolvimento académico e pessoal dos
estudantes.

A intersec¢ao entre museologia e psicopedagogia ocorre quando consideramos a potencia-
lidade dos museus como ambientes de aprendizagem que vao além da simples exposicdo de
artefatos. Esses espagos podem se tornar laboratérios de descobertas, onde as praticas psicope-
dagogicas sao aplicadas para tornar o aprendizado mais significativo e adaptado as necessidades
de cada individuo. Os museus, ao oferecerem experiéncias interativas e contextuais, criam oportu-
nidades para a aplicagao de teorias psicopedagdégicas que favorecem o engajamento e a retencao
do conhecimento. A integragdo das abordagens psicopedagdgicas nas atividades museoldgicas
pode transformar a forma como os visitantes, especialmente os jovens e aqueles com dificulda-
des de aprendizagem, interagem com o conteudo. Técnicas de mediagao e estratégias de ensino
personalizadas podem facilitar uma compreensao mais profunda dos temas abordados e permitir
gue os visitantes se conectem emocionalmente com o material. Isso € particularmente relevante
em museus educativos, onde a curadoria das exposi¢des € orientada para maximizar o impacto
educacional e estimular a reflexao critica.

Além disso, a colaboragao entre museus e psicopedagogos pode fomentar a criagdo de
programas educacionais que respondem as diversas necessidades dos visitantes, promovendo um
ambiente de aprendizado inclusivo e adaptado a diferentes estilos e ritmos de aprendizagem. Essa
sinergia ndo apenas enriquece a experiéncia do visitante, mas também contribui para uma maior
valorizagado do patriménio cultural e histérico por meio de uma abordagem mais compreensiva e
acessivel. Portanto, a museologia e a psicopedagogia, ao se entrelagarem, oferecem um potencial
significativo para inovar e expandir as praticas educacionais. Elas ndo apenas ampliam o escopo
da educacao formal, mas também destacam a importancia de ambientes de aprendizagem diversi-
ficados e adaptativos.

A colaboracédo entre essas areas pode levar a criacdo de experiéncias educativas mais en-
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volventes e eficazes, promovendo uma aprendizagem que é tanto enriquecedora quanto inclusiva
e € este fator no qual tal artigo realizara aprofundamento.

O MUSEU E A EDUCAGAO ESPECIAL

Os museus tém se consolidado como espacgos educativos de grande relevancia, nao apenas
pela preservacao e exibicao de acervos culturais e histéricos, mas também pela sua capacidade
de promover a aprendizagem e a inclusao social. A museologia, enquanto campo dedicado ao
estudo e a gestao dos museus, desempenha um papel crucial na transformacéao desses espagos
em ambientes educativos acessiveis e estimulantes para todos os publicos, incluindo aqueles com
necessidades especiais.

A funcgéo educativa dos museus vai além da simples exposigédo de objetos. Eles sdo projeta-
dos para oferecer experiéncias de aprendizado interativas e envolventes que estimulam a curiosi-
dade e o pensamento critico dos visitantes. A integragao de praticas museoldgicas com estratégias
pedagogicas tem o potencial de criar ambientes onde a educag¢ao nao formal possa ser uma exten-
sdo da educacao tradicional, proporcionando oportunidades de aprendizado que séo tao diversas
quanto os publicos que os frequentam.

Neste contexto, a educacéo especial ganha destaque como uma area essencial para ga-
rantir que os museus atendam a todos os individuos, incluindo aqueles com deficiéncias fisicas,
cognitivas e sensoriais. A educacgao especial busca adaptar o ensino e os ambientes de aprendi-
zagem para atender as necessidades especificas de alunos com dificuldades diversas, garantindo
que todos tenham acesso as mesmas oportunidades de desenvolvimento e crescimento. Aplicando
esses principios ao ambiente museoldgico, os museus podem se tornar espagos mais inclusivos,
onde cada visitante, independentemente de suas habilidades, possa interagir com o acervo de ma-
neira significativa.

A adaptacao dos museus para a educacgao especial envolve a implementagao de varias es-
tratégias. Isso pode incluir a criagao de exposi¢cdes acessiveis que considerem diferentes formas
de percepgao.

Essa acessibilidade permite que todas as pessoas possam usufruir do espago museoldgico
de forma equanime. E essa € uma caracteristica pela qual pautam as pessoas do século XXI. Uma
instituicdo museoldgica que ndo tenha apenas a caracteristica de acervo, reunido de objetos ou
pecgas institucionalizadas, mas que seja também um lugar de memoria viva, de fruicdo das dimen-
sdes emocionais e afetivas dos visitantes, por meio da selegao atenta de obras, artefatos, trajetos
de memoria, criando narrativas envolventes e que ofertam dialogo social.

A legislacéo a respeito, qual seja, a Lei n° 11.904, de 14 de janeiro de 2009, foca na valo-
rizacdo a diversidade cultural e nos principios de universalidade de acesso. Essa questdo esta
representada em diversos termos e artigos:
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Art. 29. Os museus deverao promover agdes educativas, fundamentadas no respeito a diver-
sidade cultural e na participagdo comunitaria, contribuindo para ampliar o acesso da socie-
dade as manifestagdes culturais e ao patriménio material e imaterial da Nagao.

Art. 31. As agbes de comunicagao constituem formas, formas de se fazer conhecer os bens
culturais incorporados ou depositados no museu, de forma a propiciar acesso publico.

Art. 35. Os museus caracterizar-se- ao pela acessibilidade universal dos diferentes publicos,
na forma da legislagao vigente.

Art. 42. Os museus facilitardo o acesso a imagem e a reproducgao de seus bens culturais e
documentos conforme os procedimentos estabelecidos na legislagdo vigente e nos regimen-
tos internos de cada museu.

O museu, portanto, deve possuir possibilidades de transmissdo de conhecimentos e trans-
formacéo real da sociedade que o cerca por meio do uso da memoria como instrumento de cons-
trugcdo de uma sociedade consciente

Além disso, as atividades educativas devem ser projetadas para atender a diferentes estilos
de aprendizagem e ritmos, proporcionando suporte individualizado quando necessario. Treinamen-
tos para o pessoal do museu também sao essenciais para garantir que os funcionarios estejam
preparados para interagir de forma eficaz e sensivel com visitantes com necessidades especiais.

Projetos e iniciativas especificas voltados para a educagao especial em museus tém de-
monstrado que a inclusdo e a acessibilidade sdo ndo apenas possiveis, mas extremamente be-
néficas. Tais iniciativas promovem um ambiente onde a diversidade é celebrada e onde todos os
visitantes tém a chance de explorar e aprender em um espago que valoriza suas individualidades.
Exemplos de boas praticas incluem a adaptacéo de guias e materiais educativos, a oferta de visitas
guiadas especializadas e a criagao de espacos de reflexao e interagao adaptados.

Além disso, a integracéo de tecnologias assistivas e ferramentas de acessibilidade tem con-
tribuido para uma maior inclusdo em museus. Tecnologias como audiodescri¢cdo, legendas e soft-
wares de comunicacdo aumentativa tém possibilitado que pessoas com diferentes tipos de deficién-
cia participem de forma mais plena das experiéncias oferecidas pelos museus. Essas tecnologias
nao apenas facilitam o acesso as exposi¢coes, mas também enriquecem a experiéncia educativa,
tornando-a mais acessivel e engajadora.

Em sintese, a relagdo entre museus, museologia e educacao especial € uma interseg¢ao
dindmica e enriquecedora. A capacidade dos museus de se adaptarem as necessidades de todos
os visitantes, aliada aos principios da museologia e da educacéo especial, representa um avango
significativo em direcdo a uma sociedade mais inclusiva e equitativa. Ao promover praticas e abor-
dagens que garantam a acessibilidade e a inclusdao, os museus nao apenas cumprem sua funcao
educativa, mas também reforgam seu papel como espacgos de cultura e aprendizado para todos.

A ACESSIBILIDADE E A INTEGRAGAO DE DIFERENTES LINGUAGENS NOS MUSEUS BRA-
SILEIROS

Os museus tém se consolidado como espagos educativos de grande relevancia, ndo apenas
pela preservacao e exibigdo de acervos culturais e histéricos, mas também pela sua capacidade

de promover a aprendizagem e a incluséo social. A museologia, enquanto campo dedicado ao es-
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tudo e a gestdo dos museus, desempenha um papel essencial na transformacao desses espagos
em ambientes educativos acessiveis e estimulantes para todos os publicos, incluindo aqueles com
necessidades especiais. A fungdo educativa dos museus vai além da simples exposi¢cao de obje-
tos. Eles s&o projetados para oferecer experiéncias de aprendizado interativas e envolventes que
estimulam a curiosidade e o pensamento critico dos visitantes. A integragao de praticas museolégi-
cas com estratégias pedagogicas tem o potencial de criar ambientes onde a educagao nao formal
possa ser uma extensdo da educacao tradicional, proporcionando oportunidades de aprendizado
que sao tao diversas quanto os publicos que os frequentam. Neste contexto, a educacao especial
ganha destaque como uma area essencial para garantir que os museus atendam a todos os indivi-
duos, incluindo aqueles com deficiéncias fisicas, cognitivas e sensoriais.

A educacgao especial busca adaptar o ensino e os ambientes de aprendizagem para atender
as necessidades especificas de alunos com dificuldades diversas, garantindo que todos tenham
acesso as mesmas oportunidades de desenvolvimento e crescimento. Aplicando esses principios
ao ambiente museoldgico, os museus podem se tornar espag¢os mais inclusivos, onde cada visitan-
te, independentemente de suas habilidades, possa interagir com o acervo de maneira significativa.
A adaptacéo dos museus para a educagao especial envolve a implementagao de varias estratégias.
Isso pode incluir a criagdo de exposicdes acessiveis que considerem diferentes formas de per-
cepcao, como materiais tateis para visitantes com deficiéncia visual e recursos audiovisuais para
aqueles com dificuldades auditivas. Além disso, as atividades educativas devem ser projetadas
para atender a diferentes estilos de aprendizagem e ritmos, proporcionando suporte individualiza-
do quando necessario. A colaboracdo com especialistas em educagao especial e acessibilidade
€ essencial para o desenvolvimento e a implementagdo dessas solugdes, garantindo que as ne-
cessidades dos publicos diversos sejam atendidas de forma adequada. A experiéncia de museus
brasileiros, como o Museu do Amanh& no Rio de Janeiro e o Museu da Lingua Portuguesa em S&o
Paulo, demonstra que a integracdo de diferentes linguagens e a promogao da acessibilidade ndo
sdo apenas tendéncias, mas praticas fundamentais para a inclusao cultural e educacional. Esses
museus tém adotado abordagens inovadoras para engajar o publico e promover a acessibilidade,
servindo como modelos para outras instituigdes. A criacdo de programas educativos adaptados e a
realizagdo de eventos inclusivos também sao estratégias importantes para promover a acessibili-
dade e a integracdo de diferentes linguagens. A oferta de visitas guiadas em diferentes formatos e
a promogao de atividades que envolvem participagéo ativa dos visitantes ajudam a garantir que as
experiéncias oferecidas pelos museus sejam mais inclusivas e acessiveis.

Portanto, a acessibilidade e a integracao de diferentes linguagens nos museus brasileiros
representam um avanco significativo em diregcdo a uma maior inclusdo e equidade no acesso a
cultura e ao conhecimento. Essas praticas ndo apenas cumprem com as exigéncias legais e éticas,
mas também refletem um compromisso com a criacdo de espacgos que celebram a diversidade
e promovem o engajamento de todos os individuos, independentemente de suas habilidades ou
necessidades. A continua evolugao e a implementacéo dessas estratégias sdo essenciais para
garantir que os museus permanecgam relevantes e acessiveis a todos os segmentos da sociedade.

69



Revista Gestéo & Educagdo - Abril 2025 Abril 2025
CONSIDERAGOES FINAIS

A acessibilidade em instituigdes museoldgicas se apresenta como uma questao global. Estu-
da-la e compreendé-la enquanto ténica transformadora de espaco e perspectivas € algo necessa-
rio, uma vez que o acesso a cultura é um direito de todo cidadao ou cidada, sendo um dever integral
da instituicao permitir que um publico variado acesse esses espagos de forma a permitir sua fruigao
e contribuicido real nas visitagdes e composi¢coes de ideais expograficos. Acessar, compartilhar e
vivenciar experiéncias deve ser um direito garantido a todo e qualquer ser humano.

Assim, para garantir o que esta presente na forma da lei, é também necessario que exista
uma real compreensao de tais dispositivos e necessidades no dia a dia das instituicbes e das pes-
soas que nela trabalham e que as visitam.

A acessibilidade se transforma em um quesito que garante os direitos humanos e o direito
a vida de forma integral a partir da articulagcao entre psicopedagogia e museologia, representando
uma oportunidade uUnica para a promogao de experiéncias de aprendizagem significativas. Con-
siderando, portanto, experiéncias de aprendizagem significativas e transformadoras, os museus
podem se tornar locais mais inclusivos, acessiveis, inspiradores e agradaveis, como pudemos ob-
servar com base no exposto no artigo.

Desde o desenho universal até as adaptacdes dos espagos e das exposi¢des, a garantia da
fruicdo e da rota acessivel visam integrar as pessoas aquilo que elas desejam pertencer no mo-
mento, de forma autbnoma. Pensar nessas possibilidades faz com que as instituicbes se tornem
verdadeiramente democraticas e transformadoras.

Logo, o presente trabalho objetivou contribuir com informag¢des acerca da acessibilidade em
instituicbes museoldgicas, suas perspectivas e realizagdes, nas perspectivas arquitetonicas, de po-
liticas publicas, pedagdgicas e legislativas, a fim de colaborar para referéncias de uma sociedade
consciente, engajada e orgulhosa de suas instituigdes e patrimdnio cultural.
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RESUMO

O acolhimento e a adaptacdo na Educacao Infantil sdo compreendidos pela Secretaria Municipal
de Educacédo de Sao Paulo (SME) como praticas fundamentais para o bem-estar emocional, o
desenvolvimento integral e a permanéncia qualificada das criangas nas instituicbes educativas. As
diretrizes oficiais, como a Instrugdo Normativa SME n° 39/2019 e a Orientagdo Normativa SME n°
1/2015, orientam ag¢des que envolvem o acolhimento de criangas e familias, a organizagao cuidadosa
dos espacos e tempos, e o respeito ao ritmo individual de cada crianga. O acolhimento vai além do
inicio do ano letivo, sendo uma postura pedagdgica continua que valoriza vinculos afetivos e escuta
ativa. A participacao da familia é considerada essencial para o sucesso do processo de adaptacao,
contribuindo para a construgao de praticas mais sensiveis, humanizadas e alinhadas as realidades
das criangas.

PALAVRAS-CHAVE: Adaptacao; Acolhimento; Vinculo; Familia.

INTRODUGAO

A crianga, enquanto ser social, tem sido objeto de diversos estudos nas ultimas décadas.
Ela interage ativamente com 0 meio em que esta inserida, construindo e utilizando novas estruturas
mentais, especialmente aquelas classificadas como superiores (Ferreira, 2006).

A partir dessa perspectiva, entende-se que o ser humano se constitui por meio da linguagem
e das interagdes com o outro. Isso evidencia a natureza sociavel da crianga e marca o inicio de seu
processo de alfabetizacao, que, teoricamente, tem inicio antes mesmo de sua entrada na escola.
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Nesse contexto, destaca-se que, no inicio da vida escolar, a crianga traz consigo uma baga-
gem de aprendizagens anteriores, mediadas por signos e instrumentos (Oliveira, 1992).

Essa fase, conhecida como Acolhimento e Adaptacédo, embora ainda pouco explorada aca-
demicamente, revela aspectos fundamentais do comportamento infantil e das interagdes iniciais em
creches, sejam elas publicas ou privadas.

As criangas que chegam a Educacgao Infantil, geralmente entre 0 e 3 anos, carregam lem-
brancas e experiéncias vividas no seio familiar até o momento em que cruzam a porta da instituicéo.
E nesse primeiro contato com o ambiente escolar que elas compartilham seus saberes, colaboran-
do com o processo educacional que ainda esta em constante constru¢cao dentro da Pedagogia.

Durante o acolhimento, nota-se uma divisdo entre os professores quanto ao aspecto afetivo
da pratica pedagdgica: enquanto alguns mantém um vinculo mais rigido com os fundamentos tradi-
cionais da Pedagogia, outros adotam uma abordagem mais afetiva, proxima ao cuidado maternal.
Ainda que esse periodo de transigao seja pouco investigado, a afetividade, que deveria ser central
neste processo, recebe ainda menos atencao.

E importante lembrar que, assim como para adultos, ambientes desconhecidos representam
desafios, 0 que é ainda mais impactante para as criangas que iniciam a vida escolar. E ndo € ape-
nas com os professores que elas se relacionam nesse inicio: diretora, cozinheiras, profissionais da
limpeza, porteiros, todos séo figuras que compdem o novo cenario social da crianga, especialmente
nos primeiros dias do ano letivo ou apds o retorno das férias.

Segundo o site pedagdgico Para Além do Educar, as autoras Santos e Godoy (2010) afirmam
que o periodo de acolhimento € um cuidado essencial dentro do projeto educativo da instituigao e
representa um importante indicador da qualidade do servigo prestado. Elas também defendem que
essa etapa deve estar integrada ao Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) das creches.

Nosso objetivo é destacar a importancia de abordar o acolhimento nos PPPs das instituigcdes
de Educacéo Infantil, tanto para as criancas como para seus pais.

A CRIANCA EM DESENVOLVIMENTO

No campo da educagao, ao estudar o desenvolvimento da criangca — seja ele mental ou
relacionado ao conhecimento em constante expansao — é essencial observar, como aponta Bee
(2003) que:

“No mundo contemporaneo, torna-se cada vez mais relevante redefinir o papel da escola,
com o objetivo de formar cidadaos capazes de participar ativamente de uma sociedade em
continua transformacdo. E preciso superar a fragmentacao entre as diversas dimensdes do
desenvolvimento humano e transformar a escola em um espago que amplie as experiéncias
cognitivas, motoras, sociais e afetivas.” (Bee, 2003, p. 216).

Dessa forma, compreende-se que a funcéo primordial da escola € promover o aprendizado e
o desenvolvimento do ser humano, elementos fundamentais da condigdo humana. Nessa perspec-
tiva, diversas abordagens educacionais apontam para a importancia da interagc&o entre as criangas,
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convergindo com as concepgoes de Piaget e Vygotsky (2008), ao destacarem a interdependéncia
entre desenvolvimento e aprendizagem.

As ideias de Piaget, apresentadas por Bee (2003) em A crianga em desenvolvimento, re-
fletem um percurso que valoriza as solu¢cdes dadas pelas criangas aos problemas, independente-
mente de acertos ou erros. Para Piaget, a l6gica do pensamento infantil difere qualitativamente da
|6gica adulta, e foi a partir desse principio que ele estruturou sua teoria psicogenética, apés realizar
extensas pesquisas sobre o raciocinio infantil. Ele defendia que o conhecimento se constrdi a partir
da agao mental da crianga sobre o objeto.

Por outro lado, Vygotsky (2008) complementa essa visdo ao afirmar que o conhecimento
nao é resultado apenas da biologia ou da experiéncia, mas da forma como o individuo organiza e
interpreta essas experiéncias para resolver problemas.

Conforme Helen Bee (2003), os postulados de ambos os autores tém raizes epistemoldgicas
profundas e distintas, mas se complementam em diversos aspectos.

De La Taille et al. (1984), ao comparar as abordagens de Piaget e Vygotsky, destaca que
este ultimo se concentrou especialmente nos processos internos da aquisigao, organizagao e re-
solugédo do conhecimento, valorizando sua dimensao simbdlica. Vygotsky se refere aos processos
cognitivos como fungbes mentais e a consciéncia como um sistema interligado de fungdes. Ele
afirma que:

“A organizagéo dindmica da consciéncia aplica-se ao afeto e ao intelecto. [...] Os processos
pelos quais o afeto e o intelecto se desenvolvem estdo profundamente enraizados em suas
inter-relagdes e influéncias mutuas.” (Vygotsky, 1984, p. 64-65).

Ao abordar o desenvolvimento infantil e a aprendizagem, € indispensavel considerar teorias
que integrem o cognitivo e o afetivo, como defende Arantes (2002):

“Partimos da premissa de que, no cotidiano educativo, ndo ha uma aprendizagem pura-
mente racional ou cognitiva, pois os estudantes ndo deixam seus aspectos afetivos fora da
sala de aula. Ao interagirem com os objetos de conhecimento, seus sentimentos, afetos e
relagbes interpessoais estdo presentes e atuantes.” (Arantes, 2002, p.15).

Essas reflexdes reforcam que ha diferengas significativas entre as criangas que ingressam
na Educacao Infantil, especialmente do ponto de vista social. Ainda assim, ao interagir com seus
colegas e com o ambiente escolar, a crianga em desenvolvimento € capaz de construir conexdes
fundamentais que irdo impactar toda a sua trajetéria de vida.

A AFETIVIDADE

Consideramos essencial fundamentar nossa abordagem em grandes referéncias da Edu-
cacao, como Jean Piaget, Lev Vygotsky e Paulo Freire, que, cada um a sua maneira, ressaltam a
importancia da afetividade no processo de aprendizagem na Educagéao Infantil.

Piaget (1995) enfatiza que a aprendizagem nao pode ser simplesmente transmitida de forma
passiva para as criancas. Para ele, o papel do educador é fornecer elementos que ajudem o aluno a

construir ativamente o seu conhecimento. Atraves da agao, da tentativa e do erro, mais do que pela
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simples verbalizacdo do professor, a crianga organiza suas ideias e compreensdes. E no dialogo
sobre 0s equivocos, a partir deles, que o professor consegue perceber o que o aluno ja domina.
Além disso, Piaget reconhece a importancia da afetividade no ambiente escolar, pois ela cria um
espaco de respeito mutuo, fundamental para o desenvolvimento das relagdes interpessoais e para
uma aprendizagem mais significativa.

Ja Vygotsky (1984) propde que o processo de ensino-aprendizagem se dé por meio de uma
interacdo respeitosa e cooperativa entre professor e aluno. Ele entende o aluno como um ser ativo,
cujos conhecimentos prévios e contexto cultural devem ser levados em conta pelo educador. O
professor, por sua vez, atua como mediador, conduzindo o aluno além do que ele poderia alcangar
sozinho. A principal distingao entre Vygotsky (1984) e Piaget (1995) reside no fato de que, enquanto
Piaget vé a aprendizagem como um processo essencialmente individual, Vygotsky a concebe como
uma construcdo coletiva e social.

Paulo Freire (1996), por sua vez, ressalta o papel do professor como alguém que compar-
tilha seu pensamento com os alunos, desafiando-os e os envolvendo em seu raciocinio. Em suas
palavras:

“O bom professor é aquele que, enquanto fala, traz o aluno até a intimidade do movimento do
seu pensamento. Sua aula é assim um desafio e ndo uma cantiga de ninar. Seus alunos cansam,
nao dormem. Cansam porque acompanham as idas e vindas de seu pensamento, surpreendem
suas pausas, suas duvidas, suas incertezas.” (Freire, P. In: Linhas, 2007)

Essas reflexdes mostram como Freire também valoriza a afetividade como componente es-
sencial da pratica pedagogica. Para ele, é essa proximidade afetiva que estabelece uma relagéao
genuina e, ao mesmo tempo, confere autoridade ao professor.

Seber (1997, p. 216), citado por Kullok (Org), reforca essa visdo ao destacar que, embora
o aspecto cognitivo da aprendizagem seja frequentemente mais explorado, o emocional néo pode
ser negligenciado: “as construgdes intelectuais sdo permeadas passo a passo pelo aspecto afetivo,
e ele é muito importante”.

Sob a 6tica da psicanalise, Freud contribui com a nogao de "transferéncia", um conceito que
ajuda a compreender a relagdo emocional entre professor e aluno. Melanie Klein (1926), conforme
citada por Freitas em material educacional, observa que, em situacdes em que a crianca é tomada
pela angustia, o afeto demonstrado pelo professor pode ter papel crucial em resgatar o bem-estar
emocional do aluno, tornando possivel retomar o aprendizado com mais seguranga.

DOCUMENTOS OFICIAIS DE SME GARANTEM O PROCESSO DE ACOLHIMENTO E ADAPTA-
GAO

Acolhimento e Adaptagédo na Educacéao Infantil: Diretrizes da Secretaria Municipal de Edu-

cacao de Sao Paulo

Os documentos oficiais da Secretaria Municipal de Educacédo de Sao Paulo (SME) estabe-
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lecem diretrizes fundamentais que orientam as praticas pedagodgicas nas unidades de Educagéao
Infantil da rede publica. Entre essas diretrizes, destacam-se as relacionadas ao acolhimento e a
adaptacao das criangas, especialmente no inicio do ano letivo ou em momentos de transicéo. Es-
ses processos sdao compreendidos como etapas cruciais para o bem-estar emocional, o desenvol-
vimento integral e a permanéncia qualificada das criangas na instituigéo.

Acolhimento e Adaptagao: mais do que um momento, uma postura pedagogica

A Instrucdo Normativa SME n°® 39/2019 prevé que, no periodo compreendido entre os meses
de dezembro e fevereiro, as unidades educacionais realizem agdées que garantam o acolhimento
das criangas e de suas familias. Essas agdes envolvem:

Convocagéao para matricula dos bebés e criangas ingressantes;
Acolhimento das criangas que estdo em continuidade na instituicao;
Organizagao do processo de adaptacao para as novas criangas.

O acolhimento n&o é visto apenas como uma etapa inicial do ano letivo, mas como uma pra-
tica continua, que deve perpassar todo o cotidiano escolar. Trata-se de uma atitude da equipe pe-
dagogica diante da chegada de cada crianga, reconhecendo suas historias, culturas, sentimentos e
necessidades. O objetivo é fortalecer os vinculos afetivos entre criangas, profissionais da educagéao
e familias, estabelecendo um ambiente de confianca, escuta ativa e respeito mutuo.

A adaptacéo, por sua vez, € compreendida como um processo que respeita o tempo de cada
criancga. A presenca da familia durante os primeiros dias, a redugao do tempo de permanéncia na
unidade e a constancia de educadores de referéncia sdo praticas recomendadas para garantir uma
transicdo mais tranquila e segura.

Esses principios estao inscritos no Plano de Trabalho das unidades educacionais, que deve
contemplar estratégias para garantir um acolhimento sensivel e humanizado, priorizando o bem-
-estar das criangas.

PADROES DE QUALIDADE E ORGANIZAGAO DOS ESPAGCOS

A Orientagdo Normativa SME n° 1/2015, que estabelece os Padrdes Basicos de Qualidade
da Educacao Infantil Paulistana, refor¢ca a importancia da organizacdo do ambiente como um fator
essencial no processo de acolhimento.

Entre os pontos destacados pela normativa estao:

° A gestdo democratica, pautada no dialogo, na escuta e na construgao coletiva das
praticas pedagdgicas, deve permear todo o funcionamento da unidade;

° A organizagao dos tempos e espacos precisa respeitar o ritmo individual de cada
crianga, garantindo oportunidades para vivéncias significativas, diversificadas e respeitosas;
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° Os ambientes devem ser planejados para proporcionar seguranga, liberdade de ex-
ploragédo, multiplas linguagens e interagdes, assegurando que as criangas sejam protagonistas de
suas experiéncias.

Nesse sentido, o acolhimento também se materializa nos espacos: salas organizadas com
intencionalidade pedagogica, materiais acessiveis, espagos de descanso e brincadeira adequados
e afetividade nas relagdes do dia a dia.

A participacao da familia € compreendida pela SME como elemento estruturante na constru-
cao de vinculos entre a crianga e a instituicdo educativa. O processo de adaptagado € mais efetivo
quando a familia é acolhida, informada e envolvida desde o inicio. Por isso, € fundamental que a
unidade promova encontros, escutas ativas e estratégias de aproximacgao entre os profissionais e
0s responsaveis pelas criangas.

O fortalecimento dessa parceria contribui para a seguranga emocional da crianga, além de
ampliar as possibilidades de dialogo entre os saberes familiares e os saberes escolares. A escuta
sensivel as experiéncias das familias também permite construir uma pratica pedagdgica mais coe-
rente com a realidade de cada crianca.

CONSIDERAGOES FINAIS

O acolhimento e a adaptagado na Educacéao Infantil ressaltam a importancia desse processo
para o desenvolvimento integral das criangas. Ao longo deste artigo, ficou evidente que a criancga,
enquanto ser social, traz consigo uma rica bagagem de experiéncias e aprendizagens que influen-
ciam sua interagdo com o ambiente escolar. O acolhimento, portanto, ndo deve ser visto apenas
como um momento inicial, mas como uma pratica continua que envolve a constru¢gao de vinculos
afetivos entre criancas, educadores e familias.

A afetividade emerge como um elemento central nesse processo, sendo fundamental para
criar um ambiente de confianga e respeito mutuo. As teorias de Piaget e Vygotsky, bem como as
contribuigdes de Paulo Freire, reforcam a ideia de que a aprendizagem € um processo ativo e
social, em que as emog¢des desempenham um papel crucial. A interagao respeitosa e cooperativa
entre educadores e alunos € essencial para que as criangas se sintam seguras e motivadas a ex-
plorar e aprender.

Além disso, as diretrizes da Secretaria Municipal de Educagao de Sao Paulo enfatizam a ne-
cessidade de um acolhimento sensivel e humanizado, que respeite o tempo e as individualidades
de cada criancga. A organizacao do ambiente escolar, a participagao da familia e a escuta ativa sao
praticas que devem ser integradas ao cotidiano das instituicdes de Educacéao Infantil, contribuindo
para um processo de adaptacado mais tranquilo e eficaz.
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Em suma, o acolhimento e a adaptagao sao etapas fundamentais que ndo apenas garantem
o bem-estar emocional das criancas, mas também estabelecem as bases para um aprendizado
significativo e duradouro. Ao priorizar essas praticas, as instituigdes educacionais podem promover
um ambiente mais inclusivo e acolhedor, onde cada crianga se sinta valorizada e capaz de desen-
volver seu potencial pleno.
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RESUMO

Arte, Cultura e Vida, tem como objetivo investigar a formagao para a consciéncia educacional e social
de estudantes, pesquisadores e universitarios, a fim de despertar a compreensao sobre influéncias na
formacao da arte e da cultura na formagao do povo brasileiro. A investigacao parte dos movimentos
culturais, como eles surgiram e de que maneira estes movimentos conseguiram permanecer vivos
até os dias atuais, preservando a histéria e tradi¢cdes. A pesquisa € de cunho bibliografico e como
embasamento tedrico, serao utilizadas as linhas de pensamentos de Aranha, 1986; Chaui, 2000; Gullar,
1993; Ribeiro, 1981, Freire, 2008, 2011, Faure, 1990 e Heloisa, 2003. Na tentativa de esclarecer uma
série de assuntos sobre a cultura, a arte e a educacgéo, estdo unidos pela interpretagao dos temas
em uma linha de raciocinio que se aproxima das discussdes sobre os movimentos de arte e cultura
popular. As experiéncias de vida e sensibilidade humana, nos fazem pensar nas infinitas maneiras
de realizar a educacéo, especialmente a informal que é uma porta aberta para a criatividade e uma
marcha de aprendizagem constante. A arte esta a servigo da cultura, da memoaria, do patriménio e
em especial da preservacao de identidade estao a servigo do desenvolvimento da educacéo, é ca-
minhar para a construcao de expressao da liberdade, além de justificar as atividades de criatividade.

PALAVRAS-CHAVE: Arte; Cultura; Educagao; Vida.

INTRODUGCAO

O presente artigo visa e despertar a compreensao sobre influéncias na formagéo da arte e
da cultura na formagao do povo brasileiro. No tocante a cultura brasileira, destacam-se trés povos
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significativos que contribuiram expressivamente para sua formagao: os indios, os negros e os por-
tugueses. Os povos negros e indios eram vitimas da politica de exploragéo e escraviddo humana,
a qual se perpetuou por trés séculos no Brasil, durante o periodo da colonizagao.

Diante deste cenario hostil, negros, africanos e indios criaram inumeros movimentos de re-
sisténcia que influenciaram a arte e a cultura popular brasileira. No principio, tais expressdes foram
desenvolvidas com o intuito de externar os gritos de lutas, dores e perdas, além de representar os
sofrimentos, as vitorias e a fé em suas divindades religiosas.

Na tentativa de esclarecer uma série de assuntos sobre a cultura, a arte e a educacéo, estao
unidos pela interpretagcao dos temas em uma linha de raciocinio que se aproxima das discussdes
sobre os movimentos de arte e cultura popular.

Nessa construgao, alguns conceitos da antropologia se fazem importantes, pois dela surgiu
a necessidade do homem de pensar sobre si e sua cultura, para entender e vivenciar a cultura do
outro. Os pensamentos da filosofia aqui utilizados buscam apresentar explicacdes para as razdes
e agdes das experiéncias humanas e propdem observar, conhecer, investigar, discutir e solucionar
problemas da vida. Além disso, um didlogo com autores da educacéo é feito com o intuito de pes-
quisar a capacidade de desenvolvimento intelectual dos seres humanos ao entender, criar e modifi-
car o meio e a histéria, que corrobora e mostra fatos da humanidade carregados de tragos culturais.

Como embasamento tedrico, serdo utilizadas as linhas de pensamentos de Aranha, 1986;
Chaui, 2000; Gullar, 1993; Ribeiro, 1981, Freire, 2008, 2011, Faure, 1990 e Heloisa, 2003.

A metodologia da pesquisa qualitativa, somam-se as pesquisas bibliograficas e, como emba-
samento teodrico trazer a voz e o pensamento dos respectivos mestres sobre a tematica proposta.

ARTE, CULTURA E VIDA

Darcy Ribeiro apresenta as configuragdes sociais que formaram o povo brasileiro, as influén-
cias dos indios, dos negros africanos e dos colonizadores para construgao social e cultural. Ribeiro
(1981), ao tratar da formagao do povo brasileiro, ndo apresenta qualquer retrato favoravel de uma
nacao que poderia ser construida para dar um lar préspero aos futuros filhos que aqui nasceriam.
Desse modo, mostra o Brasil como um lugar indesejavel para se viver, embora bom para o comér-
cio, de acordo com o seguinte fragmento.

O Brasil ndo nasceu como etnia e se estruturou como nagdo em consequéncia da soma dos
designios de seus criadores. Surgiu, ao contrario, como uma espécie de subproduto indese-
jado e surpreendente de um empreendimento colonial, cujo propdsito era produzir ouro ou
café e, sobretudo, gerar lucros exportaveis (RIBEIRO, 1981, p. 19).

Infelizmente, é triste a forma como foi construida a sociedade brasileira, na qual houve inu-
meras perdas. Homens foram usados como ferramentas de trabalho para suprir as necessidades
de outros homens — a saber, dos portugueses — que fizeram do Brasil sua colénia. Milhares de vi-
das foram exauridas no tempo do Brasil Colonial, que se estendeu desde 22 de Abril de 1.500 até
tornar-se independente, em 07 de Setembro de 1.822. As primeiras vitimas foram os indigenas, os
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verdadeiros donos das terras, que aqui habitavam.

O povo brasileiro pagou, historicamente, um precgo terrivelmente alto em lutas das mais
cruentas de que se tem registro na histéria, sem conseguir sair, através delas, da situacéo
de dependéncia e opressdo em que vive e peleja. Nestas lutas, indios foram dizimados e
negros foram chacinados aos milhdes, sempre vencidos e integrados nos plantéis de escra-
vos. O povo inteiro, de vastas regides, as centenas de milhares, foi também sangrado em
contrarrevolugbes sem conseguir, jamais, sendo episodicamente, conquistar o comando de
seu destino para reorientar o curso da histéria (RIBEIRO 1995, p. 26).

Os indios consideravam a natureza uma genitora da vida e desfrutavam dela, portanto, nao
compreendiam a razao de ajuntar bens na terra sabendo que, um dia, todos morreriam. Muitos de-
les experimentaram a furia dos colonizadores, que os submeteram ao trabalho forgado, e morreram
devido a ganancia e a crueldade daqueles homens.

Quirino (1918), em seu artigo “O Colono Preto Como Fator da Civilizagdo Brasileira”, contri-
bui afirmando que, com a necessidade de continuar a exploracdo nas terras brasileiras, os portu-
gueses lancaram méo de outras coldnias.

Nao contentes com escravizar o indio brasileiro, destruindo-lhe tribos e nacdes inteiras,
como se deu no Maranhao e no Para, como se fez no Guaida, na zona do sul, no século XVII,
e porque o escravo indigena era mui inconstante e menos seguro, sobre ser uma proprie-
dade muito controvertida entre os colonos e as autoridades, voltaram os colonizadores do
Brasil vistas cobicadas para as terras da Africa e dai retiraram a mais rica mercadoria que
Ihes nao forneciam os silvicolas americanos (QUIRINO, 1918, p. 147).

Os colonizadores substituiram o trabalho escravo indigena brasileiro pela mao de obra es-
crava africana, o que gerou a importagdo de muitos negros ao Brasil.

O negro saia assim do desenraizamento de sua propria tradigdo — através da deculturagao —
para aculturar-se num corpo de compreensdes coparticipadas, de técnicas bem definidas de
provimento da subsisténcia, de crengas e de valores de uma etnia embrionaria. Ali onde, ao
contrario, faltaram essas protocélulas étnicas, o escravo se encontrou sé diante do capataz
e do senhor. Nao podendo entender ao mais fundo de sua humanidade para conservar-se
humano, na condi¢do de besta de trabalho a que fora reduzido. Nesta circunstancia, ao ser
deculturado, s6 aprendia a falar bogalmente a lingua do amo e a produzir, segundo técnicas
inteiramente novas para ele, exibindo por isso, uma infantilidade que parecia ao seu pri-
mitivismo, mas que s exprimia as terriveis condi¢des em que vivia, como carvdo humano
(RIBEIRO,1981, p .72).

Estes povos passaram, entdo, a integrar as classes sociais dos pobres e miseraveis que, por
varias geragdes, buscaram e ainda buscam sair da situagado de pobreza e exclusdo. Atualmente,
muitos descendentes continuam em um regime servil, realizando e prestando trabalhos manuais
de forma precaria.

O povo que foi condenado a viver em situacao sub-humana e a realizar trabalhos em regime
de escravidao nas fazendas na época da colonizagao, acumulou como resultado da sua libertagao
um grande atraso social, pobreza, miséria e exclusdo, sobrando-lhe as periferias das cidades e o
descaso social.

Freire (2011), no livro Pedagogia da Autonomia, menciona que ensinar € poder criar possi-
bilidades de haver uma constru¢cao de saberes, tendo como objetivo ajudar na formagao das pes-
soas. Ao mesmo tempo em que eu ajudava meu pai, ele me ensinava uma profissédo. Freire (2011)
afirma que “Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender” (FREIRE, 2011,
p. 25). A aprendizagem com meu pai me proporcionou autonomia para, posteriormente, construir
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minha propria casa.

A filosofa Aranha (1986) afirma que os mitos tém um papel fundamental, pois contribuem
para o desenvolvimento das afetividades humanas. A fungdo do mito ndo €, primordialmente, ex-
plicar a realidade, mas acomodar e tranquilizar o homem em um mundo assustador. Os contos, os
mitos e as fabulas fazem parte da nossa vida, ilustrando e oferecendo novas formas de enxergar
a realidade e, por meio das mensagens subjetivas, auxiliam na construgdo da educagado humana.

Gullar (1993), poeta e critico de arte, referindo-se a criagao e elaboracéao, afirma que a cria-
cao artistica, de maneira geral, € humana; produto da realizagao do trabalho; fruto da imaginacéo,
da criagao e da expressao do sentimento, tendo representatividade social.

Criador ndo é apenas quem faz; quem acha também o é. Assim, uma pedra encontrada no
mato pode ser uma obra de arte[...] Todos séo artistas e ninguém ¢é artista. S6 se esquece-
ram de uma coisa: para que aquela pudesse ser vista como obra de arte, foi preciso primeiro
que o artista tivesse inventado a arte (GULLAR, 1993, p. 18).

A obra artistica é fruto da imaginacdo humana e € elaborada pelos elementos encontrados
na natureza ou no meio social, que sdo modificados e ganham novos significados.

Os historiadores humanistas apresentam o termo “desculturar” e porque as politicas impos-
tas aos indios e negros fizeram com que eles sofressem perdas de seus valores culturais, religiosos
e sociais. O povo angolano, mesmo nao sendo escravizado, perdeu muito com a colonizagao dos
portugueses e, até os dias atuais, sofre convivendo com a pobreza.

Darcy Ribeiro (1981), quando se refere a cultura afirma que cada homem é sempre e essen-
cialmente um ser cultural, detentor da tradigdo que o humaniza. Sua cultura s6 desaparecera com
ele, se for impossibilitado de transmiti-la socialmente a seus descendentes. Nota-se, portanto, que
a politica utilizada para desculturar o povo angolano tem uma consequéncia irreversivel, pois tudo
indica que, apds algumas geracgdes, a lingua materna denominada “dialeto” pelos colonizadores
desaparecera e, com o passar do tempo, ficara mais dificil usar suas expressoes, impossibilitando
a oralidade nativa. Freire (2008) traz uma passagem no livro Pedagogia do Oprimido que descreve,
em poucas linhas, a mudancga de tais pensamentos.

A pedagogia do oprimido, como pedagogia humanista e libertadora, tera dois momentos
distintos. O primeiro, em que os oprimidos vao desvelando o mundo da opressao e vao
comprometendo-se, na praxis, com a sua transformacao; o segundo, em que, transformada
a realidade opressora, esta pedagogia deixa de ser do oprimido e passa a ser a pedagogia
dos homens em processo de permanente libertacdo (FREIRE, 2008, p. 57).

Atualmente, se busca o conhecimento, estudando e construindo ideias, criando e recrian-
do novos pensamentos. A nova maneira de pensar e de ser um sujeito indagador ¢é fruto do jogo:
buscar e querer se libertar, de pensar e de enxergar a realidade mediante a inclus&o educacional,
resultando em uma rica experiéncia de vida.

ARTE COMO CRIAGAO DA CULTURA

No principio, as representagdes e criagdes de arte surgiram para suprir as necessidades do
homem introduzindo novos elementos capazes de facilitar a vida.
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As criagdes que o homem realiza, tanto as primitivas como as contemporaneas, possuem
um objetivo e uma representagdo. Com o desenvolvimento da sociedade, as criagdes passaram a
ser introduzidas em sua confecg¢ao trazendo novos conhecimentos. Desta forma, muitos processos
foram desenvolvidos a fim de trazer facilidades, o que possibilitou atender a um niumero maior de
pessoas, melhorando a forma de ser e estar no mundo.

No que se refere a arte e ao desenvolvimento da humanidade, Duarte (1991) apresenta o
homem como um ser cultural que, nos tempos remotos, ja produzia a arte da simbolizagao.

Um fendbmeno comum a todas as culturas — desde as mais “primitivas” as mais civilizadas”,
desde as mais antigas a mais atual — a arte. A arte do homem pré-histdrico, inclusive, é
tudo o que restou, integralmente, desses nossos antepassados. Qualquer cultura sempre
produziu arte, seja em sua forma mais simples como enfeitar o corpo com tinturas, seja nas
formas mais sofisticadas como o cinema em terceira dimensao, na nossa civilizagao. A arte
nos acompanha desde as cavernas (DUARTE, 1991, p. 38).

As primeiras formas de criagdo humana foram feitas pela imitacdo do que se via na nature-
za, pode-se observar que 0 homem busca inspiragdo em seu ambiente e cria novos elementos (0s
objetos e figuras) para expressar a linguagem por meio da arte. Este € um recurso valioso para os
seres humanos demonstrarem seus saberes, seus sonhos e suas necessidades.

O homem ao criar revela o conhecimento sobre 0 meio em que se encontra. Quando essa
criacado € um objeto que lhe traz facilidades e beneficios a vida, ele faz uso.

A arte é concebida como expressédo, transformando num fim aquilo que, para as outras
atividades humanas, é um meio. E assim que se diz que a arte faz ver a visdo, faz falar a
linguagem, faz ouvir a audigéo, faz sentir a mao e o corpo, faz emergir o natural da natureza,
o cultural da cultura (CHAUI, 2000, p. 325).

O homem, por meio da criagdo, exprime seus saberes culturais, realiza varias formas de
pensar, sentir e agir. De acordo com Chaui (2000), a arte possui papel importante para a humani-
dade: a representagao simbdlica dos saberes do homem. Ela exprime sentimentos, podendo trans-
mitir significados carregados de simbologias.

Para Chaui (2000), o homem se autorrevela ao apresentar, contar e representar a historia de
seu passado, requerendo o interesse pelo ato de simbolizar a vida.

A linguagem simbdlica, privilegiando a memaria e a imaginacao, nos diz como as coisas ou
o0s homens poderiam ter sido ou poderao ser voltando-se para um possivel passado ou para
um possivel futuro; a linguagem conceitual busca dizer o nosso presente, fala do necessa-
rio, determinando suas causas ou motivos e razdes; procura também as linhas de forgas de
suas transformagdes e o campo dos possiveis, como possibilidade objetiva e ndo apenas
desejada ou sonhada (CHAUI, 2000, p. 150).

As representacdes que o homem cria sao construidas por ferramentas. Tais recursos pos-
suem grande influéncia no processo de elaboracgao e finalizagdo da agao, pois, conforme o nivel
do dominio sobre elas, ele consegue melhores detalhes no acabamento. Gullar (1993) admite que
os desenvolvimentos dos avangos tecnoldgicos trouxeram mudangas na forma de produgéo, nas
quais muitas representacgdes elaboradas pelo homem passaram a apresentar maiores detalhes.

Com os desenvolvimentos das ferramentas e o com o passar do tempo, 0 homem incorporou
em seu meio de produgao as maquinas, estas vieram para produzir em maior quantidade e
auxiliar o homem em suas criagdes (GULLAR, 1993, p. 73).

Gullar (1993) acrescenta que os trabalhos de criagéo artistica vém sendo drasticamente
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substituido por maquinas.

Essa observacgao reflete o estado de espirito do artista em fase de uma realidade que se
transforma a cada dia, do crescimento da civilizagao industrial que vai impondo, especial-
mente nas cidades, uma nova forma de vida e um novo cenario para 0 homem. O meio me-
canico de reproducgao da realidade e de criagdo de novas formas torna o artesanato pictorico
uma espécie de arcaismo (GULLAR, 1993, p. 72).

As industrias e os avancgos tecnolégicos criaram um novo cenario, influenciando a arte na
modernidade cujos meios mecanicos produzem modelos que expressam o dominio do homem
diante das novas tecnologias. Neste momento de desenvolvimento industrial, o homem deixa de
ser protagonista e a maquina industrial assume este papel, recebendo comandos para produzir em
grande escala.

Os artistas, que utilizavam suas maos para dar vida as criacdes, devem acoplar-se as ma-
quinas e fazer de seu corpo meios de produgdo. O corpo e a maquina juntos estdo governados
pelas logicas do lucro: quanto maior a produtividade, maior é a receita. O artesdo, assumindo tal
postura, se insere na cultura industrial: os objetos industriais sdo mercadorias e, por isso, neles, os
valores de troca oculta e de uso, o préprio trabalho humano que os criou e a transformacao da obra
de arte em objeto tendem, também, a ocultar as pessoas.

Os objetos industriais ndo sdo arte, pois a arte é criagdo do homem. Ela carrega saberes e
conhecimentos culturais de seu idealizador. A criacdo da arte € o modo pelo qual o artista se cons-
troi fora de si e consegue dar permanéncia a fantasia. Quando esta expressao de criagédo € exposta
ao publico de maneira comercial e industrial, torna-se depreciavel.

Muitos artistas contemporaneos, que vivem da arte, realizam suas criagdes para vendé-las.
Ao realizar essa agao, a arte que, no passado, surgiu como representagao dos saberes da histoéria
e de descobertas da humanidade, passa a ser tratada, na atualidade, como objeto de comércio. Por
outro lado, as novas artes buscam demonstrar os conhecimentos tecnoldégicos do homem moder-
no, utilizando novas ferramentas que representam seu saber cultural.

Na sociedade atual, ndo existe uma divisao rigida entre os artistas tradicionais e modernos,
mas ha aqueles que preferem as novas tecnologias e outros que continuam utilizando os mode-
los anteriores. O que se percebe é a escolha de como eles realizam as criagdes artisticas, assim,
alguns optam por se manter na tradicado — provavelmente, por trabalharem com elementos mais
rasticos como pedras, raizes, sementes, troncos, barro e outros encontrados na natureza — e outros
decidem usufruir da tecnologia moderna, utilizando as ferramentas e tecnologias mais recentes.
Isso simboliza a evolugdo do homem por meio da complexidade de suas criagées, no entanto, mui-
tos artistas valorizam as novas ferramentas e recursos tecnoldgicos, mas ignoram a maneira de
criagao de arte praticada no passado.

A arte traz muitos beneficios: desenvolve as percep¢cdes humanas e potencializa a sensi-
bilidade. Desumanizar as criagoes artisticas € desumanizar as agdes criativas, porque a arte € o
resultado da observacao e da escuta da comunicagcdo do homem com o seu universo.

Chaui (2000), afirma que a arte transmite e relata os saberes humanos mediante a lingua-
gem da simbolizagcdo. Duarte (1991) destaca que ela conta o desenvolvimento e os saberes da
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histéria da humanidade, sendo assim, ela ndo pode ser depreciada. E o critico Gullar (1993) escla-
rece que as criagdes da arte antiga contribuem para ajudar a sustentar as evolugbes das artes da
contemporaneidade. Os artistas modernos utilizam-se dos avancos das novas ferramentas e criam
obras capazes de demonstrar suas descobertas e seus saberes. Morais (1992) admite que os ma-
quinarios produzem materiais descartaveis.

O desafio presente é assegurar os valores humanos por meio da criagdo da arte, pois mes-
mo com tantas mudancgas sociais, econdmicas e tecnoldgicas, ela carrega a historia da evolugéo
do homem mediante o uso da simbologia.

VIDA NA CRIAGAO DA ARTE

O homem representa o seu habitat por intermédio da arte, linguagem simbdlica que trans-
mite mensagens, conta historias e representa o desenvolvimento; e que, por meio das criagdes e
ferramentas, idealiza com maiores ou menores detalhes.

Morais (1992) define a arte como pratica de criar formas perceptiveis expressivas do senti-
mento humano: a arte como criacdo de formas perceptiveis do sentimento humano, pode ser vista
de diferentes angulos. Todos se integrando numa visao mais ampla da realidade artistica. A arte
nos transforma mediante a expressao do sentimento, ela é capaz de explorar no mais profundo de
nos, ocupando um lugar em nossas vidas.

Gullar (1993), em seu livro Argumentagcao Contra a Morte da Arte, refere-se a apresentacao
da arte dizendo que o homem utiliza a linguagem simbdlica da arte para representar o universo em
que se encontra.

A pintura € uma linguagem e, portanto, o significado de cada forma s6 existe em fungao do
sistema geral em que ele se insere. E essa compreensao lhe permite ampliar o campo da
linguagem pictérica para incluir nela todos os signos de todos os sistemas da linguagem
visual: as garatujas, as letras, os labirintos, etc. (GULLAR, 1993, p. 38).

Mediante as representagdes simbdlicas, 0 homem expressa seu meio social e seus senti-
mentos. As primeiras criagcdes foram representacdes dos materiais e animais que compunham o
habitat em que o0 homem vivia e, ao criar e recriar estas representagdes e simbologias, ele demons-
tra o conhecimento cultural.

Com base no momento que o homem modifica o habitat, transformando-o, humanizando-o,
interpretando seus conhecimentos, introduz novos saberes carregados de simbologias. A criativi-
dade produz novos objetos e ferramentas, artes geniais que servem para facilitar a vida do homem.

A filésofa Chaui (2000), no livro Convite a Filosofia, na mesma linha de pensamento, afirma
gue o homem cria a arte pela necessidade de sobrevivéncia.

A arte como expressao e construgdo. A obra de arte ndo é pura receptividade imitativa ou
reprodutiva, nem pura criatividade espontanea e livre, mas expressao de um sentido novo,
escondido no mundo, e um processo de construgdo do objeto artistico, em que o artista
colabora com a natureza, luta com ela ou contra ela, separa-se dela ou volta a ela, vence a
resisténcia dela ou dobra-se as exigéncias dela (CHAUI, 2000, p. 323).
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O homem percebeu que, para sobreviver, precisava humanizar seu habitat, criar novos ins-
trumentos que representam o saber cultural. Assim, a histéria da origem da arte traz compreensao
de como ela é importante no contexto do desenvolvimento da humanidade. O homem é um ser cria-
tivo e, segundo suas criagdes e recriagoes, ele demonstra seu saber; este pode ser compartilhado,
gerando um conhecimento cultural.

Segundo Freire (2008), a constru¢do ou a produgédo do conhecimento do objeto implica o
exercicio da curiosidade, sua capacidade critica de tomar “distancia” do objeto, de observa-lo, de
delimita-lo, de cindi-lo, de “cercar” o objeto ou fazer uma aproximagao metddica.

Desta forma, a arte é resultado da criagdo, da curiosidade, da agdo e do conhecimento, e
pode ser apreciada, elaborada e aprendida por outros. Além de ela mover a imaginagao, € uma
fonte para a aprendizagem porque o ser humano, por intermédio da intuicao desde sua tenra idade,
desenvolveu objetos artisticos que representam o desenvolvimento e o saber cultural.

Morais (1992) define a arte como pratica de criar formas perceptiveis expressivas do senti-
mento humano. O antropdlogo Faure (1990) considera que o homem por meio da arte conta sua
historia.

A fildsofa Chaui (2000) colaborou validando que o homem criou e desenvolveu a arte pela
busca da sobrevivéncia. Gullar (1993) demonstrou que o homem utiliza a arte para representar o
universo em que se encontra e Freire (2008) considerou que a arte representa a construgcéo ou a
produgao do conhecimento humano.

O homem apropriou-se de seu meio e, por intermédio de sua acgao, o transformou criando
novos elementos uteis, capazes de facilitar a vida; desenvolveu a arte, fruto de suas criagées — os
primeiros elementos foram para uso, conforto préprio para sua sobrevivéncia. O homem adquire
saberes, ou seja, aumenta suas criagdes, representando seu conhecimento, demonstrando o do-
minio perante o universo em que se encontra.

ARTE E EDUCAGCAO

O Brasil, por ser um pais de vasta extensao territorial, possui inUmeras representacoes ex-
pressas na criagao de elementos artisticos, além de diversos movimentos culturais que retratam os
saberes do povo. Cada regiao do Estado brasileiro possui suas proprias expressoes de subculturas
que, por sua vez, desenvolvem um papel social, em que os artistas conseguem se representar e
transmitir sentimentos por meio da comunicagao com a arte.

No livro Arte-educagao — Vivéncia, experienciacao Heloisa (2003) demonstra a importancia
das agdes de movimentos de arte popular, afirmando que a arte-educagao visa um processo de hu-
manizagao e, por isso, desempenha um papel fundamental nos individuos. Isso possibilita desen-
cadear o autoconhecimento, afiliar a percepgao, agugar o senso estético e estimular a imaginagéo,
respeitando o potencial criativo que existe em cada ser humano.

A arte-educagao contribui para a constituicdo do sujeito e a construgdo do conhecimento.
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As criagcboes possuem potencialidade para estimular o sentimento humano, além de desenvolver
elementos pedagogicos. A educagao e a arte estdo vinculadas porque suas fungdes estao ligadas
a criagoes. Duarte (1991), aborda a maneira que os artistas apresentam a arte na sociedade.

Toda a arte se da através de formas, sejam elas estaticas ou dindmicas. Como exemplo de
formas estaticas, temos: o desenho, a pintura, a escultura etc.; como exemplo de dindmica:
a danca (o corpo descreve formas no espago), a musica (as notas compdem formas sono-
ras), o cinema etc. Nas artes “dindmicas” as formas se desenvolvem no tempo, ao contrario
das “estéticas”, cujas formas ndo variam temporalmente (DUARTE, 1991, p. 44).

A arte demonstra os sentimentos de diversas formas de simbolizagao. Todas essas maneiras
representam o saber cultural de criacéo e de expressao de um povo e € justamente nos saberes do
povo que hasce a educacao popular.

Heloisa (2003) afirma que a arte popular funciona como base propulsora do processo edu-
cativo, pois a mesma possui a capacidade de agugar a percepgao das pessoas, estimulando e
facilitando o processo de aprendizagem.

Duarte (1991), ao se referir sobre o processo de aprendizagem da linguagem, afirma que a
arte e a criagao sao formas perceptivas e expressivas do sentimento humano. Tais recursos esti-
mulam a inteligéncia e contribuem para o desenvolvimento da personalidade do individuo. Os dois
pensadores humanistas caminham na mesma linha de pensamento.

A arte-educacao no Brasil, segundo Duarte (1991), teve o seu surgimento com o intuito de
atender as atividades domésticas e as func¢des industriais.

Porém, para ocultar um pouco o seu carater domesticador, a Lei 5.692/71 trouxe no seu bojo
algumas novidades, como a instituigdo artistica. “Antes dela tinhamos na escola algumas
disciplinas que possuimos o termo “arte” em seu nome”. E o caso das “artes industriais”, em
que se aprendia a fabricar objetos “Uteis”; ou das “artes domésticas”, nas quais se apren-
dia a cozinhar, a bordar etc. Ou ainda as aulas de musicas (as vezes denominadas “canto
orfednico”), em que o aluno cantava, com o acompanhamento do mestre, os hinos do Pais.
Mas, com a Lei, a arte educacao foi “oficializada” nas escolas lado da profissionalizagdo
pragmatica (DUARTE, 1991, p. 81).

A profissionalizagao dos alunos era idealizada pela atividade artistica e ndo tinha metodolo-
gia para agucar a criagdo, mas apenas para educar os alunos com o proposito de servirem o mer-
cado de trabalho. As escolas brasileiras, desde o principio, ao seguirem esse método, praticavam

a técnica de retalhar as informagdes, tendo por finalidade fazer de seus alunos meros reprodutores
de pensamentos elaborados.

A escola hoje se caracteriza pela imposi¢ao de verdades ja prontas, as quais os educandos
devem se submeter. Nao ha ali um espago para que cada um elabore a sua visao de mun-
do, a partir de sua situacao existencial. A escola ensina resposta. Resposta que, na maioria
dos casos, ndo correspondem as perguntas e as inquietagdes de cada um. Se verdadeiras,
as duvidas dos alunos ndao chegam sequer a ser colocadas, pois o professor ja sabe o que
todos devem ou nao saber, antecipadamente. Reproduz-se a cisdo da personalidade, pre-
sente em nossa civilizagao: cria um “mundo tedrico abstrato” que serve apenas para fazer
provas e “passar de ano” e que nao se articula a vida vivida dos estudantes. A um fosso
profundo entre o que se faz, entre a teoria e a pratica (DUARTE, 1991, p. 73).

A arte-educagao possuem inumeros beneficios, tanto humanos quanto sociais, ela foi res-
trita ao molde do curriculo escolar. Isso fez com que as abordagens das expressodes artisticas fos-
sem tratadas como exercicio manual. Segundo Duarte (1991), estamos vivendo numa civilizagao
racionalista, a qual pretende separar a razao dos sentimentos encontrando-se na primeira o valor
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maximo da vida.

A escola educa os alunos para seguirem regras pré-estabelecidas, que tém como objetivo
engessar a criatividade, ndo dando possibilidade de formar alunos questionadores e criticos. A po-
litica implantada é para o aluno ser moldado e atender ao mercado de trabalho, ficando a arte e a
criagdo humana em segundo ou terceiro plano.

O ensino brasileiro tem se voltado para atender as exigéncias do mercado de trabalho, com
mao de obra barata e sem questionamentos. Alunos sdo educados para servirem a linha de produ-
¢ao de fabrica, formada por individuos mecanicamente adaptados e ndo pensantes. Heloisa (2003)
vem ao encontro de Duarte (1991) e faz criticas a metodologia implantada no Brasil.

Ao ser criada com a lei N° 5.692/71, Educacéo Artistica assumiu o carater dogmatico que
subjaz ao contexto escolar, perdendo desde o inicio suas caracteristicas, sua razédo de ser,
desfigurando-se (HELOISA, 2003, p. 12).

Partindo dessa observacao, percebe-se que a agao do governo nao possibilita o0 desenvolvi-
mento da criagdo e nem o senso critico dos alunos, pois a arte esta reservada para poucas horas-
-aulas dadas, cumprindo a exigéncia basica do curriculo escolar. Duarte (1991) corrobora dizendo
que:

A arte-educagéo nao deve significar, finalmente, a mera inclusdo da “educacao artistica” nos
curriculos escolares. Porque, em se mantendo a atual estrutura (compartimentada e racio-
nalista) de nossa escola, a arte ali se torna apenas uma disciplina a mais entre tantas outras.
O que esta em jogo € a propria estrutura escolar, em que a educacéo, entendida como uma
atividade ludica, fundada na relagéo e no dialogo, foi transformada em ensino: um despejar

de respostas pré-fabricadas a questdes percebidas como absolutamente irrelevantes pelos
educandos (DUARTE, 1991, p. 74).

Atualmente, os curriculos escolares foram formulados e subordinados as exigéncias do mer-
cado. Com isso, a escola esta perdendo a sua funcao de ser formadora de identidade social e cul-
tural, e se mantém como fornecedora de mao de obra.

As atividades de artes nas escolas perdem o real valor porque os alunos nao compreendem
a importancia que a arte tem para o desenvolvimento criativo; esta passa a ser tratada como uma
simples atividade ludica e, consequentemente, os profissionais da arte ndo sao valorizados, pois
suas atividades propostas s&o consideradas irrelevantes para a aprendizagem.

A arte continua a ser encarada, no interior da prépria escola, como um mero lazer, uma
distragao entre as atividades “Uteis” das demais disciplinas. O préprio professor de arte é
visto como “pau para toda a obra”, como um “quebra galho”. Frequentemente ele é obrigado
a ceder suas aulas para “aulas de reposi¢do” de outras disciplinas (DUARTE, 1991, p. 82).

Para Duarte (1991), a falta de comprometimento e o descaso com a arte-educagao faz com
que os alunos se prejudiquem. E nesta perspectiva que se situam os debates travados em torno da
questao do papel desempenhado pelas escolas, no qual as mesmas nao valorizam as atividades de
artes por possuirem politicas curriculares voltadas somente para atender aos anseios do mercado.

A nova ordem emergente nas politicas publicas na area educacional faz com que se des-
valorizem as atividades ludicas e valorizem os conhecimentos cientificos. Neste mesmo contexto,
Duarte (1991) demonstra que os alunos nao estdo adquirindo conhecimento critico e desconhecem
que a propria ciéncia — que pretende ser um conhecimento rigoroso — é filha da imaginagao.

Alias, a ciéncia surge, nos primordios do século XVII, quando a imaginacgéo de Galileu leva-o
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a afirmar: “vamos supor que um corpo caia sem sofrer interferéncia do atrito com o ar”. Isto
€, imaginemos uma coisa inexistente em nosso mundo: a queda livre, sem interferéncia da
atmosfera, o movimento continuo. A imaginacao é, portanto, o dado fundamental do univer-
so humano e o motor de todo ato de criagdo (DUARTE, 1991, p. 53).

A ciéncia foi desenvolvida pela criatividade e imaginagdo humana e teve como resultado o
avanco e o desenvolvimento tecnolégicos. A inspiracao criativa de Galileu foi o ber¢go do desen-
volvimento cientifico de toda a humanidade, o que levou muitos outros cientistas a acreditar na
criatividade e na imaginagao.

O aluno, por meio das atividades artisticas na educacao, tem capacidade e potencialidade
para criar um universo imaginario. No processo de criagao e desenvolvimento humano, a arte foi
introduzida no curriculo escolar de maneira racional, por meio de livros didaticos. Estes, por sua
vez, ndo sao capazes de demonstrar a magia da expressao porque lhes faltam o sentimento, o
amor e a sensibilidade humana.

A via racional implantada na educacéao para realizar atividades de artes nos curriculos esco-
lares nao é a melhor forma para atingir o real, pois ela apresenta regras, preposi¢coes e conceitos
pré-estabelecidos. A arte esta a servico da cultura, da memoaria, do patrimdénio e, em particular da
preservacao da identidade.

Reconhecer e aplicar os beneficios da arte em prol do desenvolvimento da educacgao é ca-
minhar para a construgcao de expressao da liberdade. Aprisionar a arte, justificando suas atividades
no modelo didatico escolar, é desfigurar a criatividade.

CONSIDERAGOES FINAIS

Foi um grande desafio estudar a arte e a cultura e a vida por intermédio da educagao infor-
mal, praticada ao longo da histéria da humanidade. A pesquisa revelou por meio das investigacoes,
a necessidade de observar as estratégias para realizar a educagao de seus saberes para ser vivida
e expressada na cultura das pessoas.

E necessario capacita-los para a producdo da construcdo humana. Para tanto, os repre-
sentantes da arte e da cultura popular procuram repassar seus conhecimentos embasados nas
historias e tradigdes.

Aranha (1986), destaca o desenvolvimento da afetividade humana por meio de contos e
mitos, os quais contribuem para a aprendizagem e formag¢ao dos valores educacionais. Algumas
estratégias estdo mantidas até a atualidade e, no passado, essas estratégias de resisténcia servi-
ram para camuflar as reais intengdes embutidas nos movimentos culturais.

Os negros, os indios e todos os que compdem as classes exploradas compartilham seus
sonhos e esperangas de um dia ter a liberdade e o direito de lutar pelas conquistas da vida e por
intermédio da arte de expressar, foram desenvolvidos movimentos de manifestagcdes populares,
culminando na identidade cultural do povo brasileiro.

O imortal poeta e critico de arte Gullar (1993), referindo-se a criagao e a elaboragéo da arte,
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corrobora que a criagéo artistica, de maneira geral, € humana; é produto da realizagéo do trabalho;
é fruto da imaginagao, da expressao do sentimento, tendo representatividade na comunicagéo so-
cial.

As experiéncias de vida e sensibilidade humana, nos fazem pensar nas infinitas maneiras
de realizar a educacéo, especialmente a informal que € uma porta aberta para a criatividade e uma
marcha de aprendizagem constante.

A arte esta a servigo da cultura, da memdria, do patriménio e sobretudo da preservagao de
identidade estédo a servigo do desenvolvimento da educacéao, € necessario caminhar para a cons-
trucdo de expressao da liberdade, além de justificar as atividades de criatividade em que o ser
humano exprime se vale de sua criagao a forma de ver, ser e estar em um mundo marcado pela
fragmentagao, mas que desafia a todos para o resgate da humanizagao de forma que todos sintam-
-se pertencentes da sociedade em que vivemos.
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RESUMO

O presente estudo apresenta o conjunto de habilidade chamado “fun¢des executiva”, composto pela
memoria de trabalho, controle inibitério e flexibilidade, relacionando o seu papel no processo de
aprendizagem durante o desenvolvimento integral das criancas, focando no quanto é fundamental
estimular essa habilidade. .Observa-se por meio da revisdo de pesquisadores que se debrugam na
compreensao dessas questdes, verificar que quando bem estimulados pode ser um diferencial no
desenvolvimento cognitivo. A influéncia do trabalho contribui nos aspectos fisicos, afetivos, compor-
tamentais.

PALAVRAS-CHAVE: Fungdes executivas; Aprendizagem; Desenvolvimento Cognitivo.

INTRODUGCAO

O estudo do tema é relevante para que possamos compreender o desenvolvimento infantil
em sua totalidade, pois exige uma analise aprofundada das fungdes executivas, um conjunto de
habilidades cognitivas cruciais que sustentam o aprendizado, a adaptacdo e o comportamento
direcionado a objetivos ao longo da vida. A relevancia do estudo dessas habilidades — que englo-
bam a memoria de trabalho, o controle inibitério e a flexibilidade cognitiva — reside na sua influén-
cia fundamental no processo de desenvolvimento das criangas. Ao explorarmos a relacdo entre
as fungbes executivas e o amadurecimento cognitivo, torna-se evidente como eventuais déficits
nessas capacidades podem impactar significativamente a trajetdria de desenvolvimento. Motivado
pela importancia dessas habilidades cerebrais para a aprendizagem e o desenvolvimento integral,

93



Revista Gestéo & Educagdo - Abril 2025 Abril 2025

o presente trabalho tem como objetivo central apresentar a relevancia das fungdes executivas na
infancia. Através de uma revisao bibliografica, busca-se o papel essencial dessas fungdes e seu
processo de desenvolvimento. Para tanto, serdao consultados tedricos e pesquisadores de referén-
cia na area, a fim de contextualizar e fundamentar a discussido sobre a importancia das funcdes
executivas no desenvolvimento infantil

FUNGOES EXECUTIVA

As fungdes executivas (FE), se referem a “um conjunto de processos cognitivos e metacog-
nitivos que permitem ao individuo exercer controle e regular tanto seu comportamento [...] quanto
o processamento de informacgdes.” (SEABRA, Alessandra, et al. P.55, 2014.). Esse processo esta
envolvido com as fungdes cognitivas, emocionais e comportamentais (MALLOY-DINIZ, et al, 2008),
tendo como base neurolégica, cortex pré-frontal.

O modelo de FE mais citado entre estudiosos é o Modelo Fatorial, que faz referéncia a pes-
quisas realizadas com adultos. Este modelo tem se fortalecido por estudos recentes, como o de
Adele Diamond (2013), que corrobora com Miyake et al (2000), que explicita sobre a existéncia de
trés componentes: memoria de trabalho, inibi¢ao e flexibilidade.

Nesse modelo, o primeiro componente, a memaria de trabalho é responsavel pela informa-
cao “atual”’, conforme Seabra, et al,(s/p 2012), “a memoria de trabalho permite manter uma informa-
cao na mente enquanto se trabalha com ela, se atualiza informagdes necessarias a uma atividade
ou enquanto se realiza outra tarefa.”. Assim, esta habilidade é importante para realizar calculos
mentais, lembrar momentos de maneira ordenada, passado e presente, entre outras situacoes
rotineiras. Ja o segundo componente, a inibi¢cdo, é caracterizada pelo controle inibitério e atengao
seletiva. Conforme Barkley (1997), é a capacidade de controlar o primeiro impulso e, ao mandar
uma resposta, essa ser mais adequada. Também esta relacionado com o fato de se manter em uma
atividade mesmo sendo desagradavel realiza-la. O terceiro componente, a habilidade da flexibili-
dade, se refere a capacidade de alternar entre dois ou mais objetivos diferentes e esta relacionada
com a criatividade do individuo e como se apresenta em situagdes novas. (DIAMOND, A. 2013).

Segundo Paraizo, Marilise A, Almedia et al (2015), utilizou em seu trabalho o teste neurop-
sicologico Montreal Cognitive Assessment (MoCA) para rastrear comprometimento cognitivo leve
(CCL) em sujeitos nao idosos com doencga renal crénica (DRC). Neste estudo comprova-se a efi-
cacia do MoCA para rastrear as FE, caso a pontuacao for < 24 demonstra um comprometimento
cognitivo (CC) em que definiu-se CC como CCL, por nao estar vinculado a prejuizos na funcionali-
dade do sujeito.

Existem outros instrumentos que rastreiam as habilidades das funcbes executivas, por
exemplo, o Stroop, muitos estudos utilizam o teste Stroop para avaliar atencao seletiva e fungdes
executivas. As pesquisadoras Margarete Klein, Carla Cristina Adda, et al (2010), utilizaram em sua
pesquisa este instrumento para verificar a correlacdo escolaridade e desempenho do Quociente de
Inteligéncia, idade e desempenho, e encontraram nos resultados uma significancia entre escolari-
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dade e desempenho do QI e sem significancia em relagéo a idade.

Com isso, nota-se que as fung¢des executivas sao fundamentais para o individuo em diversas
situagdes no decorrer da vida. Os componentes da FE estéo interligados entre si, e sdo respon-
saveis por autocontrole, atencao seletiva e sustentada, manipulagao das ideias frente a diferentes
situacoes, relacionar pensamentos do presente e passado, mudar perspectivas e adaptar-se a
transformacgdes, sendo possivel perceber que essa elaborada habilidade FE sé € completamente
alcangada quando o individuo chega a idade adulta.

PROCESSO DE DESENVOLVIMENTO INFANTIL

O presente capitulo apresentara o desenvolvimento da crianca e abordara especificamente
as habilidades cognitivas que conversam com a tematica das fungdes executivas, em especial
analisando criangas na faixa etaria da educagao infantil. Considerando a abordagem do tema,
pretende-se, também, estudar as habilidades motoras, de linguagem, afetivas das criangas que
compreendam do nascimento até os cinco anos de idade. Tal levantamento tedrico tera como fonte
de estudo dois autores especificos, a saber: Jean Piaget e Levi Vygostky.

No desenvolvimento infantil das criangas entre zero e cinco anos, observam-se diversas
etapas deste processo que apresentam transformacgdes quantitativas e qualitativas ligadas a pro-
fundas mudancgas na sua personalidade e postura diante a vida.

Segundo Leontiev (1982), as etapas do desenvolvimento da crianca estdo baseadas em
observacgdes diretas e nas atividades que elas desempenham.Assim, temos: 1) etapa inicial
de vida (até um ano), 2) etapa da infancia inicial (de um a trés anos), 3) etapa da infancia
pré-escolar (trés a sete anos), 4) etapa da infancia escolar primaria (sete a dez anos), 5)
etapa da infancia escolar média (onze a quatorze anos), 6) etapa da adolescéncia (quatorze
a dezoito anos). (HAMDAM (1998) apud LEONTIEV (1982), p.70)

A etapa da infancia inicial: O primeiro ano de vida do bebé é marcado pelo progressivo
dominio da autonomia dos movimentos. De acordo com Piaget (apud Hamdan, 1998, p.70). “esta
fase € o inicio do estagio sensério-motor, que vai do nascimento até a conquista da fala, por volta
dos dois anos”. A partir do primeiro ano de vida, o mundo da crianga se amplia, porque é capaz de
estabelecer novas relacoes.

Nesta fase a crianga conquista a autonomia de andar e de manusear objetos, imitar os
gestos, os sons que irdo evoluir para a linguagem. Com esta evolugéo, por volta dos dois anos, a
crianga avanga no estagio do desenvolvimento infantil mudando do periodo sensoério-motor para
o periodo denominado pré-operacional. De acordo com Hamdan (1988) este segundo periodo é
marcado de mudangas significativas nos aspectos cognitivos e afetivos da crianga que agora esta
na faixa etaria entre dois e sete anos de idade.

Além do amadurecimento destes componentes, também é possivel notar que a literatura
destaca o amadurecimento da linguagem. Segundo Piaget (1973), a linguagem é fundamental para
0 processo de interagao do sujeito com a sociedade e sua cultura, pois, ha uma relagao de troca. A
funcao da linguagem neste momento confirma trés importantes particularidades do desenvolvimen-

to infantil e do processo de socializagao da agao.
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Em primeiro lugar, através da linguagem a crianga é colocada numa posig¢édo de subordina-
¢ao e coagao, desenvolvendo toda uma submissao intelectual e afetiva ao mundo dos adul-
tos. Em segundo lugar, a linguagem estabelece uma relagdo de troca com adultos e outras
criangas. Em terceiro lugar, a linguagem é marcada por mondélogos que acompanham todas
as atividades da crianga, ou seja, a linguagem é usada como auxiliar das a¢des. (HAMDAN
apud PIAGET, 1998, p.73-74)

Piaget (1973) destaca a importéncia do papel da rede social que compde o entorno da crian-
¢a, assim com o meio externo oferece oportunidade de novas interacdes subsidiando desenvolvi-
mento infantil. Ou seja, € por meio do compartilhamento de espaco e ideias dos adultos (interagdes)
que as criangas desenvolvem, amadurecem e aperfeigoam sua prépria linguagem e formas de
expressao no mundo.

Ainda de acordo com Piaget (1973), a partir dos trés anos, as habilidades linguisticas conti-
nuam se desenvolvendo progressivamente, e o repertdério comportamental e linguistico infantil se
modifica, pois a crianga passa a querer participar cada vez mais e de maneira mais ativa das ativi-
dades que sao realizadas no meio ambiente.

Retomando Hamdan (1988), vale destacar que devido a imaturidade cognitiva de avaliar
riscos e perigos, algumas atividades sociais das criangas ndo podem ser realizadas, fato este que
requer atencao dos cuidadores. Isto inclui, por exemplo: 0 manusear uma faca, cozinhar, entre
outras atividades. Aqui é importante resgatar a maneira ludica pelas quais as criangas resolvem
tais desejos, ou seja, € por meio da brincadeira que elas simularam cozinhar, manipular objetos
cortantes, voar etc. Tem-se, aqui, um processo de representacdes, faz-de-conta de maneira ludica
que explora a criatividade e a imaginagéao infantil por meio do brincar. Assim, é facil observar que o
“brincar” é essencial para o desenvolvimento psiquico infantil saudavel.

Reforgando esta ideia, reitera-se Hamdan (apud Vygotsky et al. 1996), “A utilizagdo de dis-
positivos criados pelas criangas, como os gestos significativos e a fala, organiza o ambiente e o
comportamento infantil e direciona a sua atenc¢ao”. Assim fica evidenciado a importancia das brin-
cadeiras, do ludico que revelam significados e simbolismo ao mundo em que vive.

Na etapa da infancia a crianga se encontra na Educacgao Infantil, crianga entre de 3 a 5 anos.
Neste periodo do desenvolvimento todo sistema de relagdes sociais € reorganizado, marcando um
novo estagio do desenvolvimento intelectual infantil que dara suporte cognitivo e psiquico para que
haja evolugdes no curso do desenvolvimento de seu pensamento para a entrada no proximo esta-
gio: o operacional concreto.

Apos ter apresentado as fases do desenvolvimento infantil propostos por Piaget (1973), reto-
ma-se Hamdan (1997) que explicita sua visdo acerca da formagao dos conceitos infantil com a edu-
cacao escolar. Também se chama atencgéo para a defesa de Vygotsky neste mesmo trecho do livro:

Os estudos sobre as relagdes entre a educagao escolar e o desenvolvimento cognitivo, par-
ticularmente sobre a formacao de conceitos, podem ser agrupados em duas tendéncias. A
primeira tendéncia valoriza o papel da escolarizagéo, ou seja, afirma que a educacgao escolar
tem efeito importante no desenvolvimento cognitivo dos alunos (por exemplo, Bruner, 1973;
Klausmeier, 1977; Freitag, 1986). A segunda tendéncia contraria a primeira, afirma que o de-
senvolvimento cognitivo ocorre independente da escolarizagdo (Piaget, 1970). Em relacéo
ao desenvolvimento desse processo no contexto escolar, Vygotisky assume a posi¢ao que a
educacao escolar exerce uma fungéao positiva no desenvolvimento da atividade cognitiva ao
defender a tese da existéncia de dois tipos de conceitos: o espontaneo: assimilado fora da
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escola; o cientifico: assimilado dentro da escola (HAMDAN, 1997, p.82-83)

Conforme citacdo acima, resumidamente, pode-se compreender que em suma, a ideia do
autor se resume em dois pressupostos distintos, a saber: 1) de um lado temos autores [Bruner
(1973); Klausmeier (1977) e Freitag (1986)] que defendem e valorizam o desenvolvimento cogniti-
vo infantil juntamente com a escolarizagéo. 2) de outro lado autores, tais como Piaget (1970) que
aponta o desenvolvimento cognitivo independente da escolarizagéo. E, Vygotsky que se posiciona
a favor da aproximagao do educando da escola, mas também valorizando suas interagdes fora
dela. Assim, é possivel apontar um certo distanciamento entre os dois principais autores contribuin-
tes da Psicologia para a area da Educagéo, ou seja, entre pontos de vistas de Piaget e Vygotsky.

CONSIDERAGOES FINAIS

O presente estudo investigou a intrinseca relagao entre as fungbes executivas — especi-
ficamente a flexibilidade cognitiva, a memoria de trabalho e o controle inibitério — e o processo
de desenvolvimento infantil. Os resultados confirmaram a hip6tese central, demonstrando que o
desenvolvimento dessas habilidades cognitivas fundamentais acompanha e é influenciado pelo
amadurecimento inerente as diferentes faixas etarias da infancia. A observacao de que o desem-
penho cognitivo se encontra diretamente vinculado ao estagio de desenvolvimento infantil reforga
a compreensao da natureza progressiva e inseparavel desses processos.

A relevancia desta pesquisa esta na capacidade de se ter um olhar cuidadoso sobre a com-
plexidade do desenvolvimento infantil, enfatizando o papel fundamental das fungdes executivas
nesse intrincado processo. Ao evidenciar a progressao dessas habilidades cognitivas, o estudo
sublinha a importancia de se considerar o estagio de desenvolvimento da crianga em contextos di-
versos, especialmente no ambito educacional. As fungdes executivas, como pilares de um conjunto
de habilidades cognitivas essenciais para o aprendizado e a adaptagao, impactam diretamente a
trajetéria de escolarizacao. Criangas com um desenvolvimento saudavel dessas fungdes tendem a
apresentar melhor desempenho académico, maior capacidade de resolugcdo de problemas e me-
Ihor regulagdo comportamental.

Diante da relevancia dos achados, torna-se necessario o investimento em continuas pes-
quisas que aprofundem a compreensao da dinamica entre as fungdes executivas e o desenvolvi-
mento infantil. Sugere-se a exploracao de fatores ambientais, socioecondmicos e pedagogicos que
possam influenciar o desenvolvimento dessas habilidades. Estudos longitudinais poderiam auxiliar
em ideias interessantes sobre a trajetéria de desenvolvimento das fungdes executivas ao longo da
infancia e adolescéncia, bem como identificar possiveis intervengdes precoces para otimizar seu
desenvolvimento e facilitar a aprendizagem. Além disso, pesquisas que investiguem a relagao entre
déficits especificos em fungdes executivas e dificuldades de aprendizagem podem contribuir para
a elaboracgao de estratégias pedagogicas mais eficazes.

Por fim, este estudo refor¢ca a centralidade das fungdes executivas no processo de desen-
volvimento infantil e destaca sua inegavel influéncia no contexto da escolarizagdo. A compreensao
aprofundada dessa relacao € fundamental para a promogéao de praticas educacionais mais informa-
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das e para o apoio integral ao desenvolvimento cognitivo e socioemocional na infancia.
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RESUMO

A presente pesquisa tem como objetivo analisar os desafios e estratégias relacionados a inclusao de
alunos neurodivergentes no contexto da escola regular brasileira, com base em uma abordagem de
revisao bibliografica. A investigagcao fundamenta-se em referenciais teéricos da educacao inclusiva,
com énfase em produgdes académicas que tratam da neurodiversidade, dos principios pedagoégicos
do curriculo inclusivo, do desenho universal para aprendizagem e da diferenciacdo pedagdgica. A
metodologia adotada consistiu na selegao criteriosa de artigos, livros e periddicos cientificos publi-
cados nos ultimos anos, priorizando materiais que abordassem os aspectos estruturais, formativos e
didaticos da inclusao de sujeitos com transtornos do neurodesenvolvimento. Os resultados apontam
que a inclusao de alunos neurodivergentes ainda enfrenta inimeros obstaculos, como a rigidez curri-
cular, a inadequacgao dos espagos escolares, a insuficiéncia na formacao docente e os preconceitos
institucionais. Paralelamente, foram identificadas praticas pedagdégicas promissoras que envolvem
0 uso de tecnologias assistivas, estratégias multimodais, adaptagéo curricular e reorganizagcéo do
tempo e do espago escolar. Além disso, observou-se a relevancia do trabalho colaborativo entre os
profissionais da educacao e da promocgao de uma cultura escolar baseada no respeito as diferencas
e na valorizacao da singularidade de cada aluno. A analise evidencia que a efetivacdo da inclusao
requer um comprometimento institucional que va além do cumprimento legal, sendo necessario
reconfigurar os processos educativos com base em uma perspectiva critica, acolhedora e transfor-
madora. Conclui-se que promover uma educacgao realmente acessivel a alunos neurodivergentes
implica em reconhecer a diversidade como fundamento ético e pedagdgico, exigindo da escola uma
postura ativa na construgao de praticas que garantam o direito a aprendizagem, a participagcao e a
pertenca de todos os estudantes.
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PALAVRAS-CHAVE: Neurodiversidade; Inclusédo escolar; Adaptagao pedagdgica; Estratégias didaticas.

INTRODUGAO

Ao longo da trajetéria da educacgao brasileira, o desafio da inclusdo de alunos neurodiver-
gentes tem sido marcado por tensdes estruturais, curriculares e epistemoldgicas que ultrapassam
a simples presenga desses sujeitos no espago escolar. As marcas de um modelo normativo de
escola, centrado em uma concepgao homogénea de aprendizagem, dificultam o acolhimento das
singularidades cognitivas e comportamentais dos estudantes com transtornos do neurodesenvolvi-
mento, como o Transtorno do Espectro Autista, o Transtorno de Déficit de Atencao e Hiperatividade,
a Dislexia, a Discalculia, entre outros. De acordo com Franco e Gomes (2020), € insuficiente restrin-
gir a educacéao inclusiva as categorias da educagao especial, pois € necessario que se ampliem os
olhares para os processos de ensino e aprendizagem como fenémenos diversos, atravessados por
multiplas formas de ser, agir e aprender. Assim, a escola precisa se organizar para atender nao a
excecao, mas a regra da diversidade humana, o que implica uma profunda ressignificagao de seus
fundamentos pedagdgicos e politicos.

Nesse sentido, o curriculo escolar, concebido historicamente como instrumento de padro-
nizacao e regulacédo de saberes, tem se mostrado uma das principais barreiras para a efetivagéao
de uma educagao verdadeiramente acessivel. Minetto (2021) evidencia que a rigidez curricular
desconsidera a multiplicidade de ritmos, estilos e estratégias de aprendizagem, resultando em
exclusdes veladas ou justificadas por discursos meritocraticos. A autora defende que a construgao
de um curriculo inclusivo exige ruptura com légicas conteudistas e a valorizagdo de metodologias
que respeitem a experiéncia do aluno, suas possibilidades expressivas e seus modos préprios de
apreender o conhecimento. Tal concepc¢ao, para se materializar, requer formacao continuada dos
professores, apoio institucional e o uso de instrumentos pedagdgicos acessiveis, configurando um
projeto coletivo e comprometido com a equidade.

Por sua vez, a necessidade de praticas pedagdgicas flexiveis, que reconhegam e acolham
as especificidades dos alunos neurodivergentes, encontra respaldo na proposta do Desenho Uni-
versal para a Aprendizagem (DUA), defendida por Oliveira, Munster e Gongalves (2019). Essa
abordagem, centrada na oferta de multiplas formas de representacao, expressao e engajamento,
propde que os ambientes de aprendizagem sejam concebidos para todos desde o inicio, € ndo
adaptados posteriormente a diversidade. Tal perspectiva exige um planejamento pedagogico in-
tencional, que antecipe barreiras e oferega caminhos alternativos para o desenvolvimento das ha-
bilidades, potencializando a participacao ativa dos estudantes em todas as dimensdes escolares.
Contudo, como ressaltam Souza e Machado (2019), a implementacao do DUA ainda esbarra em
lacunas de politicas publicas e desconhecimento por parte dos educadores, o que reforga a urgén-
cia de investimentos estruturantes e intersetoriais.

Ainda que a legislagao brasileira proponha diretrizes avangadas sobre educacéo inclusiva,
como a Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva, ha um des-
compasso entre o que se estabelece no plano normativo e o que se concretiza na pratica cotidiana
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das escolas. Uchba e Chacon (2022) destacam que a inclusdo requer mais do que a insergao fisica
dos estudantes com deficiéncia ou transtornos de aprendizagem; ela demanda transformagao das
relagbes pedagdgicas, escuta sensivel as subjetividades e reorganizacédo da cultura escolar em
torno de valores éticos, como o respeito, a solidariedade e o reconhecimento das diferengas. As-
sim, o desafio maior da educacéo inclusiva esta em deslocar o olhar do déficit para a poténcia, do
individuo para a coletividade, e da adaptacao pontual para a transformacéao estrutural, promovendo
uma escola efetivamente justa e democratica para todos os sujeitos que dela fazem parte.

Nesse cenario, o problema de pesquisa adotado foi: qual € a efetividade das estratégias
pedagogicas adotadas pelas instituigdes escolares brasileiras para garantir a inclusdo de alunos
neurodivergentes, considerando os desafios estruturais, formativos e curriculares enfrentados pe-
los profissionais da educagao?

O objetivo geral desta pesquisa € analisar os principais desafios enfrentados pelas institui-
¢coes escolares na promogao da inclusdo de alunos neurodivergentes, com foco na identificagao
de estratégias pedagdgicas eficazes que favore¢cam uma educacao verdadeiramente acessivel e
equitativa. Ja os objetivos especificos adotados foi: (1) Investigar, por meio de revisao bibliografica,
os principais obstaculos enfrentados por alunos neurodivergentes no contexto da escola regular
brasileira. (II) Examinar as contribuicbes tedricas que fundamentam praticas pedagdgicas inclu-
sivas voltadas ao atendimento das necessidades especificas de estudantes com transtornos do
neurodesenvolvimento. (1) Identificar, a partir da literatura especializada, estratégias metodolégi-
cas e curriculares que favorecam a aprendizagem, a permanéncia e o desenvolvimento integral de
alunos neurodivergentes no ambiente escolar.

A presente pesquisa se justifica pela urgéncia em compreender as multiplas dimensdes que
atravessam a inclusdo de alunos neurodivergentes na escola regular, sobretudo frente ao desafio
de transformar um modelo educacional historicamente excludente e padronizado. Partindo da pre-
missa de que a diversidade n&o constitui uma excegédo, mas sim a regra nas interagdes humanas,
torna-se imprescindivel repensar a estrutura, a organizagao e as praticas escolares a luz de uma
perspectiva inclusiva, ética e democratica. Nesse sentido, a investigagdo dos obstaculos enfren-
tados e das estratégias ja implementadas no contexto escolar possibilita ndo apenas evidenciar
lacunas formativas e institucionais, como também contribuir para a construgdo de um projeto pe-
dagogico que reconhega, respeite e acolha a pluralidade dos modos de aprender, assegurando
o direito a educagao de qualidade para todos os sujeitos, independentemente de suas condigdes
cognitivas ou comportamentais.

Nesta pesquisa, adotou-se uma metodologia de natureza bibliografica, por meio da qual
se procedeu a reunido, analise critica e sistematizacdo de produg¢des académicas previamente
publicadas em artigos cientificos, livros, dissertagdes e teses que versam sobre a inclusao de alu-
nos neurodivergentes no ensino regular. Para tanto, foram utilizadas bases de dados amplamente
reconhecidas, tais como Scielo, Google Académico e Portal de Periddicos da CAPES, mediante a
aplicac&o de descritores como “educacéo inclusiva”, “neurodivergéncia”, “estratégias pedagogicas”
e “acessibilidade educacional”. A sele¢cao dos materiais considerou critérios de relevancia tematica,
rigor metodoldgico e atualidade das publicagdes, o que permitiu construir um panorama analitico

sobre os principais desafios enfrentados pelas escolas e sobre as estratégias que tém se mostrado
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mais eficazes na promocgao de praticas educativas realmente acessiveis e transformadoras.

CONCEITUACOES E MARCOS TEORICOS SOBRE NEURODIVERGENCIA E EDUCAGAO IN-
CLUSIVA

Ao longo da trajetéria educacional brasileira, os conceitos de normalidade e adequacgao fun-
cional foram historicamente utilizados como instrumentos de exclusao, com impacto direto sobre
sujeitos cuja constituicao neurolégica desafia as estruturas convencionais de ensino. A nogao de
neurodivergéncia surge, nesse cenario, como contraponto a uma perspectiva patologizante, afir-
mando a existéncia de multiplas formas de funcionamento cerebral e de processamento da infor-
macao. Piccolo (2023) aponta que a prépria ideia de educacgao inclusiva precisa ser superada, na
medida em que continua girando em torno de um eixo normativo que marginaliza as experiéncias
divergentes. Para o autor, insistir na ideia de inclusao reforga, paradoxalmente, a centralidade de
um padrao que define quem esta dentro e quem precisa ser incluido. A neurodivergéncia, nesse
sentido, n&do € uma anomalia a ser corrigida, mas uma expressao legitima da diversidade humana
qgue precisa ser reconhecida, acolhida e integrada ao processo pedagdgico.

A concepgao de neurodivergéncia abarca, de forma ampla, as diferengas neuroldgicas que
incluem condi¢gdes como o Transtorno do Espectro Autista, Transtorno de Déficit de Atencao e
Hiperatividade, Dislexia, Discalculia, entre outras. Trata-se de um paradigma que desafia as clas-
sificagbes binarias entre normal e anormal, propondo a valorizagdo das singularidades e a revisao
dos modelos tradicionais de ensino. Dainéz e Smolka (2019) afirmam que, sob a 6tica da educagao
inclusiva, a escola precisa ser pensada como um espaco de produgao de sentidos, em que 0s sujei-
tos nédo sejam definidos por déficits, mas por poténcias. Ao propor uma leitura critica sobre a fungao
social da escola, as autoras evidenciam que o papel da instituicdo educacional deve se pautar pelo
acolhimento das diferencgas e pela criagado de dispositivos que favorecam o desenvolvimento de
todos os alunos, sem hierarquias impostas por critérios clinicos ou estatisticos.

Nesse mesmo caminho, Oliveira, Munster e Gongalves (2019) discutem a importancia do
desenho universal para a aprendizagem como base tedrica e metodoldgica para uma escola in-
clusiva. Diferente das estratégias adaptativas que pressupdem um modelo-padrao ao qual o aluno
deve se adequar, o DUA propde a concepgédo do ambiente escolar desde o inicio como acessivel e
responsivo as multiplas formas de aprendizagem. Para os autores, pensar a escola sob essa légica
implica deslocar o foco da deficiéncia para a estrutura do ensino, responsabilizando a instituicao
pela criagdo de um ambiente efetivamente equitativo. A neurodivergéncia, portanto, nao representa
um obstaculo a educacédo, mas um chamado a reinvengao das praticas pedagdgicas e das relacdes
escolares em direcdo a uma ética da pluralidade.

A literatura especializada vem apontando para a necessidade de se compreender a inclusao
nao como um favor ou como uma exceg¢ao, mas como um direito inalienavel. Ramos (2023) defen-
de que a pratica inclusiva so se efetiva quando articulada a um compromisso ético com a diversida-
de, o que requer da escola uma mudanca profunda de suas estruturas organizacionais, curriculares
e formativas. Em vez de pensar em alunos que precisam se adaptar a légica escolar, € a escola
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que deve se adaptar aos sujeitos que a compdem. A autora reforga que a inclusdo de estudantes
neurodivergentes exige mais do que boa vontade ou acolhimento simbdlico, requer agbes concre-
tas, sustentadas por politicas publicas consistentes e por uma formagao docente que reconheca e
valorize as diferentes formas de aprender.

As concepgdes de inclusédo escolar também tém sido analisadas sob a perspectiva histérica
e institucional. Miranda (2019) explica que a evolugédo da educagéo inclusiva no Brasil esta marca-
da por uma série de contradigdes, muitas vezes presentes nas proprias politicas publicas que ora
promovem a integragao, ora reforcam a segregag¢ao. Segundo a autora, embora os marcos legais
estabelecam o direito a educagao de todos, inclusive dos alunos com deficiéncia ou com transtor-
nos do neurodesenvolvimento, ainda persiste um modelo escolar que privilegia a normatividade e
a homogeneidade como parametros de exceléncia. Essa tensao revela a distancia entre o discurso
normativo e a realidade concreta da escola, onde os alunos neurodivergentes continuam a enfren-
tar barreiras fisicas, atitudinais e metodoldgicas.

No contexto da formagao docente, Franco e Gomes (2020) argumentam que ainda ha uma
lacuna significativa no preparo dos educadores para lidar com a diversidade neurofuncional em sala
de aula. As autoras apontam que, muitas vezes, os professores reproduzem praticas excludentes
por desconhecimento ou por auséncia de apoio institucional. A formagao inicial, focada em modelos
tradicionais de ensino, raramente contempla uma abordagem critica sobre a neurodivergéncia e
seus desdobramentos no cotidiano escolar. Com isso, as demandas dos alunos neurodivergentes
acabam sendo negligenciadas ou transferidas para os profissionais de apoio, perpetuando uma
l6gica assistencialista que pouco contribui para a constru¢gao de uma escola inclusiva de fato.

Além disso, a discussao sobre os marcos tedricos da inclusdo passa pela necessidade de
se repensar os proprios fundamentos epistemologicos da educagao. Uchdéa e Chacon (2022) pro-
pdem o que denominam de “Educacdo Outra”, uma proposta que rompe com os pressupostos da
modernidade pedagogica, baseados na racionalidade técnica e na normalizagéo dos corpos e men-
tes. Para os autores, a educagéo inclusiva ndo deve ser apenas um conjunto de praticas voltadas
a um grupo especifico, mas uma nova forma de entender a escola, o conhecimento e as relagdes
de ensino-aprendizagem. Essa concepgao amplia o debate sobre a neurodivergéncia ao situa-la
nao como uma excegao a ser acolhida, mas como uma expressao legitima da multiplicidade que
constitui o humano.

A perspectiva de diferenciagdo pedagdgica também tem ganhado destaque nas produgdes
que problematizam o ensino uniforme. Maia e Freire (2020) evidenciam que praticas pedagoégicas
indiferenciadas acabam por excluir sistematicamente os alunos neurodivergentes, cuja forma de
apreender e processar o conteudo exige abordagens diversificadas. Para os autores, a diferencia-
¢ao nao se resume a adaptar materiais ou oferecer atividades alternativas, mas pressupde uma
reestruturagcdo do planejamento didatico, respeitando os interesses, ritmos e competéncias dos
estudantes. Essa concepgao vai ao encontro da ideia de justiga curricular, na qual todos tém direito
ao acesso ao conhecimento sem que isso signifique submeter-se a um Unico modelo de aprendi-
zagem.

A partir de uma abordagem critica, Voltolini (2019) propde uma reflexao ética sobre a edu-
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cacao inclusiva, destacando que a escola nao pode continuar sendo lugar de reprodugao de de-
sigualdades, especialmente aquelas baseadas em classificagdes médicas ou funcionais. O autor
argumenta que, ao rotular os sujeitos, mesmo com a inteng¢ao de inclui-los, a escola corre o risco de
reforgar o estigma e de obscurecer as possibilidades de aprendizagem. Assim, a inclusdo s6 pode
ser pensada de forma ética se estiver ancorada no reconhecimento do outro como sujeito pleno,
com direito a palavra, ao saber e a presencga. A neurodivergéncia, sob essa 6tica, ndo € um proble-
ma a ser solucionado, mas uma condi¢cao a ser compreendida na sua complexidade e respeitada
em sua singularidade.

Rocha e Vieira (2021) ressaltam que os desafios da educacéo inclusiva, particularmente no
atendimento de alunos neurodivergentes, se intensificaram durante o periodo da pandemia, evi-
denciando fragilidades estruturais ja presentes nas escolas. O ensino remoto emergencial expds
a auséncia de recursos adaptados, a escassez de formagao tecnoloégica dos docentes e a falta de
politicas publicas voltadas as especificidades do publico-alvo da educacéo especial. Para as au-
toras, essa conjuntura reforgou a urgéncia de repensar as politicas educacionais a partir de uma
l6gica universalizante e sensivel as diferengas. A inclusdo de sujeitos neurodivergentes, portanto,
nao pode ser tratada como um apéndice do sistema educacional, mas deve compor o centro das
decisbes pedagogicas, curriculares e institucionais que orientam o projeto de escola que se deseja
construir.

BARREIRAS ESTRUTURAIS, CURRICULARES E FORMATIVAS A INCLUSAO ESCOLAR DE
ALUNOS NEURODIVERGENTES

A presenca de barreiras estruturais no sistema educacional brasileiro representa um dos
principais entraves a efetivacdo de uma proposta inclusiva que contemple, de maneira equanime,
os alunos neurodivergentes. A arquitetura fisica das escolas, pensada a partir de um modelo pa-
dronizado de corpo e cogni¢éo, evidencia uma légica que marginaliza sujeitos cuja interagdo com
o espago demanda recursos diferenciados. Rocha e Vieira (2021) destacam que a auséncia de
acessibilidade plena, seja na estrutura fisica, seja nos instrumentos didaticos, reflete uma concep-
¢ao limitada de inclusdo, que nao considera as particularidades sensoriais, cognitivas e compor-
tamentais dos educandos. Tal descompasso entre a materialidade escolar e as necessidades dos
estudantes revela um despreparo institucional que perpetua a exclusdo, mesmo quando revestida
de discursos normativos.

Paralelamente as barreiras estruturais, a rigidez curricular se impde como mecanismo de ex-
clusao simbdlica e epistemoldgica. Minetto (2021) defende que o curriculo, historicamente concebi-
do para atender a um sujeito universal e abstrato, ignora a multiplicidade de formas de apreensao
do conhecimento, dificultando o reconhecimento das singularidades presentes em sala de aula. A
autora afirma que a homogeneizacéao curricular impede a valorizacao dos diferentes ritmos, estilos
e modos de aprender, inviabilizando praticas pedagdgicas que dialoguem com a neurodiversidade.
Em um modelo que privilegia a linearidade, o desempenho e a produtividade, o aluno neurodiver-
gente é facilmente posicionado como aquele que “ndo acompanha” ou “nao aprende”, quando, na

verdade, é o curriculo que falha ao nao se flexibilizar.
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A formagao docente, por sua vez, constitui um campo marcado por lacunas histéricas no que
diz respeito a compreenséo critica da educacéo inclusiva. Barbosa e Bezerra (2021) argumentam
que grande parte dos cursos de licenciatura no Brasil ainda ndo incorporam, de maneira estrutu-
rada, disciplinas que abordem a inclusdo de alunos com transtornos do neurodesenvolvimento, o
que compromete a pratica pedagogica no cotidiano escolar. As autoras ressaltam que, sem emba-
samento tedrico e instrumental adequado, muitos professores se sentem despreparados para lidar
com as especificidades desses estudantes, recorrendo a praticas excludentes ou delegando essa
responsabilidade a profissionais de apoio. A auséncia de formagao continuada agrava o problema,
pois impede 0 avango das concepgdes pedagdgicas e a revisdo das estratégias de ensino frente a
complexidade da diversidade humana.

A légica meritocratica que permeia as avaliagbes escolares reforga o apagamento das di-
ferengas cognitivas, impondo critérios de sucesso baseados na normatividade. Souza e Machado
(2019) analisam que a valorizagao exclusiva de determinados indicadores de desempenho, como
leitura fluente e rapidez no raciocinio légico, cria um ambiente hostil para os alunos neurodivergen-
tes, cuja trajetdria escolar nem sempre se coaduna com tais exigéncias. Essa l6gica produtivista
desconsidera as formas plurais de expresséao, constru¢cao e demonstracdo do conhecimento, con-
tribuindo para o fracasso escolar sistematico desse publico. A escola, ao nao revisar seus instru-
mentos de avaliagéo, perpetua desigualdades e refor¢a a exclusao sob o véu da imparcialidade e
do rendimento.

A negligéncia em relagdo as praticas colaborativas entre professores, gestores e demais
profissionais da educacgao é outro fator que limita a construgao de um ambiente escolar realmente
inclusivo. Bezerra (2020) chama atencéao para a fragilidade das politicas de apoio pedagdgico, es-
pecialmente no que diz respeito ao papel do profissional de apoio a inclusdo. Segundo o autor, a
auséncia de diretrizes claras sobre as atribuicbes desse agente e a precarizagdao de sua atuagao
contribuem para a descontinuidade das estratégias inclusivas. O autor evidencia que, muitas ve-
zes, o profissional de apoio € visto como um “acompanhante de aluno”, desvinculado do planeja-
mento pedagdgico e das decisdes curriculares, o que o transforma em uma figura decorativa, sem
impacto significativo sobre o processo de ensino e aprendizagem.

Além disso, os preconceitos institucionais e culturais que atravessam o cotidiano escolar
manifestam-se em atitudes veladas ou explicitas de rejei¢ao, infantilizacdo e subestimagéo das
capacidades dos alunos neurodivergentes. Dainez e Smolka (2019) ressaltam que a escola, como
espaco de socializacao, reflete e reproduz valores sociais hegeménicos, nos quais a diferenga é
muitas vezes associada a deficiéncia e, por conseguinte, a limitagdo. As autoras alertam que tais
estigmas se incorporam as praticas pedagogicas, dificultando o reconhecimento dos alunos como
sujeitos de direitos, com potencialidades e modos préprios de aprender. A discriminagéao institucio-
nalizada se materializa, por exemplo, na recusa de adaptar atividades ou na segregacéo do aluno
em espacos separados sob 0 argumento de que isso seria “melhor para ele”.

O despreparo técnico e emocional de muitos docentes frente a diversidade neurofuncional
se deve, em grande parte, a auséncia de politicas publicas de formagao critica e permanente. Fran-
co e Gomes (2020) enfatizam que, quando o professor ndo compreende a légica da neurodiver-

géncia, tende a recorrer a estere6tipos e praticas normatizantes, o que compromete a autonomia
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do aluno e impede o florescimento de uma aprendizagem significativa. Para as autoras, a mudanga
nesse cenario requer investimento estatal, comprometimento institucional e politicas educacionais
que valorizem a formacgao reflexiva, dialégica e sensivel as demandas dos sujeitos historicamente
marginalizados pela escola tradicional. Sem esse suporte, a inclusdo permanece como um ideal
distante, descolado da realidade vivida por professores e alunos.

A auséncia de materiais didaticos acessiveis e de recursos tecnoldgicos adaptados também
configura uma barreira concreta a inclusao escolar. Oliveira, Munster e Gongalves (2019) demons-
tram, em sua analise, que a maioria dos materiais utilizados em sala de aula ainda € concebida
para atender um padrdo visual, auditivo e cognitivo homogéneo, o que exclui os estudantes que
processam o mundo de maneira distinta. A caréncia de instrumentos pedagogicos diversificados,
que contemplem elementos tateis, visuais, auditivos e interativos, evidencia a insuficiéncia das po-
liticas de financiamento e a centralidade de uma pedagogia que desconsidera a multimodalidade
como requisito de equidade. A acessibilidade, nesse caso, ultrapassa a presenga de rampas ou
elevadores, sendo também uma questdo de linguagem, método e materialidade do saber.

A auséncia de escuta qualificada aos estudantes neurodivergentes nas decisées pedagogi-
cas e institucionais revela uma lacuna ética no processo de construgcao da inclusédo escolar. Voltolini
(2019) observa que, frequentemente, as praticas inclusivas sdo desenhadas por profissionais sem
gue se considere a vivéncia e a perspectiva dos proprios alunos, o que compromete a legitimidade
e a eficacia dessas agdes. Para o autor, a escuta ativa e o reconhecimento da autonomia do sujeito
sao dimensdes fundamentais para que a inclusao ndo se resuma a presenca fisica em sala de aula,
mas envolva também participacao efetiva, pertencimento simbdlico e protagonismo no processo
educacional. Ignorar essas vozes reforga a légica adultocéntrica e capacitista que estrutura o siste-
ma educacional hegemaénico.

Miranda (2019) destaca que as resisténcias a inclusdo de alunos neurodivergentes tém rai-
zes histdricas profundas, ligadas a institucionalizagao da deficiéncia e a separagao entre o “normal”
e o0 “patoldgico” desde os primérdios da educagao formal no Brasil. A autora demonstra que, em-
bora a legislacao brasileira tenha avangado em termos de garantias legais, o imaginario social que
associa deficiéncia a incapacidade ainda prevalece em muitas escolas. Essa mentalidade, cristali-
zada em praticas cotidianas, impede que a inclusido se realize de forma plena, limitando o acesso
ao curriculo, a interacdo com os pares e o reconhecimento das diferencas como valor. Superar es-
sas barreiras exige mais do que mudancgas pontuais: requer uma revisdo profunda das finalidades
da educacéo e do lugar da escola na produgéo da cidadania.

ESTRATEGIAS DIDATICAS E RECURSOS EDUCACIONAIS PARA A PROMOGAO DA APREN-
DIZAGEM DE ALUNOS NEURODIVERGENTES

As estratégias didaticas voltadas a promogao da aprendizagem de alunos neurodivergentes
devem considerar a multiplicidade de modos de aprender, romper com a homogeneizagao curricu-
lar e reconhecer a diversidade como eixo estruturante da pratica pedagogica. Oliveira, Munster e
Gongalves (2019) destacam que o uso de recursos multimodais, ao oferecer multiplas formas de
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representacio e expressao, potencializa o acesso ao conhecimento e favorece a participacao ativa
dos estudantes. Para os autores, essas ferramentas sao fundamentais para superar barreiras co-
municacionais e cognitivas, sobretudo em contextos em que a linguagem verbal é insuficiente para
dar conta da complexidade dos processos de aprendizagem.

No que se refere as tecnologias assistivas, estas tém se consolidado como recursos pedago-
gicos de relevancia crescente para o ensino inclusivo. Rocha e Vieira (2021) ressaltam que esses
dispositivos, ao ampliarem as possibilidades de comunicacao e de interagao dos alunos com defi-
ciéncias ou transtornos do neurodesenvolvimento, contribuem para a construcdo de ambientes de
aprendizagem mais responsivos as especificidades individuais. No entanto, as autoras advertem
que a mera insergao de tecnologias néo é suficiente: € preciso que sejam mediadas por uma pratica
docente qualificada e sensivel as necessidades de cada sujeito.

A organizagao do tempo e do espacgo escolar também constitui um aspecto essencial na
promoc¢ao da inclusdo. Segundo Souza e Machado (2019), a rigidez das rotinas escolares, somada
a estruturacao tradicional das salas de aula, dificulta a adaptagao das propostas pedagdgicas para
atender aos alunos neurodivergentes. Os autores defendem uma gestéao flexivel e criativa do tempo
escolar, permitindo que os estudantes avancem em seus percursos de forma singular, respeitando
seus ritmos e estilos cognitivos. Essa flexibilizagao inclui também o uso de espagos alternativos de
aprendizagem, como ambientes externos, salas de recurso e espagos colaborativos.

Outro elemento fundamental na construcdo de uma educagao inclusiva diz respeito a adap-
tacao curricular. Minetto (2021) argumenta que adaptar o curriculo ndo significa empobrecé-lo ou
reduzi-lo, mas sim ressignifica-lo de modo a torna-lo acessivel, relevante e significativo para todos
os alunos. A autora propde uma abordagem curricular centrada em projetos, investigagao e inter-
disciplinaridade, que permita a construgao coletiva do conhecimento e valorize as experiéncias de
vida dos sujeitos. Essa proposta exige que o docente atue como mediador, articulando conteudos
e promovendo interacdes que respeitem as diferencas.

Ramos (2023), ao abordar praticas bem-sucedidas de inclus&do, enfatiza a importancia de
metodologias ativas que envolvam os alunos em situagdes concretas de aprendizagem. Segundo a
autora, estratégias como oficinas, jogos pedagogicos, dindmicas de grupo e projetos integradores
contribuem para o desenvolvimento da autonomia, da expresséao criativa e do pensamento critico.
Tais atividades devem ser organizadas considerando o perfil cognitivo e emocional dos estudantes,
promovendo experiéncias de aprendizagem significativas e inclusivas.

O uso de linguagens alternativas e complementares também se mostra fundamental para o
atendimento a diversidade. Franco e Gomes (2020) ressaltam que recursos visuais, sonoros, tateis
e corporais, quando integrados ao cotidiano escolar, ampliam as possibilidades de comunicagao e
de construcao de sentido para alunos com diferentes formas de funcionamento neuropsicolégico.
As autoras defendem uma abordagem multimodal, capaz de dialogar com os variados modos de
percepcao e de expressao dos estudantes, especialmente aqueles com dificuldades significativas
na linguagem oral e escrita.

Para que essas praticas ganhem efetividade, € imprescindivel o investimento na formagao
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docente. Barbosa e Bezerra (2021) sublinham que muitos professores ainda se sentem inseguros e
despreparados para trabalhar com a diversidade neurofuncional. As autoras defendem uma forma-
cao continuada pautada na reflexao critica sobre a pratica, na troca de experiéncias entre pares e
no estudo de casos concretos. Essa formacao deve promover o desenvolvimento de competéncias
pedagogicas, emocionais e éticas, fundamentais para a construgdo de uma escola verdadeiramen-
te inclusiva.

Outro recurso que se mostra promissor na inclusdo de alunos neurodivergentes € o trabalho
colaborativo entre os profissionais da educacéo e das demais areas envolvidas no processo edu-
cativo. Bezerra (2020) observa que a atuagéao articulada entre professores regentes, especialistas
em educacéao especial, terapeutas e familiares amplia as possibilidades de intervencao e favorece
uma compreensdo mais integral dos estudantes. Esse trabalho em rede exige comunicacgao efetiva,
planejamento conjunto e corresponsabilizagao pelas trajetérias escolares.

A construgdo de materiais didaticos acessiveis € também uma condigdo essencial para a
promocao da aprendizagem. Uchba e Chacon (2022) afirmam que tais materiais devem considerar
os diferentes estilos de aprendizagem, utilizar linguagem clara e objetiva, incorporar elementos
visuais e permitir manipulagao concreta. Os autores defendem que a produgao de recursos aces-
siveis nao deve ser uma tarefa isolada, mas sim resultado de um processo coletivo que envolva a
escuta dos estudantes e a colaboragao entre professores.

A consolidagao de praticas pedagdgicas inclusivas depende de um reposicionamento ético-
-politico da escola diante da diversidade. Goe e Laplane (2022) argumentam que promover a apren-
dizagem de alunos neurodivergentes nao significa apenas oferecer meios de acesso ao curriculo,
mas garantir o direito a participagao plena e ao reconhecimento da diferenga como valor formativo.
Isso implica romper com légicas capacitistas e assumir 0 compromisso com uma educagao que
acolha, valorize e potencialize todas as formas de existir, aprender e conviver no espago escolar.

CONSIDERAGOES FINAIS

A inclusao de alunos neurodivergentes no ambiente escolar representa um compromisso
ético e politico com a valorizagdo da diversidade humana e com a construgdo de uma educagao
verdadeiramente democratica. Ao longo desta pesquisa, foi possivel identificar que, apesar dos
avangos normativos e conceituais no campo da educacgao inclusiva, persistem inumeras barreiras
estruturais, curriculares e atitudinais que dificultam o acesso, a permanéncia e o pleno desenvol-
vimento desses estudantes nas instituicbes de ensino. A exclusdo, muitas vezes velada, ainda se
manifesta na rigidez dos sistemas escolares, na falta de preparo pedagdgico e na escassez de
recursos adequados a diversidade neurofuncional.

Os dados apresentados evidenciam que a efetivagéo da inclusdo exige mais do que a matri-
cula dos alunos com transtornos do neurodesenvolvimento nas escolas regulares. E necessario re-
pensar as praticas pedagogicas, os modos de organizagéo do curriculo e a disposi¢ao dos espagos
escolares para garantir que todos possam participar de maneira equitativa e significativa. Nesse
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sentido, os principios do Desenho Universal para Aprendizagem, a diferenciagdo pedagdgica e as
adaptacgdes curriculares surgem como caminhos viaveis e coerentes para responder as multiplas
necessidades dos sujeitos neurodivergentes, reconhecendo seus modos singulares de aprender e
de se relacionar com o conhecimento.

A literatura consultada nesta pesquisa apontou que as estratégias didaticas voltadas a in-
clusdo devem considerar a pluralidade de linguagens, a mediagcdo de tecnologias assistivas, a
organizacéo flexivel do tempo e do espago e o estimulo a colaboragao entre os profissionais da
educacao. A construgao de uma pratica docente sensivel, qualificada e comprometida com a equi-
dade se configura como um dos pilares centrais para a transformagéo da cultura escolar e para o
combate as légicas capacitistas ainda presentes nas instituicbes de ensino. Dessa forma, o papel
do professor transcende a fungao de transmissor de conteudos, assumindo a responsabilidade de
mediador de processos, facilitador da aprendizagem e promotor da justica educacional.

Outro aspecto fundamental destacado ao longo da pesquisa refere-se a formacao inicial e
continuada dos profissionais da educacgao, que deve estar alicercada em principios da educagao
inclusiva, na escuta ativa e no respeito as diferencas. A formacao docente deve fomentar o conhe-
cimento tedrico, mas também desenvolver competéncias emocionais e relacionais, essenciais para
lidar com os desafios cotidianos da sala de aula inclusiva. A escola, enquanto espaco coletivo de
construgcao de saberes, deve promover a cultura do dialogo, da corresponsabilidade e da solida-
riedade, articulando agdes com os diferentes agentes que integram a rede de apoio ao estudante.

Conclui-se, portanto, que garantir uma educacéao realmente acessivel para alunos neurodi-
vergentes demanda rupturas profundas com modelos tradicionais de ensino, ainda centrados na
padronizacdo e na normatividade. E preciso reconhecer que a inclusdo ndo se resume a agdes
pontuais, mas requer transformacdes sistémicas que envolvem politicas publicas, praticas peda-
gogicas, valores institucionais e, sobretudo, uma concepg¢ao ampliada de educacéao e de sujeito.
A escola inclusiva deve ser aquela que, ao acolher as singularidades, promove o pertencimento e
assegura a cada aluno o direito inalienavel de aprender e de ser plenamente reconhecido em sua
humanidade.
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RESUMO

Este artigo visa explorar a natureza do conhecimento desenvolvido nas aulas de Educacéo Fisica,
destacando como ele se manifesta nas praticas escolares. Aborda a compreensao do saber-fazer
como um conhecimento legitimo, reconhecendo os desafios enfrentados pela disciplina devido a
sua natureza pratica e corporal. A partir da analise da Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
discute-se como o trabalho por competéncias, proposto pela BNCC, valoriza o saber e as praticas
desenvolvidas nas aulas de Educagao Fisica. O artigo também analisa como essas praticas podem
contribuir para a formacao integral dos estudantes e para o desenvolvimento de competéncias cog-
nitivas e motoras essenciais.

PALAVRAS-CHAVE: Educacéo Fisica; Conhecimento Escolar; Saber-Fazer; BNCC; Competéncias;
Desafios Educacionais.

INTRODUCAO

A Educacao Fisica escolar tem sido, ao longo das décadas, um campo de discussao que en-
volve diversos aspectos: pedagdgicos, culturais, sociais e até politicos. Historicamente, a disciplina
sempre esteve marcada por um dilema fundamental: seria a Educagéo Fisica uma area de conhe-
cimento, ou simplesmente uma pratica de atividades fisicas e esportivas? Para muitos, as aulas de
Educacao Fisica eram compreendidas como momentos de descontragdo, sem a necessidade de
um conteudo tedrico estruturado. No entanto, com a evolucédo do entendimento sobre as diversas
areas de saberes dentro da escola, a Educacao Fisica tem sido progressivamente valorizada como
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um campo legitimo de conhecimento, com uma fungédo educativa que vai além da simples movi-
mentagao corporal.

No Brasil, com o advento da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) em 2017, houve uma
revalorizacdo da Educacgao Fisica, que passou a ser vista como uma area que contribui diretamen-
te para o desenvolvimento integral dos alunos. A BNCC propde um trabalho por competéncias, no
qual as disciplinas n&o sao apenas vistas como conteudos a serem transmitidos, mas como ferra-
mentas de desenvolvimento de habilidades que englobam aspectos cognitivos, afetivos, sociais e
motores. Isso representa um avango no reconhecimento do saber-fazer como um conhecimento
legitimo, onde as aulas de Educacéao Fisica ndo sdo mais exclusivamente focadas na execugéo de
movimentos, mas também na reflexdo sobre as praticas realizadas e seus impactos na formagao
dos alunos.

Com a introducao do trabalho por competéncias, a Educacao Fisica assume um novo pa-
pel nas escolas brasileiras. Ao contrario do que acontecia em modelos anteriores de ensino, que
privilegiam apenas o aspecto fisico da atividade, a Educacgao Fisica hoje propde uma abordagem
mais ampla, que envolve o desenvolvimento de competéncias motoras, sociais, afetivas e cogni-
tivas. A BNCC destaca que a Educacéao Fisica deve ajudar os estudantes a desenvolverem nao
apenas habilidades fisicas, mas também competéncias para a convivéncia social, para a resolugao
de problemas e para o exercicio da cidadania. Essa mudanca de foco na Educacéao Fisica reflete
uma transformagao maior que ocorre no sistema educacional brasileiro, em que se busca integrar
as diversas dimensdes do ser humano, de forma que o conhecimento nao se limite a disciplinas
estanques, mas seja um processo continuo e multidimensional.

O conhecimento que se manifesta nas aulas de Educacao Fisica ndo € apenas pratico e ime-
diato. A pratica de atividades fisicas e esportivas exige o0 dominio de habilidades que sao adquiridas
por meio de repeticdo e aperfeicoamento, mas também envolve uma série de reflexdes tedricas
sobre o corpo, o movimento e a saude. A Educacéo Fisica deve ser entendida como um campo que
integra tanto a pratica (o saber-fazer) quanto a teoria, proporcionando aos alunos uma experiéncia
qgue vai além da execucado de movimentos, mas que envolve a analise, a critica e a reflexdo sobre
essas praticas. Esse reconhecimento do saber-fazer como conhecimento € um avango fundamen-
tal, pois permite que a disciplina seja inserida de maneira mais efetiva no curriculo escolar e na
formacéao dos estudantes.

Entretanto, apesar de todos os avancgos, a Educacio Fisica escolar ainda enfrenta desafios
significativos. A resisténcia de setores educacionais em reconhecer a disciplina como um campo
legitimo de conhecimento, que vai além da pratica fisica, persiste. Muitos gestores escolares e
educadores ainda ndo compreendem o potencial da Educacéao Fisica para o desenvolvimento de
competéncias cognitivas e sociais dos alunos. A avaliagdo dessa disciplina também se apresenta
como um grande desafio, pois, historicamente, ela foi vista apenas como uma avaliagdo do desem-
penho fisico, sem considerar o aprendizado cognitivo, afetivo e social. Este modelo de avaliagéo
limitava as possibilidades de analise do verdadeiro impacto das aulas de Educacéao Fisica no de-
senvolvimento dos alunos.

A valorizagao do saber-fazer nas aulas de Educagao Fisica exige uma reinterpretacdo do
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conceito de conhecimento escolar. Nao se trata apenas de medir o desempenho fisico, mas de
reconhecer que o aprendizado na Educacgao Fisica envolve habilidades motoras, raciocinio estraté-
gico, comportamento cooperativo e reflexdes sobre o corpo e a saude. Para isso, € necessario um
novo olhar sobre a pratica pedagdgica da Educagao Fisica, que permita que os alunos se engajem
com o conteudo de maneira significativa, compreendendo a importancia das atividades fisicas e
esportivas ndo apenas para o seu bem-estar, mas também para o desenvolvimento de habilidades
cognitivas e sociais que contribuirdo para sua formagao integral.

Outro ponto relevante para a discussdo da Educagao Fisica escolar é a sua insercdo no
curriculo. A partir da BNCC, a Educacao Fisica passou a ser tratada de forma mais estruturada e
integrada com as demais areas do conhecimento, o que permitiu que a disciplina fosse considerada
um espacgo de desenvolvimento de competéncias e habilidades essenciais para a formagao dos
alunos. O trabalho por competéncias, proposto pela BNCC, incentiva o desenvolvimento de habi-
lidades praticas, como a coordenagao motora e a capacidade de realizar atividades fisicas, mas
também busca promover competéncias cognitivas e sociais, como a reflexdo sobre os movimentos,
a cooperagao e a convivéncia em grupo. Este modelo de ensino representa uma mudanga no papel
da Educacéo Fisica, que deixa de ser vista como uma disciplina isolada e passa a integrar-se de
forma mais fluida ao restante do curriculo escolar.

Ao longo deste artigo, sera discutido como a Educacéao Fisica escolar se manifesta como
um campo de conhecimento legitimo, onde o saber-fazer ndo é apenas uma habilidade fisica, mas
também um saber reflexivo e cognitivo. Também sera explorado como a BNCC, ao enfatizar o tra-
balho por competéncias, contribui para que a Educacéao Fisica seja reconhecida e valorizada como
uma disciplina que pode proporcionar uma formacgao integral para os alunos, desenvolvendo nao
apenas suas habilidades fisicas, mas também suas capacidades cognitivas, sociais € emocionais.
Além disso, serao abordados os desafios enfrentados pela Educacéao Fisica na escola, com énfase
nas dificuldades de avaliacédo e na resisténcia de setores educacionais em reconhecer o potencial
da disciplina para o desenvolvimento integral dos estudantes.

A EDUCAGAO FiSICA COMO CONHECIMENTO ESCOLAR

A Educacao Fisica sempre foi vista, em muitos contextos educacionais, como uma disciplina
de natureza pratica, centrada na execucao de atividades fisicas e jogos. Essa perspectiva, muitas
vezes, limita o reconhecimento da disciplina como um campo de conhecimento académico, pois
€ associada a um saber mais voltado para a agao do que para a teoria. No entanto, nas ultimas
décadas, um movimento crescente tem buscado valorizar a Educagao Fisica como um campo de
saber que vai além do simples exercicio corporal.

As aulas de Educacéo Fisica sdo uma oportunidade de aprendizado para o corpo e a mente.
O conhecimento desenvolvido nas aulas de Educacéao Fisica ndo se limita apenas a pratica de es-
portes e movimentos, mas também envolve aspectos cognitivos, como a reflexdo sobre o corpo, a
saude, o movimento e as relagdes interpessoais no contexto da atividade fisica. Assim, a Educagao
Fisica deve ser entendida como um campo que se manifesta tanto pela pratica quanto pela teoria,
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integrando o saber-fazer com o saber-refletir.

O SABER FAZER COMO CONHECIMENTO

A Educacéo Fisica é caracterizada pela aprendizagem de habilidades motoras e de coor-
denagao. O "saber fazer" € uma expressao-chave que define a experiéncia adquirida ao longo da
pratica de atividades fisicas. Este saber-fazer €, muitas vezes, considerado uma forma legitima de
conhecimento, pois envolve o dominio de habilidades complexas, que requerem repeticdo, aper-
feicoamento e compreensao.

Contudo, a valorizagdo do saber-fazer na Educagéo Fisica exige uma reinterpretacao do
conceito de conhecimento escolar. Ao contrario de disciplinas tradicionais, que se concentram prin-
cipalmente na transmissdo de conteudos tedricos, a Educacgao Fisica propde um conhecimento
pratico que se traduz em desempenho e habilidade. A aprendizagem é medida n&o apenas pelo
conhecimento conceitual, mas pela capacidade de aplicar esse conhecimento no contexto de ativi-
dades fisicas, esportivas e ludicas.

DESAFIOS DA EDUCAGAO FiSICA NAS ESCOLAS

Um dos principais desafios enfrentados pela Educacéo Fisica nas escolas € a resisténcia de
alguns setores educacionais em reconhecer sua importancia como um campo de saber legitimo.
Muitos educadores e gestores escolares ainda veem a disciplina como secundaria, em comparagao
com as areas de conhecimento tradicional, como Matematica e Lingua Portuguesa.

Além disso, a avaliagado da aprendizagem em Educagao Fisica € uma questdo complexa.
Como medir o aprendizado de habilidades motoras e de cooperacdo em uma area pratica? A ava-
liacdo tem se concentrado principalmente na performance fisica, sem levar em consideragao os
aspectos reflexivos e tedricos que a Educacédo Fisica proporciona. Esse enfoque muitas vezes
limita a compreensao do potencial formativo da disciplina, que vai muito além da simples execugao
de movimentos.

A BNCC E O TRABALHO POR COMPETENCIAS

Com a implementacao da BNCC, a Educacéo Fisica passou a ser reconhecida ndo apenas
como uma disciplina de atividades fisicas, mas como um espaco de desenvolvimento de compe-
téncias. ABNCC propde que a Educagéo Fisica contribua para a formagao integral dos estudantes,
desenvolvendo competéncias cognitivas, motoras, sociais e emocionais.

O trabalho por competéncias, previsto na BNCC, exige que os estudantes ndo apenas exe-
cutem as atividades fisicas, mas também reflitam sobre elas, desenvolvam estratégias para a me-
Ihoria de suas habilidades e se integrem a praticas coletivas que favoregam a convivéncia social
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e o trabalho em equipe. A Educacao Fisica passa, assim, a ser entendida como um espaco de
construcao de saberes que envolvem tanto a pratica quanto a reflexao.

CONSIDERAGOES FINAIS

A Educacao Fisica, ao longo dos anos, tem passado por transformacdes significativas que
refletem mudangas no entendimento do papel da escola e do curriculo. Tradicionalmente vista
como uma disciplina que envolvia apenas atividades fisicas e esportivas, a Educagao Fisica esco-
lar agora € reconhecida como um campo de conhecimento legitimo, com uma contribui¢cao relevan-
te para o desenvolvimento integral dos alunos. A introdugao do trabalho por competéncias, como
proposto pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC), consolidou ainda mais essa perspectiva,
ao destacar que as aulas de Educacéao Fisica ndo se limitam ao desenvolvimento de habilidades
motoras, mas também ao fortalecimento de competéncias cognitivas, sociais e afetivas.

Neste artigo, foi possivel observar como a Educagao Fisica se manifesta enquanto um saber
legitimo dentro do espaco escolar. A reflexdo sobre o movimento, o corpo e a saude ndo devem ser
separados da pratica, mas integrada a ela. O saber-fazer, muitas vezes negligenciado, é fundamen-
tal para o desenvolvimento dos alunos, pois promove uma compreensio profunda dos beneficios
das atividades fisicas, tanto no aspecto fisico quanto no emocional e social. A valorizagao desse
saber-fazer, portanto, € essencial para que a Educacao Fisica tenha um impacto real na formacao
dos estudantes, indo além da execug¢do de movimentos ou da simples realizagao de esportes.

A partir da BNCC, a Educacgao Fisica também passou a ser vista como uma area que contri-
bui para a formagao de competéncias essenciais, como o trabalho em equipe, a resolugao de pro-
blemas, a reflexao critica e a gestao da saude e do corpo. Essas competéncias sao fundamentais
nao apenas para o desempenho fisico, mas também para o desenvolvimento de habilidades que
serao uteis ao longo da vida do aluno. Nesse contexto, a Educacao Fisica escolar, mais do que
nunca, se configura como uma disciplina estratégica para a formacao de cidadaos criticos, sauda-
veis e colaborativos.

Contudo, é necessario reconhecer que a Educagao Fisica ainda enfrenta uma série de de-
safios no ambiente escolar. O maior obstaculo talvez seja a resisténcia de muitos educadores e
gestores em considerar a disciplina como um campo legitimo de conhecimento. A ideia de que a
Educacao Fisica é apenas uma atividade fisica, sem grande relevancia pedagdgica, persiste em
algumas instituicoes. A dificuldade em realizar avaliagées que contemplem as diferentes dimensodes
de aprendizagem também continua sendo um problema. Muitas vezes, a avaliagdo de desempenho
fisico continua a ser o unico critério considerado, sem que se leve em conta o aprendizado cogniti-
vo, afetivo e social que a Educagao Fisica proporciona.

Para superar esses desafios, é fundamental que os educadores da area busquem nao ape-
nas aperfeigoar suas praticas pedagogicas, mas também promover um entendimento mais amplo
da disciplina, que contemple todas as suas dimensdes de conhecimento. A integragcdo da Educagao
Fisica com as outras disciplinas, por meio de uma abordagem interdisciplinar, pode ser uma estra-
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tégia eficaz para quebrar as barreiras entre as areas de conhecimento e promover uma visao mais
holistica do ensino. Além disso, o investimento na formagao continuada dos profissionais de Edu-
cacao Fisica e a valorizagao de seu papel dentro da escola sdo agdes essenciais para fortalecer a
relevancia dessa disciplina.

Por fim, & importante que a sociedade em geral reconheca a importancia da Educacgéo Fisica
para o desenvolvimento dos alunos. A educacgao escolar nao deve ser vista apenas como um pro-
cesso de transmissao de conteudos académicos tradicionais, mas como um espaco de formacao
integral, que prepara o individuo ndo apenas para o mundo do trabalho, mas também para a convi-
véncia social, para o cuidado de si e para o desenvolvimento de um corpo saudavel e consciente.
Nesse sentido, a Educacao Fisica desempenha um papel central, ndo apenas no desenvolvimento
de competéncias motoras, mas também na construgdo de uma cidadania plena e responsavel.

Em resumo, a Educagao Fisica, ao ser reconhecida como um campo de conhecimento le-
gitimo e importante dentro do curriculo escolar, passa a contribuir de forma significativa para a
formacao integral dos alunos. A implementacao do trabalho por competéncias, conforme a BNCC,
permite que a disciplina se reinvente, integrando saberes praticos e tedricos e oferecendo aos
alunos a oportunidade de desenvolver ndao apenas habilidades fisicas, mas também competéncias
cognitivas e sociais essenciais para o exercicio da cidadania. Superando os desafios ainda pre-
sentes nas escolas, como a resisténcia a mudancga e a dificuldade de avaliagao, a Educacgao Fisica
tem o potencial de transformar as escolas em ambientes mais saudaveis, colaborativos e educacio-
nalmente ricos, cumprindo seu papel de formar individuos mais criticos, conscientes e preparados
para o futuro.
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RESUMO

O estudo apresentado neste artigo é parte da dissertagdo de mestrado,defendida pela autora em
dois mil e vinte e trés no PROGEPE/UNINOVE.Esta pesquisa tem como objeto de estudo o trabalho
colaborativo na escola. Partindo desse principio, buscou-se responder as seguintes indagagdes: O
que os gestores entendem por trabalho colaborativo na escola? E possivel desenvolver o trabalho
colaborativo na escola? O trabalho que se desenvolve na escola pode ser considerado colabora-
tivo? Se sim, de que modo ele se configura? Formulados os questionamentos, delimitou-se, como
objetivo geral, investigar o que pensa a equipe gestora das escolas publicas da rede municipal de
ensino de Sdo Paulo sobre o trabalho colaborativo naquele ambiente. Como objetivo especifico, de-
finiu-se identificar elementos do trabalho colaborativo na atuagdo da equipe gestora e modo como
ela o compreende na escola. Estabelecidos os objetivos, o estudo desenvolveu- se com base em
uma abordagem qualitativa. Os instrumentos adotados foram: levantamento de teses e dissertagdes
que tratam do tema trabalho colaborativo na escola, bem como de documentos que regem a rede
de ensino do municipio de S&o Paulo; questionario e grupo focal como procedimento de coleta de
informacgdes, visando a conhecer a opinido dos sujeitos sobre o assunto. Como universo da pesquisa,
selecionaram-se escolas de ensino fundamental e infantil da rede municipal de Sdo Paulo. Os sujeitos,
por sua vez, sdo membros pertencentes ao trio gestor (diretor, assistente de diretor e coordenador
pedagdgico) atuante na rede de ensino municipal de Sdo Paulo, representados por 17 profissionais
que responderam ao questionario e sete que participaram do grupo focal. Do ponto de vista teérico,
a pesquisa se fundamenta sobretudo em Ball, Fullan e Hargreaves (2001) e Lima (2002). Acerca dos
resultados, pode-se afirmar que, nas escolas gestadas pelas participantes do presente estudo, ndo
ha elementos colaborativos no trabalho dos gestores. Consequentemente, o trabalho colaborativo
nao é uma realidade no fazer cotidiano da equipe gestora da rede municipal de S&o Paulo, uma vez
que a Rede Municipal (RME) ndo o conjectura. Logo, ndo forma nem subsidia o trio gestor; pelo
contrario, sobrecarrega-os com tarefas e demandas, tais como controle da supervisado, avaliagoes
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externas e diretrizes..

PALAVRAS-CHAVE: Trabalho colaborativo; Equipe gestora; Trabalho participativo.

INTRODUGAO

[...] todo o conhecimento critico tem de comegar pela critica do conhecimento [...]. [...] nesta
forma de conhecimento, conhecer é reconhecer, é progredir no sentido de elevar o outro da
condigéo de objecto a condicado de sujeito [...].(SANTOS, 2002, p. 29-30)

Nas ultimas décadas as discussdes no campo educacional apontam para as acbées dos
gestores e a necessidade de compreender e articular essas agdes para promover uma cultura co-
laborativa nesse cenario. Tais discussdes se dao devido a importancia do trabalho colaborativo no
campo educacional, e por ser considerado um contraposto ao trabalho individualista e a cultura do
isolamento existente no interior das instituicdes escolares.

As agdes dos gestores escolares, das escolas publicas da rede municipal de ensino de Sao
Paulo (RME- SP), tem se configurado objeto de interesse e observacao a fim de promover o tra-
balho colaborativo, pois 0 modo de agir, organizar e dialogar dos representantes da gestdo escolar
influencia no desenvolvimento da unidade escolar como um todo, principalmente no fazer pedago-
gico.

A cidade de Sao Paulo conta com a maior rede de ensino do Brasil, sendo responsavel por
63.333 servidores e 4.112 unidades escolares publicas, de diferentes modalidades atendidas. A
Secretaria da Educagao Municipal além do secretario e adjunto € composta por: trés departamen-
tos de assessoria, onze coordenadorias e treze diretorias regionais de educagao. Essas ultimas,
por sua vez, sdo compostas por equipes especificas, que apoiam e acompanham diretamente o
trabalho das escolas espalhadas pela cidade, cujo objetivo € coordenar a implantagédo das politicas
educacionais do municipio. Tal estrutura de divisdo pelo municipio colabora para a efetivagao das
diretrizes educativas paulistanas justamente pelo fato de as diretorias estarem mais préximas dos
territorios. Sao elas: Butanta, Campo Limpo, Capela do Socorro, Freguesia/Brasilandia, Guaiana-
zes, Ipiranga, Itaquera, Jacana/Tremembé, Penha, Pirituba/Jaragua, Santo Amaro, Sao Mateus e
Sao Miguel.

A RME de Sao Paulo tem, como documento norteador e orientador do trabalho pedagdgico,
o curriculo da cidade. Sua elaboracéao teve inicio em 2017 e foi realizada a muitas maos, inclusive
de professoras e professores que contribuiram com opinides e partilhas de suas praticas educa-
tivas e fazeres exitosos, segundo os documentos. Nele estdo definidas as concepg¢des de educa-
¢ao do municipio e, além disso, estabelecem-se as aprendizagens essenciais e as diretrizes para
assegurar o ensino de qualidade aos educandos paulistanos. Alinhado a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) de 2017, organiza-se em trés ciclos, a saber: alfabetizagéo, interdisciplinar e
autoral, abrangendo todas as disciplinas educativas e o Curriculo da educacgao infantil. Em 2022, a
Secretaria de Educacgao disponibilizou suas ultimas produgdes: o Curriculo dos povos indigenas, o
Curriculo dos povos migrantes e Educagao antirracista. Cada area de conhecimento do programa
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curricular da cidade é pautada pelos principios da educagao integral, inclusiva, e pela equidade,
respeitando a diversidade e valorizando questdes de género, etnia, cultura, deficiéncias, reli-
giao, entre outras.

As escolas da rede municipal de educacgéo (RME) de Sao Paulo tém um trio gestor composto
por diretor, assistente de diretor e coordenador pedagogico. A fungéo do diretor, segundo o decre-
to 54.453/2013, é a de gestor responsavel pela coordenagédo do funcionamento geral da escola
assegurando-se as condigdes e recursos necessarios ao desenvolvimento do processo de ensino
e aprendizagem. Ademais, deve favorecer o aprimoramento constante da proposta educativa e a
execucao das acgodes e deliberagdes coletivas do conselho de escola, em observancia as diretrizes
da politica educacional da Secretaria Municipal de Educagéo e a legislagédo em vigor.

A funcao do assistente de direcdo de escola, por sua vez, & atuar em conjunto com o diretor
de escola no desempenho de suas atribuicdes especificas, além de substitui-lo e responder pela
gestdo em suas auséncias. Sendo assim, o decreto define as competéncias e atribuigdes do diretor
e do assistente de diretor em torno dos verbos: assegurar, submeter, acompanhar, garantir, aplicar,
conferir, assinar, coordenar, encaminhar, controlar, organizar, gerenciar, apurar, elaborar participar,
favorecer, viabilizar, possibilitar, promover, implementar, buscar e planejar.

Ainda segundo o documento, o coordenador pedagdgico é responsavel pela coordenagao,
articulagédo e pelo acompanhamento dos programas, projetos e praticas pedagdgicas desenvolvi-
dos na unidade escolar. Entre suas atribuicbes estao: coordenar a elaboragao, implementacao e
avaliagao do projeto politico-pedagogico da unidade escolar e a elaboragao do plano de trabalho
da coordenacgao pedagdgica, articulada com o plano da diregao da escola, indicando metas, estra-
tégias de formacgao, cronogramas de formagéo continuada e de encontros para o planejamento do
acompanhamento e avaliagdo com os demais membros da equipe gestora (SAO PAULO, 2013).

Ao trio gestor, ainda conforme o decreto, cabe a responsabilidade da administragdo e coor-
denagao dos recursos e das agdes curriculares propostas nos projetos politico-pedagdgicos de
cada unidade educacional. Vale ressaltar que o projeto politico-pedagdgico (PPP) tem com princi-
pio uma gestdo democratica.

Conforme apontado nos documentos, o trabalho da equipe gestora da rede publica de en-
sino da cidade de Sao Paulo fundamenta-se nos principios da gestdo democratica. O Estatuto do
Magistério Publico Municipal n°® 11.229, de 1992, traz, no 1° e no 2° artigo, principios norteadores
da gestdo democratica da educagao. Diz o segundo artigo do estatuto: “A gestao democratica da
Educacao consistira na participacdo das comunidades internas e externas, na forma colegiada e
representativa, observada a legislacdo federal pertinente” (SAO PAULO, 1992). A partir desse con-
texto politico de gestdo democratica, espacgo de possibilidades, € possivel olhar para o trabalho da
equipe gestora. Nesse sentido, espera-se do trio gestor uma abordagem critica e transformadora
do conhecimento, que ndo apenas visa entender o mundo, mas também promover a emancipagao
e o0 reconhecimento do outro como sujeito ativo.
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PERCEPGAO DA EQUIPE GESTORA DAS ESCOLAS DA REDE MUNICIPAL SOBRE O TRA-
BALHO COLABORATIVO NA ESCOLA

As escolas da rede municipal de educagéao (RME) de Sao Paulo tém um trio gestor composto
por diretor, assistente de diretor e coordenador pedagdgico. Por esse motivo, o presente estudo
contou com a participagdo de 17 membros da gestdo — 10 que responderam ao questionario, e 7
que participaram do grupo focal —, descritos no proximo quadro.

Ao tracar o perfil das 17 participantes, foi possivel observar que 15 realizaram pés-gradua-
¢ao, uma delas com mestrado em andamento. Quanto a faixa etaria, duas se encontravam na faixa
etaria de 26 a 35 anos; seis, entre 36 e 45 cinco anos; seis, entre 46 e 55 anos; e trés entre 56 e 65
anos. Em relagao a representagédo das diretorias regionais de ensino (DRE), houve a representa-
cao de seis das 13 existentes. 14 representantes tinham mais de dez anos na SME, e trés, tempo
inferior a dez anos. 11 tinham menos de cinco anos na funcao declarada, e seis, mais de cinco. 11
atuavam em EMEF, e 6 em escolas de educacgao infantil.

Este trabalho valeu-se da abordagem qualitativa que, segundo Lidke e André (2014, p.
14), “[...] envolve a obteng¢ao de dados descritivos, obtidos no contato direto do pesquisador com
a situacao estudada [...]”. Com relagcado aos procedimentos para coleta de informacgao, na primeira
fase desta pesquisa, fez-se uso do questionario objetivando sondar o conhecimento dos sujeitos a
respeito do tema abordado. Para Severino (2013, p. 109),

Utilizamos como procedimentos de coleta de informagdes um questionario, visando conhe-
cer a opiniao dos sujeitos sobre o assunto em estudo. Conjunto de questdes, sistematica-
mente articuladas, que se destinam a levantar informacgdes escritas por parte dos sujeitos
pesquisados, com vistas a conhecer a opiniao dos mesmos sobre os assuntos em estudo.
As questdes devem ser pertinentes ao objeto e claramente formuladas, de modo a serem
bem compreendidas pelos sujeitos. As questdes devem ser objetivas, de modo a suscitar
respostas igualmente objetivas, evitando provocar duvidas, ambiguidades e respostas laco-
nicas. Podem ser questdes fechadas ou questdes abertas. No primeiro caso, as respostas
serao escolhidas dentre as opgbes predefinidas pelo pesquisador; no segundo, o sujeito
pode elaborar as respostas, com suas proprias palavras, a partir de sua elaboragéo pessoal.

Neste sentido, o questionario foi elaborado por 4 questdes que auxiliaram o levantamento
das informacgdes. Foram elas: Vocé ja recebeu alguma formagao sobre o tema trabalho colaborativo
na escola?; Nos cursos de formacao da rede municipal de educagao, os temas “trabalho em equi-
pe, trabalho colaborativo e cooperacao” aparecem com que frequéncia?; Qual é a sua percepgao
sobre o trabalho do diretor na rede municipal de Sdo Paulo?; Em sua opinido, € possivel realizar o
trabalho colaborativo na escola? E se considera possivel, como seria esse trabalho?.

A analise dos dados obtidos por meio do questionario nos revelou que, para muitos gestores,
o tema trabalho colaborativo ndo é abordado nas formacdes ofertadas pela SME/SP; outros con-
firmam que “as vezes” o tema é abordado. No caso dos diretores, as confirmagdes de “negativas”
vém da maioria, dizem nao ter ouvido sobre o trabalho colaborativo nas formagdes. Dos cinco di-
retores participantes nesta fase da pesquisa, somente dois dos diretores afirmam ter tido formacéao
abordando o tema “trabalho colaborativo”.

Dos dois assistentes de diretor que responderam ao questionario, a proporgéo € de 50%.

Um diz conhecer o tema “trabalho colaborativo” por meio das formagées da SME de S&o Paulo e o
122



Revista Gest&o & Educagdo - Abril 2025 Abril 2025

outro diz que o tema nunca foi abordado nas formagdes. Dos 10 coordenadores pedagdgicos, 50%
dos participantes afirmam ter participado de formacado abordando o tema trabalho colaborativo,
30% afirmam que o tema nunca foi abordado nas formacgdes ofertadas pela SME de Sao Paulo,
10% que conhecem o tema fora do contexto formativo e, para 10% dos participantes, o tema é
desconhecido.

Para outra questéao, foi ofertado as participantes, com objetivo de verificar a frequéncia de
aparicdes nas possiveis formag¢des da RME, o uso dos temas: “Trabalho em equipe”, “Trabalho co-
laborativo”, Cooperacao”. Foi possivel perceber que, para a maioria das participantes, o “trabalho
em equipe” é o tema que sempre aparece nos cursos de formacado da RME/SP, seguido do tema
‘cooperacao”. Somente quatro das participantes relataram que o tema “trabalho colaborativo” apa-

rece sempre nos cursos de formagao.

Ao serem questionadas a respeito de como percebem o trabalho no cargo que exercem, com
a pergunta: “Qual a sua percepgéao sobre o trabalho (do diretor, assistente de diretor, coordenador
pedagadgico, professor) na rede municipal de Sao Paulo?”, respondem de forma similar. Nas falas,
aparecem algumas palavras e expressoes que se repetem entre todas as fungdes aqui representa-

das: “Trabalho solitario”; “Solitario”, “muitas demandas”, “trabalho exaustivo”, “Muito dificil”, “arduo”,
entre outras. Uma coordenadora pedagdgica diz:

Apesar de gostar do que fago, muitas vezes sinto que € um trabalho solitario. As informacdes
sempre chegam incompletas para o Coordenador. As formagdes nem sempre atendem as
nossas demandas. Aprendemos fazendo. E erramos (e sofremos/nos estressamos) muito
até conseguirmos realizar nosso trabalho de forma efetiva. Dependemos muito de outras
pessoas (Diregao/professores/formadores/pais) para conseguirmos dar continuidade as
nossas atividades diarias. (COORDENADOR PEDAGOGICO 2).

Sobre a “sobrecarga”, um diretor assim se expressa: “O diretor precisa ter bastante clareza
do seu projeto pedagogico de trabalho para n&o ser sucumbido pelas imensas demandas adminis-
trativas solicitadas pela rede municipal de ensino”. Outro diz: “Solitario e com muitas demandas que
vao além do cargo”. Para Fullan e Hargreaves (2001, p. 179), “O ensino sera sempre um trabalho
extenuante. Os professores [e gestores]9 envolvem-se em centenas de interagdes por dia em cir-
cunstancias potencialmente tensas”.

Sobre a possibilidade de se realizar o trabalho colaborativo na escola, os profissionais da
educacgao se mostraram receptivos. Todos os 17 participantes disseram ser possivel. Mesmo aque-
le que diz ndo conhecer a “concepgao da proposta” diz que “compartilhar trabalho, responsabili-

dades, acertos e erros”, “pode ser produtivo”. Outro declara que, “mais que possivel’, acredita ser
necessario realizar o trabalho colaborativo. Relata:

Sim, acredito que ele seja, mais que possivel, acredito que seja necessario. Os desafios no
exercicio da docéncia tém aumentado a cada dia e o trabalho colaborativo se torna uma fer-
ramenta importante para supera-los e encontrarmos boas alternativas aos problemas surgi-
dos. Além também, de fortalecer os vinculos entre os profissionais e criar uma rede de troca
de experiéncias que contribui na formagao de todas(os) os envolvidos. (COORDENADOR
PEDAGOGICO 1).

Um dos diretores, ao responder que € possivel realizar o trabalho colaborativo na escola, cita
um exemplo de trabalho desenvolvido entre professores e estudantes, como exemplo de trabalho
colaborativo existente nas escolas da rede municipal de Sao Paulo:
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Sim sem duvida. Na rede municipal de SP, temos os Trabalhos Colaborativos de Autoria
(TCA) no Ciclo Autoral, onde acontece o trabalho colaborativo de autoria dos estudantes
do 7° ao 9° ano. Baseia-se geralmente em tematicas relevantes para o estudante/ grupo,
tendo em vista o desenvolvimento de um trabalho, estudo e aprofundamento com atividades
praticas e de pesquisa com a possibilidade de intervengao para a transformacgao positiva de
seu meio social. O processo de inclusdo das criangas publico-alvo da Educagao Especial é
bastante favorecido também neste processo colaborativo. Sob minha ética, praticas colabo-
rativas podem e devem ser efetivadas em todos os niveis e modalidades do ensino a fim de
qualificar o processo de ensino e aprendizagem. (DIRETOR 4).

Os autores estudados definem o trabalho colaborativo como “agdes que levam a beneficios
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mutuos”; “partilha de decisdes de forma critica e em conjunto”; “combinagao de recursos para atin-
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gir objetivos especificos”; “planejar em conjunto”; “Compartilhar”; “formar-se junto’”; “reduzir o sen-

timento de impoténcia e aumentar o sentido de eficacia”; “analise critica das praticas existentes”;
“trabalhar arduamente em conjunto”. Estas defini¢des implicam o engajamento de toda a escola.

Ao olhar para as informacdes apresentadas pelos sujeitos, nesta fase da pesquisa, com os
dados obtidos no questionario, percebe-se que os profissionais da equipe gestora da rede municipal
de ensino de Sao Paulo se sentem “sozinhos” e “sobrecarregados em seus trabalhos”. Assim como
€ possivel constatar que o trabalho colaborativo € pouco explorado nas formagdes destinadas aos
membros da equipe gestora, o que pode ocasionar um entendimento equivocado ou fragmentado
da concepcao, levando-os a tratar o trabalho colaborativo como algo focalizado a um determinado
grupo. Isto se evidencia na fala do diretor 4, ao relatar um tipo de trabalho colaborativo que aconte-
ce na rede municipal de ensino de Sao Paulo: “[...] temos os TCAs no Ciclo Autoral, onde acontece
o trabalho colaborativo de autoria dos estudantes do 7° ao 9° ano”. Falas como essa levam ao en-
tendimento de que o trabalho colaborativo ndo € visto na e para a escola como um todo, mas sim
em algumas acoes isoladas. O que remete ao que Fullan e Hargreaves (2001, p. 95) classificam
como “colaboragao balcanizada” e/ou “colaborag¢ao confortavel”:

[,,,] em algumas escolas embora os professores se associem de uma forma mais proximas
com alguns dos seus colegas do que acontece numa cultura do individualismo, fazem-no em
determinados grupos, mais do que na escola como um todo.

Em outro momento, Fullan e Hargreaves (2001, p. 97) acrescentam sobre a colaboragao
balcanizada: “[...] mesmo a existéncia de subgrupos orientados para a inovagao, tais como os que
encontramos no ensino em equipe ou no treino pelos pares, pode nao refletir uma cultura colabo-
rativa subjacentes a escola como um todo”.

Por fim, pode-se considerar que, até este ponto da pesquisa, embora o grupo de profissio-
nais da educagao da rede municipal de ensino de Sao Paulo aqui representado demonstre en-
tender e acreditar nas potencialidades que o trabalho colaborativo na escola representa, falta-lhe
informacao e formacao a respeito do tema.

A segunda fase da pesquisa, utilizou-se o grupo focal. O escopo que orientou tal escolha foi
o de compreender o que pensam 0s sujeitos acerca do tema tratado, conhecer sobre suas praticas
do cotidiano, além de possibilitar uma interagao direta entre os sujeitos da pesquisa e o pesquisa-
dor, promovendo uma discussao com vistas a proporcionar trocas de conhecimentos. Para Gomes
(2005, p. 279): “A finalidade principal dessa modalidade de pesquisa € extrair das atitudes e res-
postas dos participantes do grupo sentimentos, opinides e reagdes que resultariam em um novo
conhecimento”. Sendo assim o grupo focal buscou investigar o que pensa a equipe gestora das es-
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colas publicas da rede municipal de ensino de S&o sobre o trabalho colaborativo. Do mesmo modo,
buscou-se identificar os elementos do trabalho colaborativo na atuagédo da equipe gestora e como
compreendem esse trabalho na escola, como se pode ver nas provocagoes e questionamentos do
quadro a seguir:
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Quadro 1: Quadro de perguntas do grupo focal (on-line)
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E importante salientar que, antes de colocar as questdes, explicou-se que cada a pergunta
trazia uma citacdo do tema correspondente, de autores estudados para a pesquisa. Sendo assim,
depois de se observar, na primeira fase da pesquisa — por meio do questionario —, que o ter-
mo “trabalho colaborativo” era pouco explorado pelos gestores da rede publica municipal de Séao
Paulo, considerou-se necessario trazer algumas definicdes dos autores estudados como Fullan e
Hargreaves (2001), para que deixassem os participantes da pesquisa livres da responsabilidade
dos conceitos para pensarem em suas praticas no fazer cotidiano na escola. O mesmo estilo de
apresentacao com citacao foi adotado nos temas “Gestao democratica” e “Politicas publicas”, que,
embora nao fossem o foco da pesquisa, eram “temas/meios” para se chegar ao tema estudado.

ApOs a leitura das falas oriundas do grupo focal, foi possivel identificar as categorias tema-
ticas repetidas ao longo das interagbes das gestoras, pois segundo Gatti (2005), “categorizagdes
oferecem a possibilidade de analises qualitativas dos conteudos recorrentes, relevantes, criticos,
discordantes”. Assim, (p.53).“pode-se proceder a analise de sentido ou elaborar categorias a partir
das falas, ou classificar as falas em categorias previamente escolhidas, [...] os pesquisadores pro-
curam verificar, quanto ao tema e quanto aos tépicos abordados, agrupamentos de opinides...]”
(p.46 e 47).

As categorias que selecionadas a partir das falas foram: Trabalho colaborativo; Sobrecarga;
Balcanizacao; Planejamento das agdes.

Observamos, de modo geral, que a compreensao dos gestores sobre o trabalho colaborati-
vo diz respeito a; ideia de planejar junto para distribuir agdes; parceria interna e externa a unidade
escolar; estar e pensar junto a organizagéo; responsabilidade compartilhada, afinar, qualificar e ar-
ticular agdes. Alguns gestores veem o trabalho colaborativo representado no auxilio para execugao
das atividades para efetivagao de um determinado evento.

Percebe-se que, nas falas reproduzidas, os gestores demonstram uma preocupagdo em
articular e qualificar o trabalho escolar. Apesar das tentativas de articulagdo e reconhecimento da
importancia do fazer junto, nota-se que suas agdes acontecem de forma fragmentada. O trabalho
colaborativo é apresentado como auxilio para execugao de uma determinada atividade ou dispo-
nibilizagdo de materiais em uma interagdo que permeia praticas de curto prazo, configurando uma
colaboracéao confortavel.

A esse respeito, Bioto (2021) diz que a colaboracgéao vai além de organizagao e disponibiliza-
cao de materiais conforme citagao abaixo:

[...] a colaboragado n&o é o conjunto fortuito no corredor para trocar impressbes sobre um
aluno, uma estratégia didatica, um acontecimento da sala de aula; nao é a conversa de sala
de professores sobre a vida de um aluno ou de um colega; nao é compartilhar materiais
didaticos simplesmente, (p.38).

Sendo assim, o trabalho colaborativo ndo é caracterizado pela organizagédo formal, as reu-
nides ou 0s mecanismos burocraticos; projetos ou eventos especificos.

Pelo contrario, constitui-se em qualidade, atitudes e comportamentos largamente difundidos
que caracterizam continuamente as relagdes entre os profissionais da educacgao. Implicando na in-
terdependéncia fortalecidas, compartilhamento de responsabilidade, empenho e aperfeicoamento
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conjunto e revisao critica do trabalho desempenhado. (FULLAN E HARGREAVES, 2001).

O trabalho colaborativo também é visto pelas gestoras como um projeto especifico, uma agéo
educativa, uma parceria para resolver um determinado problema. Analisando as falas a respeito
dos projetos, € possivel perceber que as gestoras compreendem o trabalho colaborativo através
de entrosamentos cooperativos, quer seja pela participagdo em um sarau, desenvolvimento de um
projeto e da articulagdo dos professores. Entretanto, na perspectiva do trabalho colaborativo nos
moldes discutidos pelos autores, a existéncia de tais grupos numa instituicdo educativa reflete e
reforga a perspectiva de grupos diferentes, podendo levar a pobreza de comunicagao, a indiferenca
e a oposicao dentro da mesma escola, causando disputas e conflitos a espaco, tempo e recursos.

Fica evidente que ha um empenho dos profissionais em desenvolver atividades de qualida-
de e eficaz. Porém, sdo sobrecarregados com a grande quantidade de exigéncias provenientes do
sistema educacional municipal.

As gestoras relatam que a sobrecarga é fator constante em sua rotina de trabalho. De forma

”. o« ”. o«

geral dizem: “a demanda é grande”; “grande quantidade de tarefas”; “monte de papéis e papéis”;

", W

“500 alunos e uma AD”; “EMEF 700 alunos e saber tudo que acontece”; “muito insano”; “precarieda-

L] ", ",

de”; “burocratico”; “coordenagdo como executora”; “apagar de incéndios”; “tudo passa pelo diretor”;

”. o« ”. o«

“falta tempo”; “responder 50 mil e-mails por dia”; “disciplina”; “indisciplina”.

A sobrecarga na rotina dos coordenadores, a grande quantidade de alunos para pouco ges-
tores, a grande demanda dos seus fazeres, a precariedade, a burocracia, entre outras causas apre-
sentadas pelas gestoras, nos remetem a politica neoliberal de profissionalizagdo do ensino, ativa
na escola. Ela consiste na prescricdo de métodos corretos de padronizagcado da agao educativa, de
mensuragao, visando a um controle estrito e a reorganizagdo de sala de aulas, para diminuir cus-
tos. Logo, tem-se escolas maiores, aumento de alunos, diminui¢do de recursos em prol da rentabi-
lidade, excesso de burocracia, além do aumento da carga de trabalho (LAVAL, 2019).

Portanto, a educagao escolar esta imersa neste contexto social, e as falas das gestoras de-
nunciam precarizagao e a intensificagao do trabalho na escola, causando aumento das exigéncias,
diversificagao de suas atividades e fragilizacdo de suas condigdes de trabalho.

Por fim, a partir das observacdes podemo-se perceber que, cotidianamente, na realidade
dos gestores da rede municipal de Ensino de Sao Paulo, ha dificultadores causadas em decor-
réncia da falta de planejamento do atual sistema educacional brasileiro. E oportuno considerar ele
transfere ao profissional a responsabilidade de cobrir as lacunas existentes na instituicao que por
muitas vezes findam impactando diretamente na qualidade das a¢des educativas.

CONSIDERAGOES FINAIS

Esta pesquisa teve, como objetivo gera, investigar o que pensa a equipe gestora das escolas
publicas de ensino de Sdo Paulo sobre o trabalho colaborativo na escola. Com relagdo ao objetivo
especifico, buscou-se identificar elementos do trabalho colaborativo na atuagéo da equipe gestora
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e 0 modo como compreende esse trabalho na escola. Com base na leitura dos referenciais tedricos
de Fullan e Hargreaves (2001) e Lima (2005).

Por meio da analise dos dados obtidos mediante o questionario e reafirmados com o grupo
focal, percebe-se que os profissionais da equipe gestora da rede municipal de ensino de Sao Pau-
lo se sentem “sozinhos” e “sobrecarregados em seus trabalhos”. Foi possivel constatar, também,
que o trabalho colaborativo é pouco explorado nas formagdes destinadas aos membros da equipe
gestora, o que pode ocasionar um entendimento equivocado ou fragmentado da concepg¢ao, levan-
do-os a tratar o tema como algo focalizado a um determinado grupo. Ademais, isso evidencia que o
trabalho colaborativo ndo é visto na e para a escola como um todo, mas sim em algumas agdes iso-
ladas. Embora o grupo de participantes mostre entender as potencialidades que o trabalho colabo-
rativo na escola representa e acreditar nelas, falta-lhes informacéo e formacao a respeito do tema.

Nesse sentido, os gestores apresentam uma preocupagao em articular e qualificar o trabalho
escolar. Apesar das tentativas de articulagdo e do reconhecimento da importancia do “fazer jun-
tos”, verifica-se que suas agdes acontecem de forma fragmentada, como auxilio para execugao de
determinada atividade ou disponibilizagdo de materiais. Trata-se daquilo que Fullan e Hargreaves
(2001) chamam de colaboragao confortavel.

De todo modo, € evidente o empenho dos profissionais em desenvolver atividades eficazes,
porém encontram-se sobrecarregados pela grande quantidade de exigéncias, provenientes do sis-
tema educacional municipal, que envolve os profissionais em sentimentos de impoténcia e solidao.
Assim sendo, os gestores vivem uma realidade adversa a colaboragao, na qual ha dificultadores
causados em decorréncia da falta de planejamento do sistema educativo atual que, por sua vez,
Ihes transfere a responsabilidade de cobrir as lacunas existentes na instituicdo. Por conseguinte,
esses problemas impactam diretamente a qualidade das a¢des dos gestores.

Em relagcédo a possibilidade de desenvolver o trabalho colaborativo na escola, os gestores
participantes da pesquisa acreditam que sim, apesar de Ihes faltarem tempo e espagos para produ-
zir agoes e refletir sobre elas de forma conjunta. Nesse sentido, percebe-se que a RME n&o norteia
o trabalho da equipe gestora para uma cultura colaborativa.

Isso posto, trazer a tona a reflexao sobre o rede publica de ensino da cidade de Sao Paulo
e fomentar a sua discussdo — na perspectiva de que o trabalho colaborativo atua no campo das
ideias, e as “as orientacdes imbuidas de uma nova perspectiva mental e focalizada na acg¢ao, tém
uma maior possibilidade de gerarem solugées que funcionem e que durem” (FULLAN; HARGREA-
VES, p.112) — se tornou relevante por que proporcionou a partilha de saberes, a discussao sobre a
pratica e a observacao de um trabalho real, de uma rede tdo ampla e diversa. Os depoimentos das
gestoras revelam similaridades e divergéncias, reafirmando que os sujeitos sao produtos de suas
circunstancias e fazem a diferenga diante da postura adotada frente aos problemas encontrados.
Embora a rede e o curriculo sejam os mesmos, as agdes é que os diferenciam e, para tanto, é pre-
ciso conhecer, desejar, planejar, refletir para efetuar e assim sucessivamente.

Por fim, quanto ao trabalho colaborativo nas escolas geridas pelos participantes deste estu-
do, as instituigdes ndo apresentam elementos colaborativos no trabalho dos gestores. Consequen-
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temente, ele ndo é uma realidade no fazer cotidiano dessas equipes gestores, uma vez que a RME
nao o conjectura e, portanto, ndo forma nem subsidia o trio gestor. Pelo contrario, enchem-nos de
tarefas e demandas, como controle da supervisao, avaliagdes externas e diretrizes, evidenciando o
descompromisso da rede para com os profissionais da educag¢ao. Sendo assim, € urgente que os
planos politicos dos que ocuparam a prefeitura e a pasta da educacao olhem para os profissionais
da educagado com respeito e garantam-lhes condigdes de desempenhar suas fun¢des dentro da
escola.
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