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EDITORIAL

Profissao: PROFESSOR

Quando falamos em Educagao € imprescindivel abordar-
mos questies como a redugao das desigualdades educacionais
por meio de uma politica transformadora educacional. Isso impacta
pensar na formac¢ao do professor e no reflexo da sua atuacao
em sala de aula.

Atualmente & possivel observar que, por meio das pes-
quisas académicas, a educacgao brasileira passou por mudangas
nas formas de aprender e ensinar. Os cursos de licenciatura
visam preparar os futuros professores para dialogarem com a
realidade dentro da sala de aula atuando como mediadores da
aprendizagem.

Para estimular a leitura sobre o que alguns educadores
produzem no cotidiano escolar brasileiro, a Revista Gestao &
Educagao apresenta mais uma edigao das pesquisas produzidas
por esses profissionais.
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RESUNO

O presente trabalho busca analisar as contribuicies dos jpgos, enquanto recurso pedagigico, paa
promover aprendizagens significativas. Embasados pela teoria da Aprendizagem Signilcaiiva,
proposia por Aisubel, abordaremos 05 jopos na perspeciiva de importante fermramnenta pedagagica,
gue nkerliga o kdico e estimula a consingao de aprendizagens significalivas. Nessa perspecliva,
evidendaemos o papal dos jogos, como recurso pedagogico, que aiado a un planejamendn inten-
cional £ ohjelivo, apresenta-se comd Nsrumenin eica? para problematizar e desenvolver IPS
conhecimentos, transfonmando nlomacso em aprendizagemn. A uliizacao de jogos nos conlexins
escolares, polendaliza a explaracio e a consingao do conhedmento, aiando um ambiente moti-
vador e faditador para desenvolver aprendZagens.

PAL AVRAS CHAVE: Apreniii7agem Signilicativa; Jogo; Lidico.

INTRODUGCAD

O presente frabalho frata do jogo sob a perspectva da aprendizagem significaliva, apmsen—

a_____1 P e —— . [ S . R — L _______=W___-____ _____—_

iando a5 coninbuipbes do jogo enquanio recurso pedagogico que desenvoive expenncias
e simifiicaiivas que favorecem, esimulam e ennguecemn as apendzagens.

A quesian de pesquisa gue se pretende responder @ a sequiinte: De que maneira o jogo
pxdde Evorecer 3 aperdizanem signiicaiva da aianga? Desta forma, o abjetivo geral do trabalho
& analisar 0 jogo COMmo recurso pedagioico na aprendizaqem significaliva da crianca.

0= phiethvos especificos 530 03 sequinies:

] Apresentar a teoria da aprendiFagemn sqnilicativa;
] Apresentar os jpgos como rearso pedanigico;
# Retacionar 0s jogDs coim 3 aprendzagem sinficativa;

Az=an sendo, esie trabalho se psinca porgoe preiende anaisan 0 joga coma importanie reorso
pedagdgico para 0 desenvolvimento de aprendizagens significalivas, analisando as conlribuicies
h
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do jogD para esinuiurar & niemalizar aprendzagens. Esie eshido iratase de umna pesdesa
bibliografica e foram uliizados mélndos de anadise em dscussoes iedricas, por meio de pesqEss

TEORIA DA APRENDZAGEN SIGNIFICATIVA

Cavid Paul Aamubel nasceu om 25 de outub de 1H8, na cidade de Nova lomue — EUA,
cursou Psicologia pela Uiniversidade da Pensivania em 1930 2 em sequida 1943, graduou-se em
Medicna pela Unversidade de Middiesenx

Movido por sua insatisfacao com as abordagens e desenvolvimento das aprendizagens na
Educacio, especiaimente pelas proprias expenéncias vivendadas no ensino fundamental, Ausubel
{1954), dedicou-5e a estudar 0 desermvoivimenio cagnitivo dos eshudantes, e as5im, consineu sua
keoria da Aprendizagem Signilicativa. Em seus eshudos, observou que vanaves imporianies coma as
ligacbes cogniivas e as elagies gue o aprendiz estabelece com as novas informacies produzran
inflnenga significativa na aprendizagem.

Ausubel (1958} considera que 3 aprendizagem cogniliva € a lonte mais produtiva para ser
explorada o desemmlvida, pois & por meio da aquisicao, amazenamento € ciganizacao de ideias
na cérebm que oS sujeilos consiroem e amplian sua eia de conhedmentos e ideias, a qual cha-
mamas de esinlira cognitiva.

Toda esirulra cognitiva em ponios de ancoragem, que subsidiam e pemiliem a COmEeEensan
e interigacdo da nova informacac 3s esiruturas preexistentes, dando significado a0 novo conhecl-
menio, eaganzando e acombdando esse nove conceiio na estiruhra cogniliva. exasienie.

Nesse sentido, obsernva-se que as estirubras cognitivas estao eslritamente Igadas 25 apen-
dizagens, permitindo suas consinygoes e amplagDes a parlir da ncorporacac de novas idelas e
infomacies ao cérehm.

Ausubel (1968} considera duas lIDmas de aprendizagem: aprendizagem significativa e
apendizagem mecanica. Aprendizagem signilicativa, é o processo de interacao de wma nova infor-
macao com um aspecin relevante da estrutura cogniliva do sujeito, buscando um ponto de apoio
{ancoragem) paa Se signiicar e desermvolver; aprenriizagem mecanica, e a porta de enliada de
novas infrmacbes, poém que nao se relacionam com as ideias axistentes na estruluEm cognitiva
do sujeito, pots n&o encontram ponios de sustentacao para signilicar e permitir 3 nlemalizacao da
nova informagao, sendo amazenada de fonmna arbiteria (Sem igacies oom a Kigica) e temporaria.

Em relacao as formas de aprendizagem, Ausubel (1368}, aponta um continuo entre as
amendizagens Sqnilicativas e mecanicas, abservando que aa aprendamos de oma sSgnilicativa
e em oulras situagoes de forma mecanica, no entarto, em sews esindos dedicou-se a3 obsenvar de
fomna mais aprofundada as conlhuicbes e possibiidades de aprendizagens que a aprendizagem

i rer oo rwrrkon sleuces rosrsdhuoser
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Todas as aprendiizagens, ndependente se significalivas ou mecanicas, podem ser desenvol-
vidas de duas maneras: Aprendizagem por Recepgan e Aprendizagem por Descoberta

Aprendizagem por Recepcao, ooome quando as nionnagdes apresentadas ao aprendiz
esiio em s forma fina (vre, aula, ime) e 0 apendz nlerape de foma aliva com essas ovas
informagoes acessando suas estruturas cognitivas, mlerligando e inlemalizando o novo conhecr-
mentae; Aprendizagem por Descoberla, ocome quando o conteddo principal a ser desemmlivido seE
descoberio pelo aprendiz (pesquisa, expenéncia, exploragac), £ assim, sendo pracessado e infer-
ligando-se 35 estruluras cognitivas prepxisientes.

Analisando a teoria da aprendizanem praposia por Ausubel {(1968), observamnos amportancda
das ligagbdes enire a5 novas infDMagbes com as esiruiuas cognitivas preexisientes no cérebro, a
esse "panin de ancoragem”, denoming-se subsungor. Os subsiungones permilirao ao cénebyo aribair
significacdo e ampliar 3 esirutua cognitiva existente.

Nesse senlido, Ausubel (1968) aponia para duas possibilidades em relacao a onigem dos
submmcares: a primeira possibilidade, baseia-se na ausénda de subsmnpon, patindo-se partanio
da aprendizagemn mecanica, que formecera ao aprendiz, por meio de aulas, imes, exposicies,
SEMEEnos ou livios, dentre ouiras possibiidades, o prameino contalo com umna nova fomacao, e
A558N a criacaon de elermnenins relevanies que passarac a 5e consEEr em subsunpores. A sequnda
possibildade, baseia-se na Ulizacao de arganizadomes prévios, dentro da proposia de aprendizagem
significaiiva, que servirao de ancora para estabelecer relagbes oom as estrulras cognitivas exds-
lenies e que possiblilarao a aiagao de conceitos subsungores. ODs organizadoes previns Seniran
de ponte enlre o que o aprendiz ja sabe e 3 nova aprendizagem, de modo 3 ancorar e facillar 3
com@Eesnsan e posteriomente a intemnalizacdo da nova infonmacao.

5S¢ eu fresse que reduzir iode 8 psicologis educeacknsl & um Unico princpia, dina iskr o
alor singuler mais mpartente que mMuencia ne aprendicegem & aquia gue o aprentliz j@
canhece Desoulya o0 que e sabe P e neeD o5 seus ensinamenkes [Auosubel, 1008,
pA1}.

As=im novos conceiios serao igados 35 eshulrEs cognilivas exisientes, anpiando-a Ausubed
{1958] aponia anda que, para desenvolver aprendizanens significativas, & necessano que o matesial
ulilizado seja potendalmente significativo e relaciondavel aos subsuncores exssientes na estrubura
cognitiva do aprendiz, assim como, a disposicao e intendonalidade do aprendiz em imteragir com a
nova informagao, relacionando e intemnalizando suas ideias a sua esinihra cogniiva.

No enlarnio, se essas condipbes nao forem contempladas, ooomerd a aprendzagem mecant-
ca, sem nlernalizacao e sem ancoragem em oulns conceillns, 5endo armazenada Apenas por Lm
lempo curlo e deferminado pela sua uliizacdo.

Para saber se houve aprendizagem significaliva, @ preciso considerar se 0 aprentdiz airbui
significado, demonsiia clareza, predsao, dierenciacan e ansferénoa acerca do conceito abordado.

Commoborando com Ausubel (1968}, o significado @ un produlo do processo da syendizagem
significativa; “Os ndividuos aprendem significados de signos ol simbolos adouirdos de maneira

T
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muito pessoal, esses siqniicados tem caraciersicas comuns numna dada cuthera de forma
A penmil 0 emprego de simbales para a froca de informactes™

Considerando a preposican da aprendizagem significaliva, passemos a observar os fipos de
apendzagem signficativa, dassicadas por Aasubel- Aprendizagem Representacional, Aprendiza-
gem de Conceitos e Aprendizagem Proposicional.

Aprendizagern Representacdonal: relaciona o simbolo an seu significado, a palavra € o mes-
mo significado do abjelo;

Aprendizagem de Conceilos: 0s concefins 530 ohjelos, evenios ou situagbes que possue
afribuins comuns. Podem ocomer, por meio de imagao de conceilos, no qual o aprendiz adquire
o conceito por meio do contalo e da interatao com 0 objeln. A aprendizagem por conceito, mbém
pode ooomer por assimilacao, sendo desenvolvida na medida em que se amplia o vocahulanio, adi-
danando novos atributos;

Aprendizagem proposicional: combinacio € relagao de varias palavras, produzindo novas

-

D processo de assimilacio ocome quando um concefio novo polencialmente signiicativo se
reladona e & assimiado por um subsuncor exisiente na estrubura cognitiva do aprendiz, resuliando
num produto nteracional (subsuncor madificado). O segundo estagio do processo de assmilacan
ocame guando as novas infomagbes Dman-se espontaneas e pogressivamenie menos dssoct-
dvels de seus subsungors, Ji6 que NS0 Sejam maks reproduz ivels como entidades individuais, a
esse pocesso di-se o nome de assimiacaoe chiteradora.

Nessa perspeciiva, 0 papel do professor coma faclitador e polen@aiizador da aprendizagem
significativa, baseia-se em qualo pralicas iindamentais; 1- entificar as estuhras conceituais
principios da matéria de ensino, amganizando-os de forma hieranuiica, posshilitando a assmilacan
dos conceitos mais anplos e gradatiivanenie os mais detalhados e especificos; 2- entificar os
submmcares reeanies e relacdondvels as novas aprendizagens; 3- Diagnosiicar o que o akmno ja
sabe para planeiar e desemmiver esiralégias de ensino eficazes e 3 parlir dos conhedmenios previos;
dos alunos; 4- Recurso e principios faclitadores para aquisicao de novos concedos.

JOGOS: RECURSDS PEDAGOGICDS

Para compreendermos os caminhos percomidos pelos joges alé conouisiarem espago e im-
parianda nos contextos escolaes, fEemos una eve elomada na histria da humanidade e os
jogos. Para tanto, uliizaremos as mformacbes coletadas por Kshimoto (2011}, em seus eshdos
solwe 0% aspectos hislonicos do jogo.

A mrelagao enire jogo e a educatao vem de muito lermpo, no entanin, a concepcan de jogo e
sua ulilizacio enquarto lerramenta pedagogica, 205 pouces, por imluénda de Sdsoios como Piaget,
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Vygoisky, Froebel, Rousseal, Bruner, Brougere apud Kishimoio (X111}, entre outros, foi se
miodificandn.

Ma kdade Média, o joqo estava airelado aos espartes, e tinha como fungao primordial desen-
volver valaes da moral e da dica.

A parlir do Renascamenin, 0s jogos amoximar-se das alividades escolares, por Sersm oon-
siderados, candomne aporta Kishimoto (2011, p.32) “condala Ivre que favarece o desenvohimentn
da micliggnda & faciiia o eshido”™. Nesse perindo, 8l osofos como Rabelais e Montaigne divulgam e
EMEEEgan o caaer educativo do jogo.

Mo perindo do Ramantisma, filbsofos e educadores como Richier, Holfman & Froebed, consi-
defram e empregam o usa dos jogos como conduta espontanea e ivie (Kishimolo, 2011, p 34).

A parlir do século XIX, a psicologia da nfanda baseada na biolngia, emerme com a visao de
joge coma agae natural, universal e de caraler biadkigico, sendo necessaio para freino de nstinins
hermdados.

Claspéde apud Kishimolo, {(20M11) afima que o jogo nfantil desermnpenha paped mportante
coma motor do auindesenvohamenio. Nesse sentido, Paaget apud Venguer {1985) considera a brin-
cadeira camo de expressac da conduta e denro do conteddo s inteligencia.

Analsando a perspectiva hisinica do jogo, Sommerhalkder e Alves panliEam

0 jopa & 8 pmdugBo da Cubhrs, ou |, represends simboins, signos, wioes, hihbios e
coshimes, compariiamerine & obprios podioiss pein sorieiode, pela mieividaie. orieee-
dendn e nenscendendo os indiviluos que dels faxem parke. Assim como nis menlamos,
cramos, rsnsiomamos sfou reproduzmes uma infinidade de jogos & lrincsdeires, tambem
somes rweriades, (e} ariedos, ransfiomades por sles. Nesce seniido, o wainr do jppo [(as-
sim como de autms semenios da culhura), pam no=sa. Bpren dizegem e desemohime nio B
inestimavel [Sommerhaider g Ales 2011, p. 12}

MNessa perspectiva, os jgos 530 empregados siualmente, oomo femame nlas que d3o suporie
lidico e fungao real para conteildos desemmividos nos conlexins escolares. Alem disso, 0 uso dos
jogoes, permilem as giancas apessarem suas estruluras cognitivas para signifiicar e interagir com
05 conceitos abordados, fTransiormando e ressignificando sua bagagem de conheamenios.
Pensar nos {Dgos Coma Necursos para desemvolver apendizagens, requer conceber a Crianca como
UM Ser pensame, ::rihm,m imagnaivo, poiagonsta, cunoso gue inlerage e descolae o mundo

PO Meo das fm;_{l.lﬂ esiabsiece com os objeios de conhecanemio.

Escolher jogos como ferramenias de exploracan e experienciacao de conhedmentos, de-
monsira ainda compreender que o brincar @ una das inguagens mas compleia que exisle, pois
expesss indas as posshilidades de eshar no mundo, descabrindo-o de corpa inteira: olhos, maos,
bragos, pemas, cérebro.

M areyrsael s areins
wl‘ﬂwnh [ -1 | l_.. il I NN n ﬁ-_.“’
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processo de deservolimento importante e polendalizador de sliacbes de aprendizagens
significativas e de riquissimas trocas e interacies.

Nesse sentido, Friedman, expie A diversidade de possibildades ahansaita pelo uso dos jogos
nos conlexins escolares.

Trazera jogo para destim de esonla, & uma possibiidade de pensar na educacio mans pers-
pectve criendom, auibnoma, consciemie Araves do jogo, néo samenie ahre-se uma porte
e o manda sociEl & pam 8 oullum nfantd, como == encanlm uma e pes hiElede de
nceniiver o =eu desemvohrimenio. {(Feedman, 19068, pf)

Apmofundandd nosso olhar sobre 0% jogos e sias posshiidades de deservolver aprendiza-
gens, encaniramos 05 apontamos de Kishanoto A1)

LHizar 0 jope ma prurnchs siprilics ransporbr pars o campo dn BesEinD-aprend Eegem con-
chebes pErs IMAXimcsra consiicie do conhecimenio, inboduwrindn Bs popriedades do Kli-
ca, dn praer, de cepacilaie de inciagin p acio alive = molvadors [Kishimaolo, H011, p. 41}

s jogos promovem siluacies reais e desafiadoas que eslimulam a amEsicao ou desenvol-
vimenliD de conhedmenios, favorecendo, estsrmilando e eniquecendo as aprendizanens. Jogando,
a crianca experimenta, inventa, descobre, redaia e alibul significade 30 objeto de exploragao, inter-
nalizand o suas propgnedades e conceitos.

Mes=sa perspectiva, Friedman (1906), destaca que

{ jopa oierere uma imporante conirhuician pam o dessmohimenio cogniien, dando poes-
50 8 noweEs iTlormacses = omande mes feo o comsido dn pensamenin inbanll, poralels-
menie b jopa consnlila hehilidades ja dominades pelas Dianges = pitics dos mesmos &m
noves sthacies [Friedman, 1898, p. 54)

A brincadeira & importanie para todas as areas do conhecimento, por meio dela a crianca
apende a pensar & ulliza £553 formna de pensamento para descobir o mndo.

(s jogos com fins educativos 530 insinamentos eicenies, espedaimente se aliadns a0 de-
semoivimernto dos conceitos e consirugao dos conhedmenins relaconanios ao conteddo abomiado
de loma prévia e signiicativa, reveland o-se umna femamenta gue tama o processo de aprendizagem
prareresa, diveriido e relevanie.

Por mein de alividades idicas, a crianca desermvolve-se psicoldgica, cullwral, social, mental
e fisicamenie, sendo o brincar a valvula poouisaea de um desemaivimento indeqral do ser emano.

=, =1 ST reNn e L F gl =1 LT} | -+ iy ==

Nesse senlido, Yenguer (1986) afirma que quando a aiancga iinca, desermoive varias campelencias:
o pensamenin, 3 vontade, a memoria, a conceniragao, a Magnaao e a personaidade .

Ainda nessa perspectiva, Wilizonecki (20048} aponta que podemds enconirar nos jogos pos-
siblidiades para desenvolver diferentes ipns de apendizagens e hahiliades, vinouladas a compe-
Encias de valor fisico, psiquico, imelechial, socia e educacional.

Valor fEon: nessa perspectiva, 0 jogo repesentana 3 possibllidade de trabalhar as propreda-
des moloras, camno a faga, a resisiEncia, a velocidade, a flexdbiidade, 0 equilibrio e a coordenagao,
além das habildades moloras basicas, como cormer, saltar, lancas, balangar-se.

Valor Psiquico: nessa perspediva, o jogo epresentania 3 possiblidade de externar lensies
empaonals, possibilitando umn efeito catarlico nas vivindas, além de experimentar diferentes papés
e lugares: derar e ser lderado, foco na individualiiade oo na coletvidade, o falo de vencer ou

10
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perdes; de ter 8xito ou fracasso, de exeoer 3 tolerandia corsgo & con o oulim.

Yalor nlelechual nessa perspeciia, 0 jogo remeseniaia a posshiidade de analisar e enfrentar
desalios e problemas de diferentes camplexddades que exijam a consirucao de vanadas resposias
e dltemnativas, esimulando, assim, as fungies cognitivas do iIndividun.

Valor Sodial: nessa perspeciiva, ojego representarnia a possibildade de ampRacao do espaco
social da crianca, em funcao da interacao, convivéncia e dos lacos estabalecidos com oulros sujeiins
que com ela rincam, incorpaandn & econstrundn pautas sociais de elacionamnento.

Yalor Fducacional: nessa perspectiva, o jogo, por meia do planejamento do educador, re-
presentaria a possiblidade de oijanizar mencionaimente a apgrend7zanem de nonmmas, valoes e

comeidos.

Ap analisarmos as diversas possibldades de aprendizagens que 05 jogos podern desermmoiver,
iica evidenie 3 inporiancia do pape! do professor na selecao e mediatao dos j0gos e suas relacies
com o5 objetos de estudo, articulandp dessa forma o processo de aprendizagem an bincar.

Nesse comtexto, Santos {20110) aponta que 3 formatao do educador deve comiemplar © oo-
nhedmenio de i como pessoa, sias possibiidades e limitagies, sem resisiEncas e aoima de tudo,
ler uma visao clara e objetiva sobre a importancia dos jogos e do brinquedo para a vida da oianga,
do jovem e do adulta

08 JOGOS EAAPRENDIZAGEN SIGNIFICATIVA

A feoria da Aprendizagem Significativa, proposta por Ausubed (1068}, parte inidaimente dos
conhecimentos prévios do aluno, ullizando esses conhedmentos como ponto de ancoragem pas
novos conhecinentos, gue se interigarao aos pre-exisientes, Drmando novas estnuburas ceehiEs.
Assim_ a aprendizagem significativa pode, entao ser defmida como "um processo pela qual wmna
nova informacao se relariona oom um aspecio relevanie da estrulur@a de conhecinento do individug®
{horeira & Massini, 2001, p 17}

By o ol s e v il e sl sereree s arelh s e ars ww = m—-—— B T S T -
PR CERIGE LAY el KIS AN RERURIE IS ANl al | o EERA T nl.of) oi i LAA I K IR RS je

existenies na esirutura cogniiiva, dando significado £ infemaizando, madificando e ampliando seus
conhecimentos. Assim, “3 aprendizagem & msito mais significativa 3 medida que o novo conteildo
& incorporado &s esiruturas de conhecimentio de uma crianga e aduire Significado para ela a partir
da relac30 com seu conhecimento prévio™. (Santos, 2008, p.53)
Lm proces=n de ensi m-aprend agem embehids do espirin Kdica seril muin meis nca @
ferfll fanio pars queEm ersne quarn pEre quem aErende. Vekrtamino o jogo, & escols pode
fomentsr o erpuecimenio des experisnciss do risncs e ajuidi-lo & enconioe ume nelacan
aperanie salisfainie com a cubere™ (Wimicol, 1997 spod Sommeshelder & A, 2011,
P4}

A consliucan de um espaco esiimulante e o desenvehamenio de proposias significalivas, en-
riquecem e estimian a consingao de novas aprendizagens. Nesse sentido, Ronca e Terz (1995)
consderam:

"
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O jopga. B brincsdein & 8 dversan, farem parke de uma ool mporanie dimensan de sal,
B = desemalvils pelos educadones, B qual denominamos “movimenin Kidice™ . O Kifca
pemile que B criance Brpione & neacBo o corpo oOm O SSpare, prnors possibiidnies e
desincamenin £ veincilade, oo cris ondicbes menias pors soir de prpseados_ Vi, Brian
=miandn B pecsharada tanie, que @l movimenis a e s e vaer difirentes glivalades
que passam 8 o furdemential, mEn =8 o procesn de desenvolvimenios de sua persanali-
darfe p de 5Py naer coma, lBmbém, an innga da conshicio de sen aganismo cognilim.
[Fonca e Ters, 18904, p B8]

No processo de ensino-aprendizagem as aividades lixicas favorecem a aqusicaoc de oo-
nheamenins, pois necessananenie mabiizam as eshivhras mentais, estimulando 0 pensamentn
e acessando os conhecimenios do seiin sobre 0 terna explorado. Nessa perspectiva, Cabrera
007 |, exqplica que:

O Knlico pode ser uliieedo cama estelége nshucionsl sficez, pois encexe-se nos pres-
supisios da aprendapen sgniicaive, esimulande no spendz uma predisposicin pare
sprender, slém de vorecer aimeginacho & a simba lsmo cama criscia de signiicados, que
ciiten a sprendiragem {(Calwera, 2007, p 34)

Nesse senido, 0s jogos apresentam-se Como mpaianke femamenta para promover Spren-
dizagens sgmicativas, confome aponta Kshimolo (A1)

2 jopa comp promaion de aprendiEagens e do desemvobimenin pessa B ser consaberada
mas pakices escolaes como aiads imporburks para a ensina, j@ que cokca o aluno diente
de shuactes kikices. O jogo pode ser uma bos eshaiégin pars apmxiams-o dos conbedros
cullumis " [Kishimalo, 111, p 13}

Paxa Campos (i3], a apendizagem sinificativa ioma-se maks B quando o objelo de
conhecimentonova infmacso é apresentado em oma de aividade Idica, pois 0s alunos ficam
maivadios e predisposins a aprender quando recebern o conhedmento de forma nmeraliva e dvesiida.
Dessa knmna, 0s jogos podem ser llizados como estimiladores e capacitadores de desemohver
conhecimentos de forma lidica e signilicaiiva.

O pgo B a mas ricenie men estimulador des inkeigencns, pemidindo gue o ndividoa
s hdo e deseip (uerda pis, pa==a & YIVES GBI CLUET SET, (NN D qQUE [Uer
aganizar, B decile sem Emitagoes. Pode sergmmie. |vme, & na scelncin as regms pode
T = impuisos conbmiados. Brincando denim de seu esparn, smohee-se com 8 faniasa,
esln e eraia um ganhe entire a ncorecsenie e o eal. (Anhnes, 21K, p 16}

O jo00s 530 ermramentas que van de encanlio a0s pressuposios que embasam a teoia da
apendr-agem significaliva, pois desermvohvern no sujefn o acionamentio de suas eshivhras mentais,
por meio de seus conhedmenins prévios como medida inkdal para parlicipacao. Assan oomo, no
desenvalver da partida o sujeio & questionado, instigado a buscar solugtes. que 0 guie pelo methor
caminho, paricipando de forma ativa e protagonista de toda agao. Nesse sentido, os jogos Eambém
podemn ser explrados como femamenta para desenvolver conhecimenins que foram abormdados
previamente em ala, colocando emn pralica e enriquecendo o5 novos conhecimentos de forma
significativa.

D Referencial Carmicular Naconal para Educacaa infandil (1998), ern sedu eba “Brincar™, destaca
0 jogo numa concepaa de atvidade intema da crianga, baseada no desenvohimenio da maging-
¢d0 e da nierpretacao da realidade, a partir de suas esinrhras cognitivas. MNesse sentido, aponta o
Doomnento, gue o momento do brincar toma-se 1m espago aberto e fiexivel para experimentacies
e iesies "D jogar € 0 brincar e umn comexio de regras e com um objetive predefinidn. O jogar &
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uma beincadera organizada, conmvendonal, com papéis e posicbes demacadas™. (Macedo,
H¥h, p14)

s jogos maniém wna esireda relacio com a consiucan do conhedmentn, pois nlluencam
coma nsiumento incentivador, molvador e desahador no processo de aprendizagem. ASSET ComD
aporta Macedao:

Joger vorece & pquisicAn de conhecimentn, pois 0 supein aprende sobe si prispia {coma
aye = pensa), sabme 0 prapio oo (o que eBckrire, como vences), sohre 25 relacnes so-
ciais relaivas o jpgar (lsis como competir e coopemrd e, ambém, sabe conleidos [Seme-
haries 5 carins iemas tmhalhpdns m conlexin escolar}. (Mecerda, XN, p2*1)

D rabalho com jogos no contexio escolar, visa estimilar a ariosdade, o espiito de mvest-
gatao e a usca de solupbes, colaborando e desenvolvendo a fanmacao de recursos itemos para
enfrentar e resohver desahos (Macedo, HXH, p_ 25)

Observa, questionar, discul, imerpretar, soladonar e analisar 530 compelencias desenvol-
vidas com 0 rAbaho com jogos, que infleentiam £ desemvolvem as apendizagens significativas,
pais 05 jogos 550 "agenies promovedores de difierentes Bpos de aprendizagens”. (Macedo, 2000,
B_29).

“Jogqar favarece e ennquece o proceszo de apemnizagem, na medida am gue o sujeilo e e
vado a refielr, Bzer pevisbes e intfer-elacdonar objelos e eventos™ (Macedp, 2000, p.Z7) com s2us
conhedinenins previos, aressanio suas eshulras mentals para significar e dar canlinuidade 30 jogo,
imeragnda e ressigniicando seus conhecimantos, num poeessa sinificativo e consinuinm.
Artunes {2005}, apanta 3 importancia do papel do professar no imbaho com o3 joos, destacandn
que cabe 30 professor criar condicDes favordvess para que 35 novas informagies possam inkeragir
com canceitos relevanies axisientes na estrulura cognitiva da crianca, transformando a infonmacao
em conhecimento, resultandao assim em aprendizagem sanificativa.

A elevancia do prolessor enguanto mediador do jogo proposin, e releva como ponmio primor-
dial no processo de ensino-aprendzagem, acompanhanda, mernvindn e mediandn, a fam de prpkicEr
momenios significalives e problemalizadones que coniribuirao para a construgao e ampiagao de
conhecimentos.

O= supios @ apenerem, o o B2em como mems assmiladores de onhecinenio, ha
m pcexo de aprendizegem, deleminados componenies memos e o podem ser

ipumdns peins edvcaiones. (Mous, AH1, p.a3)
MNa perspediiva do jogo, o papel do professar @ mediar 3 proposta, incentivandn e emvblvendo
05 ahmos 3 exploiaem indos os recursos disponivels, quesionando £ fazendo com gque busoguem
solucies para os desafios encontrados. No trabalho com jogos, o professor predsa de umna abor-
dagem aliva e palicipaliva, dando suporie e asssiéncia a indos os akmnos.

A0 popay atividades com jogos, 0 pmiessor deve articular 0 jogo ao seu planejanenio de
dula, lErendo do jpgo uma femramenta para estimular e promover aprendizagens. Previamente
predsa desemmiver 25 novas Nfomagtes pard (que COIm 0% j0ges possa estimular o aluno, aiando
condicDes para que ele nleraja com a nova Nimacao, processando, refielindo e se apopriando

s il docen s rrrrnorsn ae en rrdormoioea o o s oers s el i

o TN g B e L BN e B -ll“ll—kn. Sof el =i B P0Gl | PO O CE. o B e Pl § O N ol §E Sl el Bl R SRl
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E mparianie gue o prolessar ienha dareza do papel dos jogos no processo de aprendiZagem,
Erendo desse NSrumentown meio para promover apendiragens significativas, uliizando tado seu
patendal de desafio atretado a udicdade . O trabaliv Com j0gos precsa sor uina poposia continua,
para gue 05 3lUnNos pOSSET Se apiopiiar dessa femamenta e utiiza-a com aulonomia, cabendo 30
professor apenas mediar e problemaltizar as situagbes.

CONSIDERAL OFS ANAIS

A leoria da Aprendizagem Significativa, proposta por Ausubel (1968), revela mmportanies
CONCERCDes pard 0 processo de ensinc-aprendizagem, pois compreende o aluno Domo Lim sujeiin
pensanie, ativo, participalive, e que possui conhedmenins previos e, porlanio, bagagemn culiuEl,
que precisam S observadas e consideradas coma ponto nicial pelo professor. Nessa proposia,
para gue se deservolvam aprendizagens, e informagies possan se transfonmnar em conhecmenin,
& necessano que durante o processamentn imemno, o novo conhecanento enconire Egacies com
as eshuhuras pre-exisienies no sisiema cerebial, dando-he sentido e significado, £ assin, agindo
solxe a nova nfmacao, inlemakze-a e resulle em formagao de novos concefos.

s jogos mantémn esireita relacdo com as construpbes de conhecimento, pois nfluencam
coma fermamenta ncentivadora, molivadora € desafiadaa no processo de aprendizagem, apiesen-
Endo-se assim, como importante e valioso recurso a ser explorado nos conlexins escolares para a
consirucao de aprendizagens significativas.

A ulilizacao de jogos nos conmextos escolarns, poiencializa 4 exploracao ¢ 4 constnucao do
conheamentn, criando um ambiente maotivador e faciitador para desenvolver aprendizagens. De
encontro 205 pessuposios da ieoria da apendizagem sqrlcaliva, os jpgos EBvorecem a aprendi-
ZAQEm, pois enviquecen de forma klica, uliizando contexios reais, criando um ambiente motivadar
que desafia o pensamento 2 leva o sujeiln a buscar solugtes em sua estrulura mental para as situ-
acbes enfrentadas. Alem disso, 05 jogos requensm a paridpacio aliva e protagonista da oianga,
penmitindo que explae a5 nformacbes ali encontradas, siqnificando-a e agindo sobwe ek, para obier
resullados.

Conclui-se, porianio, que os jogos 530 Ermamenas polencalizadoras e estiimuladoras de
aprendizagens, pois abarcam ninitas pessibiidades de criagao, aulonomia e pensamento, que
Evorecem a construcan e desemvolvimento de conhedmentio.
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RESLRO

D presente arligo visa apesentar 05 principios de uma gesian escolar democralica e patidpativa que
frabalha de forma coleliva, compartilha dedsbes com todos os emolvidos noe processo educacional
e abre as portas da escola para a comunidade do enlomao, valorizando os saberes locais e 0 que
05 3eus alunos i2m a dizer 2 @m de alcangar uma educacao de qualdade pam todos, essalkando
tambem que nesse pcesss 0 gestor assume un caraker transformadar e unio com seus akuios
mescamn transionmar 3 realidade da escola gue 253 emsuas maos. Umiema que vemn sendo debalido
desde a déecada de 80, sendo alvo de vanias iscusshes e pesqusas, 25 quais se niensificaram na
década sequinie quando ocomed uma desceniraizacao, autbnomia & paricpacao da commidade
escolar por imermédio dos colegiados (Consciho de Escola £ Conselho de Classe e Série) e tambem
das nstiuicDes (Assocdacao de Pais e Mestres e Grémio Estudantiy. Aconteceram também varias
mudancas no setor educacional desde as lommas de gestac passando pela formacso docente, 0
cumiculo, a avalagao, a esirutura insBucional 3k os processos de ensino aprendizagem. Nesse
contexin a propria patavra administracao & subslilukda por gestao e ndas as mudangas ocomidas
visavam a equidade & 3 qualidade, parimets para 3 eicéncia da educacSo. F concedida s escolas
a iberdade de elabararem £ proporem 05 seus projeins pedagigicos 20 mesmo tempo em que 530
nslituidos sisternas de avakacao padonizados. As disoussbes acerca dessas quesiDes referenies
a Polilica e Gestio da Educagao ganham adeplios mundiaimente. Enfim, a educacio passa a ser
prondade nas agendas Qovemamentas.

PALAVRAS CHAVE : Gestao, Educacan; Qualidade

FRINCIPIDS DE UMA GESTAO ESCOLAR DENOCRATICA E PARTICIPATIVA

"Escola democralica & aquela em que 03 seus parlicipantes estio colcivamente omganizados
e compromissados com a promog30 de educacso de qualidade para Indos™ (LUCK, 2009).
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LUCK {2009, p. 70,71} afirma:

[--] 8 formagan da slunn e & sus spendiragem consiusm-se ne objelvn cenil da gesian
demoonitin. Parm ple @ pressuposio isin & concepoia de educain de uakiode pors
o= s shnns, de mods que cada um deles fenha cporunidaie de areccn, sucesg & pro-
gre=n s urncional, o me esenle dinkmics que oierds ensine comexdusiondn =m seu empa
e segundn & res ilade shesl com perspectm de fithen
Senda as5im essa gesiao & alvangenie, complexa e de carater politico uma vez que 43 poder 3
pessoas tendo por anentacao a conlribuicao para a melhoria da qualidade de ensino & aprendizagem
e lormacao dos alunos, com a parlicipacao dos pais, da comunidade infema e extema da esoola
Nessa persperliva a escola deve ter suas porias aberlas para as famikas, valorizar seus

gaberes o unr-se 3 elas visando o desemivimento dos akmnos e 3 relacao com o enlomo ma-se
entsSo adma de tudo demoaralica.

Hibo apenes o= alunos, mas ida 8 comunidade deve e desemealver o convivin escolarn, ela
gem conhecimeio sobe =i prigprie @ desgp meadn conlribui pam o conhecinenio sobie essa
iskiuiin clhamails ponla. As esrolas precisam SP epensar @ 56 pas podem rensfonmas
2 si privpriss, ciem s pessnes que o5 corsiueme profesones, shanes, funcioniios em irke-
gD com & omunidade cicundamies (Al ARCAD, 2I0M)
E fundamental entio o estabelecdmenin de um amblente escolar aberto e participativo, em
que D5 alunos possam experimentar o5 principios da cidadania sequindo 0 exempto dos adulos e
56 OMaNiZaNem para o prepano de acbes que visem a melhoria da escola emmivendo Iodos que nela
gluamn e também a0s que esiao Ao seu redor ransformando a todos de maneia efeliva.

Nio =& trata apenes de krmar em fungAo de um mercadn de irshalhn, mas de fomar pre-
pamndn paa 8 liss de ume mehar puaiiode de vils Tomees= um adolis, pofesonsl

compelenie, cidadin criticn, siSnoma & orielive, que sailm snluckner problemas B que,
cam iniciaive propra saile. guesianar e renskemar 8 socedede onde o papel de escola &
supsrer B ecina iinde p o pheriidais ¢ iever os gunes pein orincrlode, pein mepeee,
pela lusen de solunhes, pela humanizachao Pare uma pridles emancipadons Seri necesxE-
o buscar mainr quaidade nos EecEnEmMETDs & oganzar B BcEn doceke numa e de
mEeghes e interdependEnca i, na qual ns imhakbrs oiefees @ pameiss eigiras colahoracan
e pariicipacin de indes [ ALARCAD, 2001}

Desta fonma um processo de gestao que seja democralico e que vise a construcao da adada-
nia 50 exislira se forern desemmlvidas a avlonamia e a partidpacao de indos, sendo que a primeiE
penmiie 3 escola consinsr 0 seu oo projeto e a segunida & condicao para a gesiao democratica.
Aiém diss0, sdo fundameniais a desceniraizagao do poder, 4 represeniaividade social dos conse-
Ihos e calegiados, o controle sodal da gestao educacional, a esoolha dos diigenies escolares. por
processo de eleicdo, a ndusao de indos os segmenins da comunidade escolar;, 2 mobilizacao e
coma a compeiEnda de lideranca do gesior que expressa sua capacdade de influencar a aluacan
de pessoas (professores, Rncionanoes, ahnos pais e oulros) paa a efelivagao desses objetivos e o

=241 piwohanenio na rE:IlI?:II::In das :n:na edUrEONES Neressarias PaE S1a meaiFaran.

=Se-2= LSEELmEREL e ey

[--] Essa nova ke de adminisinar 8 edueacia cansthi-s= num fezer coletive pm constanie
processn de mudas e enmuario consinucan oieiva, a gesian demommalicn da educachn
e na priices quando s omem dedstes compartihedas [FERREIRA; AGLLAR, XK1,
p14d)

Percebemos eniao que o irabaiho em equipe & imdamental.
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PERRENDOUD (20X}, aiimna que o irabalho em equipe se constitue entao como uma nova
culha profissional onde cooperar & dividir forcas para que o todo seja mais orke do que a soma
das paies. He nao pode ser enfendido sob a ofica da "bea voniade™ dos paceims. Be é ambem
uma luta, passa por arises, momerntes de cansaco £ mal entendidos. Requer uma formacac. Euma
formacao que desemmiva 0 pensamentn complexo e sistémico que pode tomar 25 pessoas mais
Incdas.

Todo o frabalho em equipe visara somente o bem comum dos envolvidos No processo edu-
calivo em wsca de uma escola de quaidade constneda Nun processo demociEteo.

E N compromisso ooim a gestao demomalica que est implicta a ideia de escola como um
bem pdblico e perene que possui significado fundamental no processo de construgao de uma nacao
também democratica. (CIRCUITO GESTAD, midulo [V, p 14B).

[-] A gesian democnidicn da educamin, enquania consiugan caleliva da ogancmgaa da
educacia, da pscola, des nshuictes, do ensino, vils humana, far-<e ne pitica quando se
omam deckbes sphre kdos os pspecks presenies . esonia deszie 0 projeio paliico peds-
gogica gl gs inalidades e phjetivos do plen sjamenin dos cursns, des discplines, dos phanos

de eshydns, do elenco discipliner e os respecives comeidns, g5 alividedes: dos professo-
res e dos gunos, os ambientes de aprendiegem, recursns umsnos, fisons e nencs os,

o= ipos, modns e procedimenia de swaliagho & a empo pars sue realirecin (FERREIRA;
AGUIAR, 2001, p_ ).

Enfin, vaios 530 05 delenminanies parR que uma gesiao seja de falo democratica: a parlicl-
patao de indos 05 enmvolvidos no processo educativo (pais, professores, gesiores, alunos, demais
Rmcionaios da escola, 3 comunidade do entomo) ande a5 dedsbes 520 sempre tamadas de forma
coleliva e 0 trabatho emn equipe é fundamenial visando o sucesso da escola e 2 medharia da quali-
dade do ensinn.

COMPETENCIAS DE LMA GESTAD ESCOLAR DEMOCRATICA E PARTICIPATIVA SEGUNDO
HELOISA LMK

0O gestor:

1- Lidera e garanie a ahmgao democratica efetiva e parlicipativa do Conselho Escolar ou
iNgan colegiado semelhante, do Conselho de Classe, do Gramio Eshidantil e de outios coleqgiados
escolares;

2- Equiibra e negE as interfaces e diferentes dreas de acao da escola e interacan entre
a5 pessoas, em tamo de um ideanio educacional comum, Visao, MSsaD & valores da escola;

3 Lidera a aluagao integrada e cooperativa de indos os paticipantes da escola, na
promacao de umn ambiente educalivo e de aprendizagem, orientado por elevadas expectativas,
esiabolendas coletiivamente e amplamente compartihadas;

4- Demonsira nleresse genuino pela aliacao dos professaes, dos fundondios e dos
ahmos da escola, anentando o seu trabalho em equipe, incentivando o compartilhamenio
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de experEnidzs e gregando estados coletivos;

5 Eslimula parficipanies de indos os segmenins da escola a envolverem-se na realizacao

dos projelos escolaes, melhonia da escola e promagao da aprendizagem e formagao dos alunos,
COMG LiMa Causa commen A tados, de modo a megraem-Se no conjunio do imebalhn ealizadn;

6 Eslimula e orienta 3 paricpacao dos membios mais apaticos e distantes, levando-os
a apresentar saas contribuicdes e meresses para o0 desenvolvimento conjunto & do seu proprio
desemvalvimenio;

7- Mantém-se a par das questies da comunidade esoolar e inlerpreta construtivamente
SEUS OCess0s soaans, onermando o 52U mehor encaminhamento;

B-  Promove arilicas de colideranca, compartihando respansahilidades espagos de acan
enire os parlicipanies da comunitdade escolar, comd condiCa0 para a promogao da gestan compar-
Ehada e da consirucan da identidade da escola;

o Promowve arliculacso e nleqragao enlie escala e comunidade proxima, com apoio e
partidpatao dos colegiados escolares, mediante a realiFacao de aividades de caraler pedanigico,
cenlifico, social | ouliural 2 esporiivd.

A CANENHO DE UMA GESTAD ESCOLAR DEMOCRATICA E PARTICIPATIVA

A escola democralica @ aquela em que os seas parlicipantes est3n colketivamente organiza-
dos e compromissadoes oom a promaecan de educacio de qualidade para todos e nela o geslor alua
iIEivanene paa que de fato isto aconteca.

[--] A geslio demnorizica pressuphe 8 mobiracan B arganracan des pessons e sher
m promagan dos abjelivis edumcioneis e a ehelho do geshsr se peuln sobre sus compe-
i&ncE de laleranca que Se expres=n pm sua capacidade de muencar B FuecEn de pessnes
[professores, funcionsios, Blimos, pas @ oulos) pae 8 sfeihapin dessps pbjelvos 2 o
ﬂmﬂhmmh@nﬁhn@ﬁﬂmmmmnw
[LLICHK, 2000, p. 75).

Lin processo de gestio que seja democratico e partidpativo que chietive a construcao da
cdadania rasileira, N30 & um potessn MeCcanico e S8 Cmpromissos. Ele =0 existra na medida
em que forem deservolvidas a autonmia e palicipacio de todos, num cima e numa esiniiura
organizacianais compativeis com essa pralica, visando a emancpacdo. A gestao da “escola oda-
da" requer a reconsiucan do paradigma de gestio, a consinucio de novas pralicas de processos
desmnoeraticos de gestao € novas concepioes. Na escola cidada, o poder esta no bndo e é feito de
pOCessos dinamicos consiruidos coleiivamenie pelo conhe dmenio e pela alelividade, conslibuindo-se
em espaco aberio de aiagao e vivinga Mas nao é un espago desorganizado, sem objelivos, sem
estralégias e semn direglo. E wn espage ocupado par sujelins com drounstincias pessoais, papéis
e responsabilidades distintas. Nesse esparo 0 gesior € 0 coordenador, com conhecimento #Smico
e perrepcao polilica, nao mais o dono do fazer e 5im, 0 animador dos processos, 0 mediador
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das vontades e se1s confiiios (FERREIRA ; AGUIAR 2, p. 163, 169).

FLENIENTOS DE UNMA GESTAD ESCOLAR DEMOCRATICA E PARTICIPATIVA SEGUNDO
FERREIRA E AGULIAR

1- ALUTONOMIA: A escola aulonoma & aquela que consirai no seu nterior o seu pmjeln,
que € a esiratégia fundamental para o compromisso com sua realizacao. A autonomia 50 & verda-
deira e duradoura quando contuisiada As lets 530 por nalureza conservadoras. Aacao & que deve
sef inovadora, aiando o ambiente para a5 el avancaem

2- PﬁHTI-[:IPA@ED: Requer o senlido da constnug 5o de algo que pertence 3 todoes e que
lern diretamenie 3 ver com a qualidade de vida de cada um, seja no senlido da ealizacao pesso-
al, seja peles beneficios sociais que ela advem. O compromisso que gera a particpacio requer a
reparicio colaliva do sucesso £ ndo apenas da responsabilidade. A parlicipacao e 0 cCompIomisso
nao se referem apenas a comunidade ntena, mas também a aliancas com a commnidade exiema
a quem a escola serve e pertence promovendo a cooperagao internsiiucional.

Paticipacao & condic30 para 4 gestao democrEtica, uma ndo & possivel 5em a oulra. Ambas
530 o fundamento de um dima organizaciona posiivo.

D efeiln da gestao participaliva da escola pode reperontir na organizacao da sociedade fora
da escola.

3 CLIMA DRGANIFACIKONAL - Que determina a vortade dos membins de parlicipar ou
aienar-se 4o pocessn educatng . Trata-se de estabel ecer um amisente am que a5 pessoas gosiem
do que Brem e sintam prazer em estar ali.

4- ESTRUTURA ORGANIZACIDNAL - Nesse tipo de esinshra, 0 exo deveria ser consti-
luido pedos alunos, No caso da escola e pelas escalas, no caso do sistema municipal . Ao redor deles
{ahmafescola) se aficlanam os programas gue instirumentalizam a alividade-#m e 0s mecansmos

de @i

=i EE LA

A gestao demacratica da educacso necessita ser 0 principal nstumento para ansformar o
processo educalivo em uma pralica socal voltada para a consiiucao da ddadania que se desemolve
numna escola cdada A construgao coletiva do projeto politico pedagogico e a aulonomia da escola
530 05 pressupostos fundamentais para o desemolvimento da cidadania Para Bnio a escola preci-
%A cumprir sua funcao sodal, =D &, oumgeir seu papel politico nstitucional. E enguanto consiucan
coieeva da oganizacan da educatac, da escma, das nsliluigtes, do ensine, da vida hisnana cla
acaniece quEnda se tomam decistes spbre indo o projeio polilico-pedagogice, sobre 2= inaiitades
e ohjetnns do planeiamentn dos cursos, das disopinas. dos planos de estudos, do elenco discipinae
e 0% respeclivos conteiddos, sobre a5 alividades dos professores e dos alunos necessaias pard sus
consecucao, sobre os ambientes de aprendizagem, recursos humanos, fisicos e financeins
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necessanos, 0s tipos, modos e procedimentns de avaliacao e o tempo para sua realizacao.
{p 175 304 306, 310}

Percebemos desta forma que gestio dembiralica, paricpacao dos profissionais e da comu-
nitade escotar, elaboragao do projeto pedagigico da escola, autanomia pedagdgica e administrativa

5a0 05 clemerntos fundamentais na consiucao da gestao da escola. Uma gestio que se desenvolve

em ibdos os anbitos, principaimente na sala de aula.
[-] A mrin de ser da pesiio da sdumgho consksle. parburio na gerentia de puakiisde da
procecn de formaghe bumane-epessn no projEe politicn-peiegigics que possi hillard ao
educando crescer g, girsves dos conteidos de ensina, que S50 cameidos de vida, mar-se
mais humana [FERRERA: AGUIAR, 2001, p. XM).

Para atingir uma mudanca fimdamental, prokriia e duradoura, os esfomos de aperkeicoa-
menio devem ir além do processo dedsono £ do plancjamento coopeEtivos. Cada gestor devers
selecionar uma canbinacio prgria de acbes adequaidas a ;ua propria cimnsianda.

FULLAN £ HARGREAVES (2(HH)) enfatizam que para anto alqumas orientacbes 530 neoes-

1- Campreender 3 cullra de Sua escola;
Yalorizar seus profisSionals £ priomaver 0 cresamenin proissional deles;
Armnpliar o que se valoiza;
Expressar 0 gue Se valorza,
Promover a colaboratao e nao a coopiacao;

Pom R ey

Haborar istas de oppdes e nao de chrigapbes;
7- Liikzar os recursos burooaiices parEm faciitar e nao limikar
B Caoneclar-se cam o ambienie mas amplo.

Fica evidenie entao que 530 miitas as efas de un gestor que defende 2 bandera da ges-
B0 demperatica e parlidpativa. O mesno tem muito a fazer junio 4 sua equipe de irabalho, 3 qual
denlio de suas especifiicidades conlribuiri para que o exercico da cidadania aconieca em indos os
espacos da esoola.

CONSIDERACDES FINAIS

Lima gesizo escolar demixralica e parlicipaliva esta igada dirtamente a melhoria da quali-
dade de ensino resuliando na aprendizagem e formagao dos alunos com a particpacio dos pais, da
comunidade mtemna £ externa da esoola, a qual deve eslar de porias aberlas para 0 entomo, unr as
BEmilias valorizando os saberes que elas irazem e buscar actes para o desemivimento de todos.
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Alem iisso, mrna gesiao escolar democraiica e palicipaiiva vivenciam-se 0s principios da
ddadania e ¥isa-se N30 apenas a lomac3o para o rabalho, mas mbém o preparn para buscar
uma cualidade de vida medhor. Ez=e pocesso @ colelivo e as derisbes compariihadas (mesma que
iS50 soja compliaxa) e o gestor por meio de sua campedinea de Bderanca expiessa sua capacidade
de niluendar a siuacio de oulras pessoas.

Agesian escolar democialica e participativa & consineda diafamente pelos 05 que viverncdam
a educacao e a concebem como um dieito de indos e levar em conla a5 emogoes, sentimentos e
preccupacies das pessoas emvohvidas no processo educalivo & fundamental para gue aprendiza-
gens © Mdancas OCHTE.

Maena escola demoaatica as decistes s30 compartilhadas, assim como as tarefas paa
implementar s dedsbes, 0s lagos de amizade e de solidanedade esi3o sermpre presenies bem
coma a aulnavalacao e a ieflexao num abalho que sempre acontece de fonma colaborativa a fim
de uscar inovacbes e elcEnda.

E fundamental que 0 gestar esieja atenio a indos o0s acontecamenios a sua wolta, delegandd
Rm¢bes e emlvendo sum equipe em alividades colelivas, valorizando seus funcionaios e irazendo
a4 comuniiade para demntmo da escola visando sempre 2 melhonia da qualidad e do processo ensinD-
-dpendiZagem.
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RESUMO

Sabe me que a relacso enlie 3 escola e 3 famika € imprescindivel para uma educacao de qualidade.
Dendim deslie coniexin, o popasio desie arligo é realzar um estudo sobre 3 pedagogia sS=EMIca
coma estraiégia de solugso de canliifes entre escola e milla. Os resuliados mostraram que, tanin
05 pais quanio a escola assumem a responsabiidade de qUEIREIM 05 alrDs para ima boa educa-
¢d0. Dnde um esii diretanente comelaconado ao outro. Yez que a escola por sl 50 N30 & capar
de propocionar umna boa formacao escolar se nao tiver em contrapartida, o apoio e a parlicipagso
dos pais. Para um desenvolvimenta de resuitados precmns, ambos precisam caninhar pemos em
prol do mesno objelive. Nesse diapasao, entende-se que a escala necessita constantemente da
partidpacao efaliva dos pais, pois s0 assim & que o aluno podera ler o desempenho 150 almejado.
Desie mado, a pedagogia siskémica proora alinhar 3 comunidade educadonal, buscando aummentar
a ahuac 50 acaddmica e harmania nas relagbes pessods, pols keva de maneira implicta um mélodo
de desemmivimenio consianie de aconselhadomes no nivel humano, promovendo 255in, 3 colabn-
ragao enire professores, ahnos e famikas no ssterna educacional . AD propordonar a resolucao de
confios enle 3 escala e famidia, o processo ensino-aprendizagem nao & enriguecido smplesmenie
par abranger Bo-somente contelldos didaticos, mas conieddo para toda a vida, .

PAL AVRAS CHAVE: Pedagogia; Pedagogia Sslémica; Consielagao Familiar, Esoola; Confllos.

INTRODUCAD

D contalo entre 3 milia e a escola, em relacao 3 educacao, & extremamente importante que

COMEIN ESamulan & apnoamar para alcancar 05 chjelivos COmLNS.
Ds modos de educagao variam an lengoe da histdria em diferentes sociedades, bem como

enire gnEpos de UImd mesma saciedade.

Educar era dever apenas da familia e da escola. Mas, hoje, também, s30 akibuidas as mais
diversas areas da sodedade dos Qrupos &m que %2 convive 2, a8 mesno, dos meios e comEi-

cacan e esian an

eacan que estan 1 aleanre.
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A aprendizagem faz parie de un processo de crescimento em gue a crianga esta apha ao
conhecimernio e o saber conhecer @ um ohjelo a ser uilizado na pratica (RASTOS, 2018)

Por meio das relacbes, a aprendizagem se efeliva transcendendo 4 medida que a crianga
estabelece relacao cada ver mais siqnilicativa com os pais, FMaos, amigos, professores, onde os
papéis 3 serem exercidos exigem ohjelivos definides a serem alcangados (GUEDES, 2012).

Dento deste contexio, mudangas surgiram no curso natural da histona para avancar na
compeensan de fendmenos e nbam para espander 35 necessidades que sUmem em ssiemas
socials e organiFacionais. 530 movimentos complexos que devernos contexhaalizar, levando em
consideragac que quando algo novo aparece, 0 Bz gracas a legado do que veio anles_ Assim, e
predso lembrar a0s grandes pedagogos da histona da educagico e reconhecer o papel das diferentes
comenies de pensamento que nos permitram chegar a0 porto onde estamos agora (PARELLADA
ENRICH, 200).

A pedaqogia sisiEmica & uma nova forma de olhar, que implica em mudancas profundas na
forma de pensar 3 educacao, bem como nas alndes de indos aqueles envolvidos no alto educativo:
Gmilias, alunos, professones, etc. Esia abadanem pedagogica busca criar s candigtes ideais paa
que a escola seja um espaco orientado para a apendizagem de vida. e para que as novas geracies
possam fazer algo ol por meio do legado ansmitido a eles por seus pass {(NENEVE, 2021)

Bert Helinger fal um educador e terapeula alemao allamente ireinado pEcanalilico, filosGioo
e denlifico. No nico dos anos oiienta, ele desemvralven uim métnd o muiio inovador, as “Constelacbes
Familiares", baseadas na cbservagao de algumas keis gue aperaim em sistemas manos - a familia,
gQrupos socials, institluigtes, elc., e que ele dhamou de “ordens de amor™ - pertencimenin, equiibrio
eomdem - (CARVAILHO, 21118). Essas leis tentamn redhsr a desordem dos SSiemas para (ue scjam
mais Rmncionais € operacional em suas funpbes, no propdsio de restaurar o equiibrio, além de Brer
que cada pessea encontre o lugar que he permite desermvoliver o 5eu desino MLAEIHEE, 2015).

O gnuapos humanos 530 qovermatos por padries Nalos, 20s quais 530 aldonatios Indos
aqueles que s3o construidos na inleracao daia. Pama compensar os desequillibrios, cada familia
consini uma conscéncia fonmada por fatos, eventos Significalivos que DCOMeEram, Crengas, valores e
ormas de fazer e se posicionar, que garaniam a sua sobevivencia e seu periencimento 20 sisiema
{(HELLINGER, 20042).

Pam a aurior, “em iodos os nos=ns isscaramenios, o= necessidndes fundamenisis shusm
umes snbre o= pulms de manesim complers: 1A necesshinde de periencer, isio &, de wineu-
BgAn. 2 A nerpocilads de preservar o eyuilibrin enbre o dar & 0 receber. 3. A ecescaiaie
da seurangs proporcianadn pels comencio £ previsbilidade socios, sn é, 8 necessalaie
de ardem” (HELLINGER. 2418, p.15-18).

Afamiiia & umn sisiema aberio que possul iels DpeREonEs QuUe Jieiam 3 IDdos 05 Ses marn-
bros, conscente e inconscientemente. A mudanca em um membro afeta todas as oulras pessoas a
medida que esiao nleronectadas. Faniia e sistermnas sodais tendem a se autareqular paa garan-
I sua sobrevivencia Eles milrem £ 56 reladonam aos oulros sstemas, lomando-se das, grupos,
comunidades elc_, enrqueddo por indmeras virudes e, 30 mesmo lempo, limladas por niEneros
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confliins, desordens vivenciam ao longo do tempo. Essas ordens 530 leis nalurais que ope-
ram em todos o5 grupos manos. F3ia ransgress3o seE 4 onigern de confiins e disocondias que
podem se marieshr comb paiologias individuars, farliares, gnpais EMLAEIIES, HI15)

Todo ser humano camega Consigo uma informagao hereditaria que esta Impressa em uma
parie maks profunda de seu ser, gue esta por iEs do nconsdenie calelivo dos sistemas 205 quaks:
ele pertence e marca cada pessoa de uma manera particular.

Diante do exposin, esta investigacao iem por inaidade realizar um estudo sobre a pedagogia
sisiEmica coma esiratégia de solugao de confilos enire escola e @milia.

Justifica-se a realizacao do presenie eshudo buscando mosirar um tema ainda pouco diundido
no meio educadonal, mas que Werm propacionando bons resultados quanio estratégia de resolucao
de confilos enle escola-famika, irazendo a tona 35 causas dos confiios e permilindo a consciencia
para visuaizar possiveis SolucDes

DA RELACAOQ FAMILLIA FSCOLA NO PROCESSO DE ENSIND-APRENDIZAGEM

AD se f&lar acerca da importancia que a famiia tem para o bom desempenhn escolar & per-
finente delinear a sua conceprao historica

Insta salientar que a Bmila a0 longo dos anos fol passando por grandes fransfomagbes,
sendo delineada por formagbes diferentes se dispondo assim constantemente por modificagbes
(BRITO, M)16)

Nesse mesmo contexio, a escola lmbém ol se transformando gradativamente, ganhando
novDs modelos de ensino, tentanda 205 poucos adapgtarem as necessikdades mpostas pela sociedade:

Sendo assim, cumpre salientar acerca das Wansformacbes hiskricas que faram ooomendo
no insdituto Emiliar em meio a participacao escolar.
FAMILLA NO CONTEXTO SOCIO-HSTORICD

Afamilia é a mais importante de indas as insliluigGes. E, & assim que a Consiituicao Federal
de 1988 dafine-a, como a base da sociedade {BRITO, 2AM6).

Scqundo Madaleno (2M5), a0 longo dos anos, 2 Bmilia ganhou novas omas, modificando
0% pOUCDS a Sua Femacao, 5e adaptando as alieracies mpostas pela sociedade.

AD passo em que as fanikas foram alterando a sua fonmnacao, consaqueniemente 3 concep-
¢a0 cultural, 3 criacdo dos filhos também foram acompanhando.
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Deniro deste contexin, & de suma imporianda mosiar quanio a famiia se originou, bern como
evidenciar as concepcbes que essa foi aderindo 30 longo dos anos até chegar aos dias aluais.

ORIGEM DA FAME IA

E na famika em que 550 fonmados 05 primeios lagos afelivos, aonde a crianga vai sendo
criada e educada por seus genitores, nserndo assm em seU bojo 05 pIncipios £ 05 valres cane-
gados par essa familia

Afamika vai além de apenas um mena lago sanguinen, ela se carackeniza, sobrcludo por lagos
de afelividade gue vao se formando par meio da convivenda do dia a dia. Nesse conlexino Engels
{2006, p A1) delineia a instiuicao familia aduzindo que:

A famnika & umn principio atiivo. Nunca pemanece esiadondna, mas passa de
uma forma inderiar 2 uma forma supenion, 3 medida que a sodedade evolul de
umna condicio nforior para oula supanion Os sslemas de paeniesco, pelo
conirario, 530 passivos 50 registando, depois de longos inlervalos, os pio-
gressos feilos pela Emnila e 50 mudam radicaimente quando 2 famdia @ se
mbdificou radicalmente.

Assim se observa gue a familia vai acompanhando as fransfonmnacbes mpostas pela soce-
dade, mas mantendo sempre 3 essancia de afelividade entre os membios gue 3 compde.

Sequnda Engels 206, p. T}, “nda ha como Glar em um historico acerca da famillia, uma vez

que esia pode alé passar por ransfomacies, mas a sua essencia & sempre a mesma™ Porianin,
0 que fara ocomenda a0 longo dos anos foram alteragtes de valoes.

Nesse contexto, Engels rasireia um breve comerntarnio hiskivion dessas akerapies, comegando

pela Grmilla manogamica, explanando que:
Basrin-sp no dominio do homem com B fineidades sxpresca de pociar hos cup paiemi-
dade sse indsninel & econ premidedes B exgidn porcue os flhos devenn lomar posse
dos e paiemos, ne puakdade de heneros dieins. Agnm, como reges si o homem pode
mmpe-ios e repudier sun mubher & homem, igualmesnie. & concedide o dinefle B infid eladade

rmsmunal FIERNCETI E SNTH o 70
prd ] - = AmrE, P- AR

Coma s2 pode ver, nessa epaca o homem einava e tinha poderes absolulos, anulando tolal-
mente 2 mulber, onde a inhdelidade era ysia de forma noimal. Conclu-se, no entanto, que desse
modo um homen possuia assim mas de uma familia.

Em sequida, de modp n3o musto diferente, o que surge a famidia pairiareal, onde filhos e
esposas eram olaimente submissos ac homem. Onde esie era considerado o chefe da familia
{(CORREA, 1964)

Logo a sequir, ern decomencia das modiicapbes impostas pela socaedade, decomente de uma
era mals ndushiaizada a fanika foi assin ganhando Novns ares, Sagndo assan A famiia conjugal
modema (CORREA, 1954}

27
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MNessa epoca,

consilerads modena, a sducaria dos filhos se perlasia por men de corwisincia tom os
pais, ande o lreiss do dia 8 dis eram reabmdes unies, B55IM 05 CAANCES YENCIEET

degie cerda & ohrijjagan de ajuler s pais, consequeniemenie canois-se que descn forma
arnmeram renslomectes o e familar peomeu o séouin XX, orle 8 mulher pESSIU 8
ganhar pspacn no merado te rshalhn, sem debmr de bulo Bs Qs phrpaches pap coma
a lar, p pam 2 pdurncio dos filhes (RIBERD, 2011, p23)

Aluaimernie, a famika ganhou novas concepcdes, nao sendo formada exclusivamente por
pai e filhos, mutas veres as Gmillas s80 constiludas por um dos conpuges e o filho ou mesmo
par lacos de afeliviidade 1550 oCOME NS CES05 em que pEss0as A0otam uma ORanGa Bol 8XemEdo.
Onde nesse Casn Nad POSSUEN 4 MeSna consaripinidadse, mas possui afeto, carinho que unem
pessoas, irmando assim outra modalidade familar

Para Madaleno (2(15), muitas dessas Bmilias unidas por lagos afelivos 50 formadas por
ApENas LTI IMSC € LTS Oianca, Ou um pal e A crianga, vez que ahaimente 530 muitas as pes-
soas que adolam sem a0 menos ter uma relagao conjugal B30 as Wezes pode ooOmer por opcao,
ou mesmo por necessidatie, em decoménda de falos da vida pessoal, uma vez que pelo @l de a
pessoa nao querer leruma vida conjugal nao significa que eda 3o possa a vir a adotar wma crianca
e assan forma 3 sua famiia

E nesse contexto que hole é possivel observar as mais diversas fonmacbes Eamillares. Se-
gunda Rodrigues. (2006, p 04},

[-.] misem diverses modalidades de formecin familiar;, essas podem Doamer Em cose-
quéncia de desentendimenios conjugais onde 2 uniBa enire a casal j& nbo dé mais ceddn e
resahrem s separar & ande um dos conjuges asshme as esponsabiidedes da amilie, con-
duzindo esta com a fiho. Ai se chservar gue tal frmeciEn poomey em demmiEncia da vida,
de umE CosequEnca, par a vile conjugsl nio ber sida satickaions.

Duira modaidade que contribui para esse ipo de formagao pode se dar pela condigao de
mae solieia, que estl por sUa veZ ooome £1m consequencia da nova reaiidade, onde cada vez mais
52 Ioman ndependentes, e consequentemente, adotam uma vida sem BLos conjugais.

Dutra modalidade familiar que esta sendo vista tambem na alualidade & aquela formada
B casais hanossexiais onde 0% mesnos adolam ema aianca para aqregarem arvia mais essa

formacao famiiar

Portanto, absarva-se que existem diversas modalidades de formacao Ewmilkar, diferente das
Iormadas anficamenie, onde a mesma era famada pelo pai, pela mae e o filho. Mas ambas con-
SEMVAT Seus valaes, mincipios, em prol de uma boa educacao parm os filhos.

Contudo, independenternente do tipo de familia, ela & a base para toda aianca, é nesse sei
que ela vai adquiir conhedmenin, educacan e iudo que & necessaEio paE 0 5el bon desenvolvi-
menmta. Nesse comexto Gokhale (1980, p 5 preleciong gue:

A famiia ndn & somenie a bega da stus e B bese 8 sncedade irhers, mas € tsmbem a
centro da vida social. & eturacio bem sicails da miancs vai servir de Spain & suB crishi-
vilae e B0 seu compaiamenin produlive escolsr. A famiks em sida, B serd, B makiz mas
podeross paE o desemohimenio da. personalideds e dn canter des peoss

28
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Conola-se que todo o desenvolimento, todo o fubso de uma aianca tem por base 3 U3 o
macao fanliar. Lna vez que & na famika que se constii indo o alicerce para 3 vida desse infanle.

Cuando uma aianga tem uma boa educacio, um acanpanhamento familar, sem davida o
ol desses sera hastante promisson, pois o scio Emiliar & condusr esta para o medhor camnho.
Sequndo Roudinesco (M3, p.10H], “a familia humana é uma instituicao insubstituivel para a cons-
BhicE0 de sujeitos em desermvolvimento”.

A ESCOLA NO CONTEXTO SOCIO-HISTORICD

Assin quarnio a famika, a escola Enbém foi passando a0 longo dos anos par grandes frans-
formagibes, buscando se adaptar a essa nova erm, onde as fomagdes 530 cada ver mais rAapilas.

AnDs Firas, 0 COmpromsss Jos Slunos e 3 escoll Bra MO, 20 passo que Aqoia 4 escola
N30 esta consequindo tanto quarnto antes mpor os imites ne para 0% alunos, muitas veres
par falia de comprometimento dos estudanies e dos pais.

Dai se fazer necessano entender melhor pormque foram ocomendo essas transformagies ao
|anga dos anos.

-
Ll LS

No entendimenio de Ribeiro {2011, p.26),

[--] qusndo =uagiu os primeos esEnameTios, eshes nan eram fefios em um ugar pripia
cama sl mente, nAo hevis umne escols pra a exposican de mnhecdmenio. A escola somen-
= veiD B SUIIr na Bpoce dos romenes, sendo esla resrin pars apenes SigumEs eSO,
ande nem Indos podieam eshudar

Poslerinmenie, no perindo medieval os eshudos sinds eram preseries, mes com fnalidsde
bihica, ariimiica , salmos, eriim, mais com a deslinegan religiosa.
Aescota 50 veio ganhar mais espaco por volta do século XIX, onde esti se destinon a atender
mais peszoas, Ibmando-se pidblica e gratuia (RIBEIRQ, 20111)

Nesse conlexin, Fania Filha (2000, p 44-45) aduz quee:

No Bresil, sa longa do semila XX 8 insthuicin pscolar vai lenis, mes inesoeweimente, se
forlalecenddo como o kus fundemental e priviegado de kemag@o des noves peTacDes,
estamin diretamenie relacionaios & este foio B expanrsan s esmiErimcho, 0 prce=o de
Entretanin, a parlir de 1986, a escola ganhou papel importanie, tendo em vista que foram

iadas leis e diretrizes como suporie de reguiamentar ainda a respeito.

Conola-se, no entanto, que 3 escola foi pouco a pouco ganhando seu espaco, deixando de
resiringir Seu ensing para apenas Algumas pessoas. De modo que aksainente o esilgo & se omou
um direito conferiddo, indispensavel pam o desenvolvimenio de todas as pessoas.
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UM NOVO PARADIGMA FDUNCACIONAL : A PEDAGOGIA SISTEMICA

A educacan ndo & um fator que se adguire samenie no scio Emikar, mas também que pode
il a 5e adquirr na escola. Tendo, partanin, esses dois institulos uma missao mulo mportanie de
arer para toda a aianca um alicerce indispensaved para 0 seu desemlvimento.

Nesse canlexin, Gohn (2006, p 30} assevera acernca dessa educacao escolar aduzindo que:
"Na educacio formal espera-se, sobreludo que haja uma aprendizagem efeliva {que, infelizrnenie
nem sempre ocome}, akSm da ceriiicacio e tilulacio que capaciam os individuos 3 Sequir paa
OQranis NS SVaEAtDs"

Dessa forma, pode se observar que € 3 educacan escolar que val preparar as pessoas pard
0 fuiur e para 0S5 desalios da viida  Mas, nem sem@e 4 escola conseque imnsmitr o conhedmenin
necessano, Bcardo muitas vezes 3 descia, Mas Nein SSmEe iss0 oooime por sua propria faha, mas
em decoménia de varos [Eoes (ARANTES, 2111).

Nesse conftexin, ha que se kvar em consideracao a realidade social que cada aluno vive, a
que saber como & 0 dia 4 ia dessa alanga, as discukdades que este encontra e para isso é que
e faz ndspensavel 3 concikacao da fEamilia e escola, para artas tentaremn propiciar 3 educacao
adequada.

Dianke deste cenanio, ieve origem a pedagogia sEEMica, gue e constiin 2m uwn méeiodo no
qual & esinhrado pelos principios da Constelacio Familiar de Bert Helinger, admitindo o aamenin
e ressignificacio do olhar deniro do contexto escolar coma um todo (NENEVE, 2021).

Para Bert Helinper {29 apud FRANCELINO et al | 20, p133),

& consielacia tamilar & um mekslo Eapeulicn. fenomenpliigico que vem oeseguinda bors
resuliados na resphigiio = medacio de conliios nes drees familian; pridice, empresaial e
e=niar Sus proposia ne educecin & a de diagrosiicar os emanan hadkes que minam as rels-
cies enbe shunos e professares, professoes & proiessnes, alunos e gesian, professoes e
geshn e desies com seus smillanes.

Sun privice aromiece ginves de lendimenios siklemiricos Bos alunos com Bs mais  dife-
renies demandas, desde cmparismenios suicidas, uiniesies, perdas omiaiices, oban-
donos, depressan, ansindarde demire ouleos [ ]

No entendimento de Helinger (apud SANTOS, 2019), cada ser humano é regido por nés
espides de CconscEncias, quais sejame consciénga sisiBmica ou coleliva, consodncia individual
ou pessoa e consciencia suprema ou wniversal. A idenliicacao das espécies de consciencias é m-
parianie para entender os desequilibrios fratados na consielagao famniiar, sobrelido a consoénda
sisidmica tnbém denominada conscigncia caeliva, responsavel por reger o equilibno e defink os
papaEs e cada ndividuo no grupo, se maniesia em padites componanenias, em reiabonamenios,
nos estados de saide, el

Denira deste comiexio, 3 pedagngia =istdmica leva em conla o que exisie de obscum fanin
nos sistemas farliaes quanto escalares gue acabam mpedindo dessa pessia Tescer, por ImeD
do olhar da constelacin Emikar sistémica, que tem estado presente em ndmers paises do mundo,

E 1
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£ iem oesddo muito no Brasil nos (limMos anos, considerata uma das opghes sisiBmicas
Ierapdulicas.

Assamn, a metodologia das constetactes familianes que Hellinger 2200B) aplicou a terapia fami-
liar e pesscal logo foi visio que poderia ler uma apicacao muiln elicaz em ndos sisiemas hunanos
e, portanto, na educagao.

Diferentes professores, pedagogos £ psicHlDgos alemacs. ComeCaram expenencias de apli-
cacao das ordens do amor em ambientes educacionais.

Lima das pioneias foil Mananne Franke-Gndosch CAH8) iniciou esle trabalho na sala de aula,
que vieram de sieapbes muitn destavonecidas, oblendo resultados exiaadindrios Mo ermendimento
de Seralim e Femandes (HIEAG, p 6],

ernias de primern B segundn grairs nE Allsanha Uma de=s maores especaisias &m
Peilapogn Skliamics do Mundo, com fomecan pm erapn fomiliar, B =W experiEnca &
expoenis na wea. Foi dels um dos primeirs mundmenios e spicacin dn conhecimenin
s fenomenciogica de Berl Hellinger denbm da psenla. A sas Bxpeien cn & os resul-
aabes que eis obse mu moklearam o movimenio ue e 2 S8 omer s Pedegogn SicEmce

mumlBiners onhecdn
Ox prixanos a apicar esta pedanogia foram Angélica Dhvera & Alfonso Malpica, responsaveis
pedo Centim Universitano Doutor Emiio Cardenas (CUDEC) no México. Este centro acolhe alunos de
Indas as fases 0o ensinn, desde 2 fancia porintermedio da fanukdade e tem uma langa histonia de
inovacao. Em 1299, 20 se reunir imbalho de Bert Helinger, eles viram daramenie a3 grande mpor-
Lncia que a abordagem das constelacbes mikares teriam em comexios educacionals & coMegoU
a apiicias no CUDEC (VILAGINES, 2015).

A aplicacao da perspediiva sistémica no campo educacional requer observar os principios
que susieniam as omdens do anor devemn ser inlegrados 3 ela para que 0 objelivo pretendido seja
afingido {LUSTOSA; SILVA, 2013} Enlretanin, conforme ressaitou Paellada Enrich (2006), & predso
prestar atencio ans seguintes alementos:

- A imporiancia da omdem, o gue foi antes e depois, um olhar Ensgeracional, 2 mporkanca

do vinculn nas oeracoes

== EEIL T e =

- D valor da mclusao de todos os clementos do fato educativo.

-0 pesp das culhras de ongem, qgue tem a ver no qgue e efere a leakiade 3 contexios de
onde 52 vein.

-Amparianda das inferagdes dentro do ssierma {qualquer elemento disfuncional pode afeltar
0 resio dos elemenins).

- Drdens £ desordens. Na maioria das veres. alos Operam om um noonscenie. Trata-se de
ideniificar os distirbios e ahar para as solufbes que pademn IDmar 0 sisiema mais fundonal e ope-
racional, favorecendo o aprendizado e berm-estar de todos os particpanies do evenio edocacional

3
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Assim a pedagogia sisiérmica é a arle de contexiualizar e envsnar 3 partir de esse olhar anplo
UE NOS permile ver a organizacao, a inkeracdo dos elemnentos da escola e da esinlura espacal

uUE 3 compae, o lugar e as fungies de cada um de seus elementos, bem quanio as diretrizes que
coneclzn a famiia aos diferentes itens escolaes (VIEIRA, 2{HB).

E a aplicacao dessas ordens a lodas as facetas o fato educaconal: 2 omganizagso de centros
educacionais e equipes pedagigicas, a relacso famiia-escola, o irabalihoe emn sata de aula, atutoria,
a relacio enire professores & aunos e enime os. priopnos professores, os conteidos oeTiculares, as
relagtes entre alunos, nlervengtes especificas, aiencan 3 dversidade, efc.

Paxa viera (A18), a0 ampEamos nosso olhar de fonna sistémica, eniramos em contato 3
umna série de forcas gue ja estao nos aknos, por exemplo, a faga da sua hiskvia e da sua familia,
a forca do grupo, conhecimento prévio, habiidades de auln-organizacio de um grupo, uma famiia,
umn aluno. Bm swumna, umna série de fintas que podem ser colocadas a servigo da aprendizagem.

No enlendimenta de Vilaginés (2(115), a meindologia ulilizada por eske tipo de pedagogia &
Fenomenadiagica, procurando identificar o que £ obwvio, trebahand e par meio do que se tem, sabendn
e 3 escola faz parie de umn sstema, que o5 alunos fazem parte de oulo sEemMa, gue eles Bm aEs
kealdades, £ fudp isso é considerado carier transgeracional, inlemeraconal e nfrageracional. Os
prafissionass ligades a educacao sio de certa geragao, possusm corka forma para ensinar, a escola
& LM Sistema que possul SUASs pripias reqras, aengas & formas de Brer consciente e nconscente,
e a faniia é oul sisiema que tem sua hiskria e peculandades.

Anda sequrnio 0 autor, o abjelivo essencial @ enconirar a3 ordern nakral e dendificar dishir-
bip=, e ocupar nosso gar de direfin, seja pais, maes, pofessoes ou alunos. Conhido, isso sinifica
aceilar os Imiles, e N30 assmir o contrle do que N30 comesponde a0 que se faz.

Como exemplo, Vilagnés (2015} menciona a questio de uma familia gue kem wna hisio-
muitn ifid. Pode-se olhar para ela tendo arependimento ou @Aiva 5e eles nao equentam a
escola, ou pode piga-Hos como sendo pessimos pais, que nao cuidam dos fihos. Pode=se tentar
ensind-os, ou adolar o filho smbolicamente, B0 &, encamegar-se do destino da crianca. Mas isso
provavelmente fam gue se sintkam mal, gque se sinkam diminuidos, @ gee fentam estar no lugar de
pais. Alem disso, 0 aluno 5¢ senird muito desconforlavel, pomue essa & a sua famiia, 3 nica que
cle ke, e como polessores, precisan e respeito. Assim, & imporiante trabalhar suas atiludes e
s forma de coommicacao.

Para Neneve (M1}, a aianca ama seus pais, sejam eles quais forem, entio os valoriza e
o5 respeia. Sequndo o aulr, mulas vezes tem-se 3 ideia de como 52 nossa famiia fosse a3 mais
cormeta. Na verdade nossa familia € uma enire milhdes, e iodos eles s3o bons e comelos, e ap
mesma iempo muite diferentes. Esle & o primeire (B0 3 econhercer: que famidias diferentes indos
eles 520 vaidos £ todas as culhras Enbem; 550 todas formas de exisiencia, conquisias humanas
e & muiic imporiante que o professor respeile isso ermn cada caso.

Viaginés (2AH5) assequra que € Necessaio que 05 Professines esquecam Seus valores e
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pincipios, 3 fim de rieconhecer os vales dos pais. Essa alilude permiie que o professor
contribua por meio do seu conhecmenin e conguisie 2 conanga dos filhos 20 servir os pais. Entao
pode complementar £ comgdelar 0 frabalho dos pas.

A primeira ooisa que se precisa debcr dao quanto professons & 3 lealdade da o@anga a sua
Gmilia. Cada crianca age por amar & busca colocar-se no lugar do amor, e esse [Lgar Nem Semge
& o lugar da crianca.

As criancas se esforcamn com muita forga para unir famiia e escola. Se n@o ha panke entre a
Gmilia e a4 escala, 3 crianga experimernta grande confusao e nseguranca, j3 que cada sistemna diz
coisas diferenies e que para aprender, tem que air sua ANk sso lera consequencias raves
para ele e seu aprendizado.

Neneve (XA121) assevera que ter essa visao sisiémica imphca antes de lido ver a oianga e
sua familla, 5Uas regras, Sua pripna dndmica e missso. E preciso respeilar o destino da familia e
da crianga. Esta posican £ a unica que nos deixa a possibllidade de confiuar o trabalho dos pais,
educar a aianca e que ela possa levar o que [he € ensinado.

Afalta de coerdnda enlie nossas palavras o nossas atitudes 6 o princpal causa de confilos,
paradoxos € conradicies nas relaphes humanas. Assin, a partir da pedagogia sistémica, deve-se
prestar atencao aos elementos MMMrﬂ@-Emﬁmemﬁnaﬁgm mu-
dangas que tomarao o guste possivel entre os sistemas familias e escola

Entrelanio, para una escala apique o5 principios da pedagogia sisiémica, Vilagings (2015)
explica que ela deve induir ern seu projeto educacional algumas das inhas de afao a sequir ape-
semadas:

- Afrbur grande imporiancia as atividades voliadas para o einamenio global das pessoas,
O sertimento de periencer a0 cemro de todos o8 emividos o ato educaliivd. Atrbur grande valor
aos elementos relaconais do Educacio. Um cento educacional & uma rede de inks & sua evolucao
e boa a dindmica se da pela indusao de Indos os envolvidoes e pela clareza da fungao e local de
cada umn de Seus componemes.

- Melhorar o relacionamento jnio as famiias, aumentar seu envohiamenio na educagso de
seus filhos e fihas, e estabalecer linhas de acio conunias.

- Pramover o papel da loria ndividual e em gnspd como umn elemento que relmne Lm gnssn
de alunos e seus professores e mankm o relacionamento as suas famiias. Coordenagao entre os

diferentes polessores e o futor de um aluno. Esla ek so@ eaizada prindpalmenie nas equipes
de enmino, mas tambam fom delas 3 oue o lutor fBEBE a2 famiia em nome da escola e da smEpe.

- Promover a qura do conmdenador de nived ou odo. Esia pessoa ke que coordenar indos
OS5 NEEDS e o corpa docente. Be & responsavel pelo desenvolvimenio dos abjeiivos paciuados un-
ID 3 coordenacao pedagdgica. Seus escopos de acao cobrem os aspecins oamiculares, gestao e
discipiina, bern quarto o levaniamenin de necessidades especilicas, detediadas em alpns aunos.
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He deve fomecer a eles um caminho de sohcao e garaniir um bom cima no nivel em que
alua o coordenador

D forzlecimento das equipes de ensino npica atuar por meio de oiénios comuns a ndos
05 professores, evitando a aparencia do bom professor e do mau professorn.

E predso entender que na medida em que as coisas 530 feilas colativamente e todos se
ermolvem, a5 coisas fundonam.

- Em relagao 3 disciplina. O acompanhamenio dos casos disdpinanes sera estabelecido de
fNMNa 2 proporaonas eOrsos para esses aunos e reeducar comporamenios. Serao buscadas
maneiras de vincula-os 3 escola A linha de acio deve ser indusiva E de pouca uliidade expulsar
um almo se deppis nda orem procurados meios para que ele enconire seu ogar na escola. Sed
um espral nieminavel de violéncia ou comporianento desintivo.

- Ja para 0 corpo docente, & fundamental mbahar na dire;30 que cada un professer encon-
ke 0 seu lugar e seja muito dao sobie a sua funcao. Deve-se ler ouidado para que, na medida do
possivel, cada prolessar desemvolva as tarefas em relacao as quals esta mais motivado e preparado.
Serd assequiada uma boa comunicacan entre as diferenies aeas denlio da escola. O que se deseja
& uma escola ande todos se sitam incluidos, valtizados e reconhecidos.

Se um professar sentir gue iem a equipe de gesiao e a equipe de ensinD 30 5eU lado, term
mais faga e aulndade perante 30s aknos, além de oedibildade anke as familias. E mportante
evilar crilicas enfre colegas e nuntca na frente dos alunos ou da famiia. Se o fizer, perdera U3 an-
Iorndade diante dos Aunos, bemn como a3 conBanga dos pais.

- Yalores voioulares e educacao emoconal sisimica dentro do cumiculo, compelEndas so-
dais, culira de mediagao na resolucae de conlitos.

A partir dessa conceprao pode-se ter uma visdo ampla do mundo des alunos. Cuidando

ahmos spbre quesites SISBMICAS & emMOCnals, pard que posSan promover um cima relacional
que fadlitara o oescdmentn, bern-esiar, dialogo, convivencia e molivagao paEa a aprendizagem.

Esta & uma taefa que deve ser realizada em todos os ambienies educacionals, mas dado
0 grande défick existente e a dificuldade de franamilir educacao emooional derntro do curmiculo, &
possivel desenhar programas especilicos focados nele.

Conforme ressaltadn par Serafim e Femandes (2020}, a parlir desta aboriagem sistémica,
a educacao emocional de uma oianga nao pode ser apenas o aprendizado de algUns recUrsos e
hablidades para idertificar e regular as emogbes fora do contexio. Ewolve olhar para a grande
complaxicdade oo indviduo.

As auloras ressaliam que as emogbes 530 eddas emn inda a rede de interagbes que uma
pessod estabelece. Smos um no am uma rede de relaconamenins. Desta perspeciiva, educacan
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emocional simifica anpiar nosso olhar para indos esses fendmenos que esiao mfluendanda
nossa vida.

As=an, confomne mencionado por Hellinper {apud PARH L ADAENRICH, 2006, p 60), se apl-
CArmos e5535 Inhas de acdo, 3 escola se toma um piano cujo a misica soa hanmoniosa e as letras
dizermn: "Obrigada por confiar em nos e debcr seus Bhos em NDSSas Maos, que 530, sem dilvida,
0 nosso bemn mais predosol

Em conchsan, Galed (2015) afima que a pedagogia ssiémica & una educacao dmensional
que transita por meio do espacgo e do tempo, € e menie & coERC3D.

CONSIDERACOES FINAIS

Por meio desia pesmquisa, pode-se uma familia é um canpa de enaengia, podendo-a compara
a2 umna rede_ Cuando a rede & danfiicada num determinado local, 3 parie 3 sua valka fica enfrasuecda
e & 3 parke solka da rede que 3 manisém. A esiruluE da rede comesponde 305 val oes IEnspessoass.
Ha tern exigéncias, todo o tipo de emmo inpbe, cedo ou lrde, castigo e reparacio e as geragbes
luhras acaham por pagar par coisas gue nao izeram. As constetacies Gmikares revelam os mo-
mentos am que 05 valores foram desprezados e mosiram-nos 0 camnho da cuE.

As consielapes Em sido assim um processo de ajuida para namerns casos onde quesioes
pessoais comd relacionamentos, sentiimentos e sintomas, podem estar relacionados a temalicas
mais prokmndas dos enedos familaes.

A perspediva é olhar para o sisiemna familiar e poder resolver conlitos ongindnios oo passa-
do e buscar solugtes num nivel maes profundo de entendimento, onde n3o ha plgamentos, nem
interpretacbes e sim a acefacin e imegracio que posshilitam a fransfomacio para aigo novo por
intenmédio de um relaconamento maks sadavel, que amplie as percepoies e se esteja emn paz e
hamonia.

A noronnnia ciclBmica & na flocnfia o melndokonia ooe e todos olomentos do sichoms

LR Tt e ] L o R = s LR LS ANRLE W RS FLT AL CLAEE AL ras

educacional, a todos os professores, a icdas as famiias 3 todos aknos. Portanio, um de seus ob-
jelivos & trabalhar 2 dusan e o sentido de pertencentes, gue lodos junios fazemos parte de uma
emEesa comum que é a Educacio.

Ma veriade, 50 s refiale no quadro nomativo que reguiamenta a educacio, mas exdu-
s0es DCOMem em um pland nconsdente, poique Na0 SMNNOS Capazes de ampliar 0 noss0 mapa o
0 NOSS0 Dina, Na0 CONSCEMUS SaiT (0 NOSS0 CoNeXio pard aSivangel tillo. ASSET, YeiDaanene
Blanos de inclusio, mas 3 parir da cammnicacao nac-verbal, exduimos, julgamos, desvalDnzamos
2, a55im, perpelilamas probiemas.

Apedagogia ssiémica fomece fermamentas e nstrumenios para Brer concidir 3 COmMUNICacsn
logica e a cammicacio anakigica ou, pelo menos, dmnur essas mensagens duplas.
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RESUMO

Q presente frabalho i fundamentado sohre 3 Psicolpgia como déncia e prolissao; 3 fisiologia
das ernogcbes; a inguagem dos sentimenios e sobre o amor e o &dio. Este estudo teve por obje-
ve conhecer na literakra o5 pressupastos tedricos especificos que embasam as emopDes, mais
especiicanente, sobme 0 amor e o odio. Os estudos das emogtes & fundamental na formagao
de proiissional de Psicologia por s2/em minio complexas e pemneiam 3 vida do ser humano em
Inda s exiEgncia. Os estudos de Plaget, Vigaisky, Wallon, Rogers, Goleman, Damnésio e LeDoux
mosiram que 0 afedo & necessarno a quakuer aprendizagem. Esses eshudos da dmensao afaliva
do ser humano, em esperial dos escolaes, imiicam que ha delicénda de conhedmentn disponivel
solxe amocdes e senfimenios bern camo sabre a consiucao do conhecimento nessa area, o gue
justiica esia pesquisa Ha pouca conscénda das emogbes e senlimentos sentidos em s mesno,
havendo maior consciéncia das emocies/sentimentos senlidas pelo outro; ha inluénda emoconal
reciproca na escola e ela imterfere na aprendizagem; a alegia € o amar Bm grande valor na retagso
prafessor-ahmo, mas & acemuada 3 auséncia de dilogo sobre a dimensao afeliva entre os sujeiins
da escala bern camo é significaiivo on3o reconhedmenio da anportancda dessa dimensao. Cano 3
inteligéncia cognitiva e a nelgénda emoconal bem desermolidas levam o ndivideo a condigao de
medhor leitor do mundo, com possibiidade de criici-o e recrid- o, entendemos haver urgéncia em
reverier o quadro de despreparo emoconal dos responsavels peta educacao dos alunos 3 parrda

AT e d conesiancis 9 avseboda Ao il Sncis el colvn o esureerlioen e

[t WS S
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e 0 bem relagdonamm-se 05 sujeins e 0o desejo consciente e expessn de mehor lidarem oom as
emagtes e sentimentos na escola

Aformagao do proissional de psicologia € consinuida no colidiano escolar, kndamentaimen-
e nO ensinD superior. Por conseguinte, a eicdénda do pocessa de ensinoaprenidizanem do saber
passa, neressaanene, pela ainvidade relatanal docente-discente (PERRENOUD, 19493), que pode
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despertar emogbes positivas (amor) ou negalivas (odio} & influenciar s molivagtes dos alunos em
Rmgao da imagem do professor em %ala de aula

As habilidades, alitndes e relacies interpessoais caracierizam o docente como um profissional
exemplar perante os estudanies De acodo com Lowman M) as emogtes ccasionadas por esses
comporiamenios dos polessones N HDCess0 de ensino-aprendizagem inluendam prindpalimente
dois aspectos- capacddade de produzn estimulo inlelechial e 3 capacdade de produsr estimulos de
reladonamenin mmerpessoal.

Para Andere e Aradip (2IHH) a quaidade da formagao dos deocenles pode: estar relaconada com
a5 concepgbes sobre 0 papel do profissional da educacao e com a contepcao de ensinD. Par isso,
paa Cuera (2H13) ha necessidade de assequiar competéncias nlelecluais, iBmica, pedaghgica
e polilica na formatao dos professores. Tais compelEndas estao relacionadas com o modelo de
ormacao do professor agresentado por Vasconoelos () e também citado em Andere e Araiio
{2008). Foomacao Pratica; Formagao Técnicocientifica; Formagao Pedagigica; © Fonmacao Socal
e Polilica.

Lowrnan {2004} desenvolveu urm irabkalho empiico observando 25 mmpordanies professores consi-
derados exernplares em diversas iniversidades, da Carolina do Norle £ da inglalerma na déecada de
8. Comno resultado destas imestigacbes, aiou um modelo bidimensional de elelividade de ensino.
O modelo defende que para un professor LINIversitaio popordonar qualidade 30 ensing, deve
possr duas caaderisicas chave de supessa: esiimuln niclechsal e empaliia on reladoamentn
interpessoal (CATAPAN, SELLAS e COLALITO, 2(H1).

Desse modo, estudar a relagao professor-akmo & mportanie, pincipalmente porque o aprendizado
chamnado de nao ntencdonal, onde os akmnos aprendem ooisas 2Em do que 05 professones ESperam
que 0s mesmas aprendam, depende em boa parte do fipo de relagao que se estabelece entre o
e 2 0o 3ken Tal rnl:lrmrrrlnm_rmrir:rh nola tonriz neicanoiitica o arseeonta o ela-

AR e ReaEEm i e i L M LaLsmm, SR SR e fAfm WE m TR

cionamenin oom base em dois afetos basicos constibites na estruluE psiplica; o amar e o odio.
Para compreender as apdes humanas deverm ser considerados 0s fatores que os acompanham e,
colidianamente cada pessoa estabelece relacbes de amor e 6dio com as pessoas gue os Cioun-
dam. Ambos senlimentos muitas verses se confundem, sendo possivel amar e ofiar uma mesma
pessoa. Essa manifesiacao simutanea de atitudes e sentimenins, denominada de ambivalénda,
ocare tanbém nos refacionamentos entre alunos & professoes.

A redacao entre 05 afelps de amor e 6080 € menos perceptivel No ensino supernon, emboa SEeseniem
um peso siqnilicative na faciitagao da apendizagem. No ensing fundamental e médio as nelagbes
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de anor e adio 5530 maks percepiivels vistio que os professoes giuan como pais subsiiuios e aca-
bam por herdar os sertimenins que iniciaimente se drigiam ans pais.

Gl (2(H18) destaca gue & importante que o professor entenda que o lugar que ocupa em relacan a0s
estudartes nao & somente 0 de aquele que ensina. Lm professar, por exemplo, pode ser o modeln
que D AUND g SeqUir para sua vida Essa dinamica de iransderéncia dos sentimentos ocome de
maneira Bnee, mas 530 Bo pofundas que podemn fBEvorecer ou diiculiar o processo de aprends-
zagem. Dail 3 necessidade do professor buscar conhecer-se medhor ND processn pedacgiico, pois
assan terao mais condicies de lidar oom as manifesiagtes de ansferénda de atitudes em sala de
aula posshilando a3sim o aescimento dos eshudantes, assim como O Seu proprio.

PROBI FMA

Eniende-se que os estudanies esin cada vez mais criicos, exigenies pelo conhedmenin
que o mercado de irabaho demanda. Dessa forma, hd umna maion cobranga pelo compromelimentn
dos docerntes e a nsecao de novas prilicas pedagigicas paa mehorar as relagtes de ensino e
apendizagem. A qualidade da formacao dos docenies pode estar reladonada com as concepcies
solwe o papel do profissional da educatao e cam a concepcao de ensino. Por isso ha necessidade
de assequrar competdncas niclechois, técnica, pedagigien e politica na lomagao dos professons.

OBJETIVD

D presente estudo & mportante porgue penmite conlecer o que & kmdamental no relaciona-
menio entre professor-esiudante em termos de deserwvolvimenio de estamilos inlelectuais e inler-
pessodis. ASSim, a questao que orienta a pesquisa £: guais as aliludes representaiivas de emocan
posiiva (amar) e neqaiiva {odio] em esiidanies a pariir do comporiamento de docenies no Brasi?
Consequeniernente, o objelivo subjacente da pesquisa consisie emn deniificar as atiludes epre-
sentativas do amor ([emocbes posiiivas) e odio {emogtes negativas) em estudanies brasielfos oom
relacio 0% Seus prfessnes e vice- versa.

JUSTIFICATIVA

Apesquisa permitira conhecer alquns faiomes geradores de emogao positiva (amor) e negaliva
{adio) nos discentes a parlir do comparianento docente no Brasil. O desenvolvimenio da pesoquisa
considera o5 piares hidimensionas delinidos por Lowman (21H4) que o estimula inteleciual £
o relaoonameaenic interpessoal . Tenia-se ecer LIma conexao 4os esiimulos nieleciial e nerpessoal
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com a keoria psicanalitica, olhando a relacio entre 0 alelns de amaor e oo

METODO

A meindoiogia vllizada foi desermviviida comn base em vros ieferentes a0 assunio, leahras
publicadas em evistas pedagonicas, e skes das edes slelronicas, Coogle académico, bibiolecs
publica da Secrefana de Educacan.

Para selec3o das fonles foram considerados oomo criténios os arfigos e estudos que abar-
clam a Pedagogia, Psicologia como base para a aprendizagem da crianga, ahordando a mnpartanda
Bmnocional na Aprerdiizanem

FUNDANMENTACAC

FISKJLDGIA DAS EMOCOES

Parece que tratar o tema emagao, dentiicamente, esbama na dificuldade de se definir sa-

De acordo cam Marini Kinior (1975), as dassicas eorias sobme personaidades e emogbes,
baseadas em hipolese quase sempre de base flosofica, vwém cedendo lugar a fatos experimentais
obsenvados em laborakxio Quando se fala em emaogbes, refere-se a sensacies subjetivas que
OCHTEIM 2m esposia 3 um falor estimutante, geraimente exiemo.

Reid apud Maino .Jmiar {(1975) apresenta a seguinie definicbes:

--10 lemme pmogo pode ser pmpregada quenda quisenmos defini 8) um estadn alethm
ciara pela inlrospercan, peraimente mediado por ks imlerpretafivoes; b) o conpnin des alle-
mgies fisiclogices memes, que visam 8o reloma do equilirio nomal enbre 0 arganismo e
a meia ambienie; ©) os wiarios ipos de compariamenio menifesio, esimulanda pelao meio, B
de exciiazin e também da estada psiniiigico mais ou menas egitada. (p3}
Para Reid apud Marino Jilnior (1975), uma emaga0 nao & um estado menta privado, ou um
conjunio de qualidade estaticas absiraidas de tal estado, ou resposta hipotalamica com intensa
descand aulonoma, nem wm lipo de comparitamenio visto om kemos puramenie objelivos, nem

umna Siluagao-estimulo particular.

Para 0 aulDr, uma emogao & ankes uma reacan aguida, que emiive alleracbes somadlicas,
experimeniadas como Wna Sensacan mas ou menas agitada. A sensacao e o comportamento que
exmessam, bem como a resposia fisioldgica mlema a siluacan-estimulo, 520 Blores que constituem
a emocdo. Assim, 3 emnogao tem a0 mesmo lempo componentes sioldgicos, psicologicos e saciais
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Cormmboranio com as elaees sobre 0 assrio, Vondehare apad Marino Jilnior {1975} define
ematan da sequinie forma:

B uma manera de sl e uma mansrs e g Pode =er definils como fendeEncia de um
gEmSTD e BproameEr—=e o Biachar == de um olgein, ammpuenhade de mearcades ol rs-
cips spmetiens — um impulso pars agic B um slemenin de pronkdan ou aleris, ume super-
conciEncis ouvider dos processos mentss [} ums depresson des mowimenkes [pod)

Pode-se infesir entao, baseando-se nesta delinicac, que a emocac & constiuda por quato
elermnentos mncipais: conhecimento, expressan, expendncia e excitagao.

A LINGUAGEM DOS SENTEAENTOS

Ox sertimenins s30 subjefivamenie 3 maneim pela qual 0 homem percebe. E coma sentimos
2 reaginos ac mmdo. Pensar sobre a propria realidade emoconal & um ROrso que 0 ser humann
poss para avakar suas lutas pela satisiacio.

Guando os sentimerntos estio integrados pareoe que se experanenta um maior qrau de cons-
cénda. Parece impartanie que as pessoas aprendam a reconhecer seus senfimentos para ogue se
imtegrem melhar no mMundo, Visio que a5 pessDas N30 1Bim a mesmna maneira de agir e reagir frente
a mesma sitluacao.

Limna fala cormen percebida entre os vamios autores pesquisados na lerala psicologica, éa
de que descrever adequadamenie sentimenins e emoecbes equivalena a desoever e explicar todas as

manfestactes da vida humana. Os aulees procuram, entao, fracar um esbogo, wna idiéia de alguns
dos mincipais padroes de vida ermocional i3l como aluam sobre o comporiamentio dos ndividoos.

Kleink Riviere {1975) ao explicarem as emogtes basicas do homem, alimam que o nstini
de agressividade, pelo menos no iocanie a defesa & geralimente reconhecido como nato no homem
2 Na maaoria dos animais.

Com relacao ao nslinio de agressividade, as auloras explicam que, parece evidenle que 05
impulsos agressivos constituem um elemendo radical e basico. Os mpulsos agressives adam-se
intmamente gados a prazer e gratiicacao e esta gratificacio pode estar acompanhada de sensa-
goes de fasanagao ou excilacdo.

O AMOR E O ODIOD

BExistem rea bes ernocdanais dificels de serem desditas. Palavias e gestos nao sao suficientes
pra expressaem todos os sentimentos que 0 ser human & capaz de experimentar

Sequndo Lowen {1964) € importante conhecer e anaisar as reapDes emMocHNaEsE, pos & uma
iorma de s5e campreender a personaidade humana D autor se refere a tduas emopgoes simples:
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amor e ddio, definindo algumas relagies enlie as pesscas. Mosirando o antagonismo em
casos de sentimentos hostis e afetluosos, compara o amor e o xS0,

Em suas considerapbes, Lowen {1984) ressalta  pensamentos populares s como: "Fadl-
menie o amar transionma am adio™; " O anor e o 6dio andam sempre pios™ & "0 anor iemina,
mas a5 relagtes comenconais pretendem que ela dure para sempre”™, para explicar que ao inal de
uma relaca0 ATOMSa 35 PessSoas Sermam-5e prsionaias da oulra.

Para pader entender consideragbes coma citada, fa-se necessirio que defina amor e dio.

Valendo-se de Campbedl {14986) pode-se defnir o amor coma 0 prazer aplicado nas expe-
rindas o a0 sexo oposto. Esla manifesiacao ooome desde a infancia até a mabridade onde
ocome 0 mecanisno de subimacao. Percebe-se, entao, que nesia definicao evidencia-se o amor
bascado no praser

Ma opiniao de Lown (1984}, 0 amor & um sentimenio nahwral gue permeia delerminados e
|aponamentos.

Maxino Jimor (1975) assm define o amo-

-—Apanece coma impulso [ue mpele & B mecEo om0 objEn da afeichn. O qualm au-
ionama fadir-me par rubor, calor, sEfAECES & um camporamesio moltor do tipo Languidn.
p-7]
Vivemos ermn uma socedade em que senlimenins COmo O amor parecem ser consderadns
coma inlice, ngenuidade sentimental e esi3p fora de moda. Parece que os celicos estio sempre
aptos a ridicularizar aqueles que cultuam tais emocbes.

De acoio com Buscaglia (1997 se voré ana & corsdera ingamo: se & keliz, frivolo e simn-
pisla; 5e & genernso & alinuista & considerado suspeiio;se perdoa é fraco; se conlia & um nlo; se
kentar ser indas essas ooisas 35 pessoas i2m a certera de que & imposior

Para o autar, esta alude frivala & frulp de uma sooedade descompromedicda. onde as pessoas
consideram as relacies mais profundas uma invasan da individualidade. Essa manera de pensar
e solado as pessoas farendo com gue elas DEcamn &5 Coisas e 05 mMomeniDs mais amportanies
da vida, lirando as vezes, seu propnio signiiicado Em contraparida, a2 emogao antagonica a0 amor
e o odio.

Campbedl {18386), climplogicamente a palavra 0p vem do Iatin adiu | que significa paixan
que mpele 2 Causar ou desejar mau 3 alguem; excreao, FVE, FANCor, ik, SWersae 4 pessod, alde
OU coisa; repugnanda, antipalia, desprezo e repuisao.

V5o dessa forma, parece ser o 00 uma mishra de emogbes consideradas negativa que
leva o ser humano a experimentar sensagDes desagradavers.

Para Klen & Riviere (1975), via de regra, o &3o € umna forga destruliva e desinlegradora,
lendendo para privagao e a morke, contrapondd-Se 30 amar que & uma forga unilicadora e
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harmonizadora, tendendp para a vida £ o prazer. Alima que 3 agressividade ests nEmamenie
assoriada

a0 00 & 0 amor brota das forgas vilals e enconlra-se intfimamente assodado desejo.

Comentam as aulras que a finaiidade da vida é viver, e viver prazernsamente. Para alkcancar
esta imaidade, 0 ser humano pooura maneiar e disirbur as fogas desirutivas gue traz denlio de s,
descamegando-as, desviando-as e fundindo-as de modo a cbier o maximo de seguranga possivel
na vida. O resulado distinte encontrado para cada ndividoo 2, em geral, prodolo de dois falomes
variaveis:

-- 0 poder das erdéncas an amar & o idio [ Bs Imas emocona s preseries Bmcads um
de mos) e a imuénca do ambienie no decurso de vida sobre cada um de nds, pemenecen-
do os dais fakwes em sianie inlemgho deste 0 msEmenio ek 8 marke. [Mend Rviere,
1675, p. 18}

Prosseguindo a ivesligacao sobie 0 assunin, enconia-se na literahra pertinente Gaiarsa
{1993} que em 52U I “Aress30, ViolEnoa e Crueldade”, comenta que o 56 humano, 30 Ser -
do, desencadeia uma torlum dumenta e forluranie, uma vigianca desconfiada, m exdusivismo
esireito e uma cobranca de direitos preconceituasos.

D autor afma que cm maksria de agressan, 20 5eramado, consegue-se 0 imile, mas acredila
quE NO amor nao se deve ler direfios e nem obrigacies. Tecendo consideracbes sabre o casamenin,
explica que este vern acompanhado de aigumnas exagendas — “Seremos fudo umn para o oulo 3 vida
intelra”™- e pastados EEMissa, 35 pessoas aaeditamn ter o direito de exigr e Brer cobrancas
20 i,

Para Gaiarsa {1293) esse reladonamentd seria mais de posse do que doagao, pois, 3 pes-
s0a objeio do amor, tem poder sobe 0 oUtio e, MUtas vezes, esie poder £ usado contra a propria
pessoa que ama. Exemplifica &l situagao da sequinte forma: = . Se vocé me ama, entao ienho
dieito de exigr e querer de vore iudo 0 que me der na cabeca — e ai de vooé se nao fizer assim.
Deixo de anaHa. (pA0F

Para Buscaglia (1994) somos Indos seres ermnocionais, Senie-5e ematao Mesmo peranie as
mams wmnrufi:::rle:emrﬁ'!l:mm me=ano auando = ekl certo do gue se sente 2% BInOCies

= =5 EEETTEE mTm T TR e T = T4 TETRTT» T TTETTET T T

IEmn o poder de ditar as alilvdes. Agermn oomo estimule e guia para as reagdes.

Sequndo o aulor, amar & multo complexo pals as pessoas osiao sempre em mutacso, visin
que 3 nakreza humana & dinanka e 2=sim sendo, fica muio 4iiid se neapacidade de eladonarse
uns com 05 oulros, as expressbes emacionals das pessoas estao atingindo propattes assusta-
doras. Parece que as nogbes de casamento, famiias que perduram e amizades longas £m sido

e s rware s rl r—.

e s sl s rure_ sl
CON TSR0 O el S I.-qmd:i.

Sequndo Caiarsa {1994) o amor e o o 330 antagonicos e famikaes, existindo 3 possibii-
dade do ddio ser anor. Comenta que principalmente nos relacdonamenins 3 dois, 52 A5 PesSsSDas Nao
e sertemn satisfellas parece exislir uma "maEquing diabolica™ capaz de transfomar anmor em adio.
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CONSIDERACDES FINAIS

No decomer desse arfigo, refletiu-se e estudou sobre as emogDes. Porque, entao, se as
ema;Des 530 diferentes, enfocar o amor e 0 Gdio? Pelo falo de aagedita-se que, enquanto futuro
profissional da psicologia, & importante un eshudo mas profundo de quesioes gue permeiam a vida
das pessoas.

De acoitio co Cotassath {1981, p 130)

=... ) amor nBa & um fenbmens eqoeshe. Nan omega ne dorsn de um cavela, prefernmd-
menle branca, que vail passamdn pela Roresia de nossa paeriide, £ no qual imamms umne
cang 2m numo direlo pars 8 felicdade . ngo € obra do scesn, goipe de sofe pu predech-
magso. O amur squele amor meaar, @ frulo de dedicagio e do mualedn com a que consiner-
S &M SRS vaies sepes . um onga imbhalhn de apimorame o ”

Na trajelinia tedeica percommida no desemvolvimento do frabalho, percebeu-se que o5 autores

apesentan diferentes reflexfes sobre as emogDes.

D ser humano é muiio complexo e, estudar e definir a complexidade de suas emaogbes, de
SUas athes & reagics, & taefa exausiiva que acredits - se ndo poder servista apenas porum angulo.

O hinerm parece el responsavel por viver sua vira e por enconliar-se, e, a psicologia, pro-
pidarihe o supore necessanin nesie processo que vemn 3 ser busca consianie. Sequndo Bascanlia
{1997), a descoberia do "Ego™ @ uma busca iniversal e umn estadn de ser, gue ez consigo o poder
de experinentar a extura da vida, com maior inkensiiade, senshilidade 2 responsahiiiade

De acomio com 0 eshude realizado, pode-se dizer que as emoegDes e5i50 na orgem de nossas
EXperEnas mas felzes & mas dolomsas e, conhecer Como &5 pessoas 25 peireberem e lidam com
a5 mesnas € indamental para compreensao do ser humano. Podemos percebé-tas emn alieracies
fisicas, aganicas, como Embeém nas reacbes emocionais.

Diferentes abordagens psicaliogicas e diferenies formas de relacbes humanas, reficien e ex-
pessam as emogies. Nao se deve esquecer que um dos mecanismas de defesa é o do dogmalismo.

AssET, COmo quenamnos demonsirar, este eshudo parece ser de fundanental mmpartancia para
05 estudantes e profissionas
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O CONCEITO DAARTETERAPIA PARA A
ESCOLA, ALUNO E PROFESSOR

em Educagio Infantil, Alfabetizagio e Letramento pela Faculdade IMPEMIG - instituto
Pedapogico de Minas Gerais (2021); Professora de Educagdo Infantil no CEI Céu Trés Lagos e Pro-

F
EH!S'I'_MHE QHEIE'DE DE ALMEIDA v 'FE:JH__
. _;?-‘: it
fessora de Ensino Fundamentsl | na E.E. Pres. Tancredo de Almeida Neves. |

A Artelerapia posshilla ao paricpanie estabelecer uma conexao dieta com suas necessidades
inconscientes. Pois ao 2 rabahar, atraves das Inpeagens plasticas, ole malenializa o que frans-
bomrda do seu nmoconscente, manspondo imagem concrela. Assim a Arleterapia pode constilur—se
&m uma terapdulica capaz de paricpar de uma rede de eoEsos erapéulicos preciosos paE a
medharnia da quaikdade de vitdda dagueles que precsam estar bem para poderemn atender e sapdiEr a
outros. O Obiclvo geral desie o trabalho fol de descrever de que forma a Artelerapia oporiuniza ans
professomnes, airawes das Iinguagens expressivas da Arle, momenins de saide e maiar qualidade de
vida_ afim de melhor poderem ouidar de 5i e dagueles que necessiam de seus cuidados A quesian
princpal desie & amar incondconaimente o processo de educar, seja na escola oU &In c353, con-
kibuindo para a aproximacao da fmila, escola e comnidade, melharando a quaidade do ensino
e 3 quaidade de vida do enwolvide diretamente, o auno. Condup que coma professaa, apos B
posio a Arieterapia em pratica, me sinio ianguila e confianie paa enfrentar 35 dificuldades do dia 3
dia e consequi expressar de fomma pazerosa, questiionando-me, reencontrando-me e, desta fonma,
aiuanda de forma mais niegada & consciente no Iocal em que trabaihn, denire da escola Ccomo Lm
dos milhames de Cusdadores exstentes no mundo inkelro.

PAL AYRAS CHAVE: Arieterapia; Educar; Linguagens. Prolessor

INTRODUCAQ

A Arie Taz parie da hiskria e da humanidade, desde o nicio dos iempos 32 os dias de hoje,
onde 3 Ariclerapia passou a ser considerada profissao no sacuko XO8.

Bt e [ =

HOje em dia a Ar
lickade de vida do indivituo.

Nos dias de hoje, a Arielerapia ngo & sanenie desermolvida emn hospilais, e sim em vaias
insBhuches visando resgatar a qualidade de vida do individuo e o processo ensind aprendizagem,
desde os anos iniciais de aprendizanem ale ininitas idades.
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Exigndo que pais e alunos trabalhem em conjunio, © papel da escola & envalve-lns sermpie,
no 5el dia 3 dia e principaimente no colidiann escolar e Bmilar; esgalando o humansmo na edu-
CaCa0 Saves da Arielerapia.

A Artelerapia tern como prindpal objetvn aluar como umn cataisadon, Eraecendo O roces-
=0 ierapiulico, de fonma que o individuo enire em coniaio com conieddo memos e mikas vees
inconsciemes, nommaimenie bamados por agum Moivo, assim expressando sealimentos e gitudes
ahé entao desconheciios.

A Arlelerapia resgala o polencial aiative do hamem, iscando 2 psique saudave] e estimu-
landD a autanomia e Ensfomacio inlemna para reesirubracao do ser.

Propbe-se entap, a estrubracan da ordenacao igica e emporal da linguagem vertal de in-
dividuos que preferem ou de oulros que S0 CONSEQURIN ExXpessoes sSimbilcas. A busca da kerapia
da arle & uma maneira smplies e crialiva para resolucao de conlitos inkemos, & a possibilidade da
calarse emocional de iorma direda e nao inkencional.

O QUE E ARTETERAPIA?

Arlgterapia & um pocessa terapéulico gue se serve do recurso expressive a fim de conectar
o5 mundos nlemos & exiemos do ndivitlug, aliraves de sua simbologia Variados autores definiam
a Artelerapia, Indps com conceilns semehantes no que 7 respeiln 3 aute expressan.

E a arle ivre, nida 20 pocesso feraplutico, que iansinma a Afeterapia em wna Bmica
especial Sequndd a Associacio Brasiera de Ariierapia, & un modo de irabalhar vilizando a in-
guagem arlistica comp base da comunicacao diente-profissional. Sua esséndda é a criacio estélica
e 3 elaboracao arlistica emn prol da sadde.

CONCEITOS DA ARTETERAPIA

A pralica da Ariclermpia pode ser baseada em diferentes referenciais tedncos, como a Psica-
nalise, 3 Psicologia Analilica, a Gestal-lerapia, dentre outras abordagens advindas especialmente
do campp da Psicdlogia, que considera indamental a compreensao do afeterapeuta acerca do sor
humano. Desta fommna, o5 concedins emn Arielerapia diferencdam-Se amplamenie conforme a aborda-
gem seqguda peln arlelerapeuta.

No caso da pratica arieferapiutica paitada na Psicolngia Analitica, aponia-se que, para Jung,
a arie temn finalidade aiziiva, e a enengia psiquica conseque Iransfomar-se em imagens e, allaves
do=s simbolps, colocar seus canleixdos mMak mamos e profundps. De acordn com o pensamernio
junquiano, deve-se chservar os sonhos, pots s30 criagdes noonscientes. que o consciente mMuitas
vezes conseque caplar, e unio ao terapenta pode-se buscar sn significacan.
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No valume X de Obras Compietas de Feid, ele relata que frequentemente experimentamos
05 SahDS 2M INagens ViSE, SemimaniDs e pensamnetins, Serdo maks COmUn na primesra foma.
E parie da diicukiade de se estimar e exqplicar sonhos deve-se 3 diicukdade de iraduzir essas ima-
gens em palavras. Mulas weres quando a5 pessoas sonham, dizem que padaeriam mais facdmente
deseniy-os que esoevé-los. De aoomia comn escrins freuxdianns, 25 INagens escIpam Com Inais
Eciidade do supereqo do gue a2s palavras, aoando-se na inconsciente e por este molivo o ndividuo
e epressa melhor de forma nao vesbal.

A necessidade da comunicagao simbolica ongina-se desie pressuposin, como forma de au-
Inconhecimento no fratamenio terapéulico. Quanio a Arielerapia de Orientagso Psicanalilica, um
avlor gue fraz importantes contribuigbes fediicas & Donakd Woods Winnicolt. Ele fal um pediala e
poskeriomente pscanalksta ingles que desermvolveu uma eoia sobe o desemohimento emocional
que dava grande mportanda para a crisividade como um 2lemento airetado 3 Salide. Alam oisio,
inslaurou o recurso do grafieno nos Flendimentos que ealizada, denominands a3 Bcnica criada
mmmﬂmémmqmﬁmmamamimm
pacenie e ierapeuia, mais do que para a verbalizagao de inkerpreiactes dos possiveis contelidos
inconscientes que podern estar presenies nas produpies.

Pariindo do principio de que mullas veres N80 se conseque falar a respeilo de confllos pes-
s0as, a Artelerapia popde recursos arlisticos para que sejam projeiados e analisados todos esses
processos, obiendo-se uma melhor compreensac de 5l mesno, & podento sor abalhados no nliul-
D de uma Ebertacao emocional.

A Areterapia baseia se na crenca de que 0 processo ariativo emvolvido na atividade artist-
ca & ferapiéulice e ermiquecedor da qualidade de vida das pessoas. Por meio do criar em arke e do
reflelir sobe 05 processos £ os irabalhos artisticos esullanies. pessoas poden anpiar o conherd-
menin de s e dos oulos, aumentar a auinesiima, dar melhor comn sTimas, siess e experBnGas
Rumalicas, desenvolver recursos fSicos, cognilivos, emodonais e desifular do prazer vilslizadar
do fazer artistico.

As Iinuepens plasticas, poélicas e mmicas, dente ouiras, podemn ser mak adequadas a
expressan e elaboracae do que & apenas vislumbado, ou saia, esta compleddade amplica na aopre-
ensa0 simiianea de varios aspecios da realidade. Fsia & a qualidade do que ocome na intimidade
psiuicac um mMmundo de consanies percepDes e sensacoes, pensamenios, faniasias, sonhos e
¥isDES, S2m a ordenagac mora da commmicacan verbal do cotidiano.

Uma obra de axie conseque, por | %0, transmilr sentimenios coma alegria, desespero, an-
giiska e felickdade, de maneim inica e pessoal, redacionadas a0 esiado esprfacl em que se encon-

Borws arn arma e s s aralrn. ol e m— =
W L BN TR ITRRIEEEAS Ul L e afs

A uliizacio de recursos artisicos (pincéis, cores, papés, agila, cola, iguras, desenhos,
recartes, etc ), tem como inalidade 2 mais pura expressao oo verdadesn seif, nso se preocupando
com a estélica, e sim com o contelldo pessoa impliciio emn cada criagao e explicio como resulado
final Contudo, as técnicas de uilizacao dos makerials, adma clados, S50 paa sinples Mamseio
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dos IMesmos, e Nao para profissionalizacso ou comeiaizacao.

A AHRTETERAPIA NO AMBENTE ESCOLAR

A arle &, enhe Inddas 35 alividades, a que agega de modp mass ciidenie o5 aspecios -
conais e crigivos do ser humano. Ao desenvalver uma alivirdkade artisica, o suiedo nao so estasm
inferferindo na realidade, comp também estaE estrubrando-se de foma mais adeqoeda, sk
e cicienie.

Alravés das diversas manifesiagbes artislicas, as possoas podermn se expressar de uma o
ma propria & singuiar e superar 235 mas dversas bameiras da comunicacao.

LErando-se de indas as epressies aristicas e com ecursos simples e muilo eficienies 3
arke ferapia favorece 0 desemoiviinentio € & superacan de BmlacDes pessoais, buscando-se assam
o aunenio do reperiinio de habiidades, a melhor estrubracao da personalidade, o aumenio dao ho-
rizonle de inkeresses, 2 composicac de novos chjetivos e a melhar hahllidade em dar com os seus

Muitas inslituictes volladas para a indusao social uliizam a arle, como mportanie meio
educarional. Dride ouiras melndolagias Glharam a are alcangou resultados siqnificativos, principal-
menie a0 airalr espoMEaneanenie mennos & meninas pard outras alividanes coducativas e socials.

Femar e Fusanl, o7 que:

“A pcdirBcED escolar deve BssmE, siawes do ensinn € 08 aprenlizagem dn canhecimenin
smmulado pela humandade. & responsabilaiade de dar an edurandn o insrumenin pare
cque e exegd une ciledania mes conscEnte, oitica e paticpante”™. (Femaz & Fusari,
1083, p 33 e M)
Alraves de um projaio educalive escolar, integranda todas as discipinas @ possieed junic com
o professor de arles, trabahar de forma significativa com o obyeiive de alirair ahnos para gue pos-
sam desemoiver 3 aprendizagem, & ROperar sia autamagem.

ﬁh—lrﬂ___hml-lm s Iemrrn rles sl sl s e sdrae ey sl s merwilies  deres sy e
ma;.-Iq.lm_:lnl.l.llllu-l“ﬂwm-ﬁmllnﬂ,-lnplﬂ_t—l“- B LT M, L S

EZacao dos personagens, ou seja, araves de arte terapia nerativa.

A utiizacio de recursos ariisticos para sudiar 0 deserwolvimenio de conieddos escolares
especilicns verm-se expandingo caila vez mas, com o foco do iabalho pedagdqico na aprendiza-
gem do ahno. Os orsos de formacao de professores prooram enfalizar aividades didalicas que
privlegiom a acao do ano e, nesse sentido, aividades artEicas s30 excelenies recursos, uma vez
que a arie vem ocupando sigrilicaiivo espaco na fommacao humana, desde o inicio das dvilizacies
até a ahualidade.

Mo entanin, sabemos que 3 arke £ um =lemento Mo mporkanie na vida de cada pessoa e
que o educador, de modo especial, pode muni-se, airaves da arte, de una riqueza nesimav de
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recursos que andien ;= tarefm educaliva, prindpalimenie a partr 4o momenin em gue Se-
conscdeniize de que patie £ & nieressanie gue irabahe, nbem, st priyeia onipolEncia, reesinuty-
rando a concepcao de saber, que nan se resiringe ao lgice-matemalico, mas abarrca indas o5 Bpos
de imelgnda e he possbiila a hisea de divrenies maneiras de rEnsmilr 3 MESMaE MeNsagem,
apmoveitando todas as possihilidades gue o reperinio de conhecimentos e emogoes do auno fraz

Assin, oom ucider, com@omisso e esponsabilidade, pralicas e vivendas 530 uliizadas
para frabathar os bloquelos de aprendizagem € a Consirugao dos concelios. Dessa forma, o docerie
nao vai negar A inlelgéncia do oulro, mas dspor-se a percebé-ta_ 3 identiicar qual canal priomtano
& uliizado para conhecer o mundo, analisa-Ho, aprender Vai valorzar o aprendenie e apostr na sua
aprendizagem, imveslir na sua formacao, ullizar a expressao artistica para estimula-o a expim,
SEM Neceios, S2m censuras, 5em se mpariar com Eento ou capacidade aialiva, seus sertimentos
e emocoes, Brendo, posteriomenie, a inlerpretacan do gue pode exprnir airaves da aiagao artis-
Bca

Educadaes ja desperios para tais posshiidades refldem, drigem o olhar, tanhém, pam
SURs proprias vivenoas: analisam os respectivos sentimenios, procedimentos, eagtes, proorando
emerga-os com equilibrio, pesando as adequacies £ Nadequacdes, flexibiizando, dando-se opor-
hmidade de imvestin, fahar, acertar, negodar, aceitando-se coma seres em fransiommacao, eemos
dprendizes gue erageim Com o auna, ensnando e, 30 mesno Bmpo, aprendendo. Nesse proces-
50, S& enrquecem e, uliizando o recurso da arke como mediado do dislogo imlerna, da visao de
munda, de professor, de escola e de 5| mesmos 5¢ aperieicoam, ampliam a progpnia visao e possihi-
lidades, s emboleram

Duranie esse pocesso amaduecem eveéem todo 0 conieGdo gue deservolvern em suas
aulas, anaisam, reflieiem sobre 05 entraves encanirados, N30 coma vilinas 4o processo, Mas Comn
coauiores, e reialivizaan, quer seus acerios, quer as fahas, percebendo que 3 dica pela qual ana-
lisavarn o mundo era mais rigiia e debava de benaliciar seja 3 sl MesmOs, seja 205 seus nlerdo-
ouiores. Ineressando-se pela arfelerapia Wilzando seus recursos, estan fiexbilzando e dando
oporimidade an apaecinenin de perspecivas gue anles nem percebiam ou, queEndn percehiam,
desconsideravam

0 Educadar de Arlelerapia, deve pesquisar constaniemenie, wscar fundameniacao tedrica
paa embasar A aprendizagem e seu trabalha, para poder discraminar suas possibilidades de
cooperatan e complementaridade, bern como comemplar um oulro lado seu e perceber a transior-
magao pela qual esia passando; perceber as vivencias que e esiso pemilingo trabahar a autor-
magem, bem como a perceptao de que € positive investy em compartamentos que nan polarizem,
mas ajdemn a relaivizar e amadurecer

E amportanie que cada educadodfarie terapeuta esteja desperto, giento 3 dindmica da escola
coma un todo e da sala de aula em pariicular, consoo de que @ imidamenial para o pocesso de
ideniificacao, valorizar personagens com tracos de sabedoria e perspiciria, que usem esialogias
para convencer os oponenies, vencendo peta sutileza e nao pela forga fkica; ciernte de que nenhum
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heri sazinho da conta de inda a diversidade, mas que, de acomo com a sifuacan, cada una
el resgatadaicomnvocada, para agir na superagao dos obstaoulos, na iransformacao e evolugao da
A

Nesse sentido as alividades de arlelerapia eslimulam 4 desinibicao, o autocanhecimenlo, a
aiatividade, levando os partidpanies a umna sensacao de nlegragao com o mundo gue insliga a
resol:30 de canfliins pessaais, 4 meharia do relacdonamento social e desemvolvimenin harmonico
da personaidade.

A aricterapia pode ser uiizada como elo de inleragao enire os vanios campos do conhe-
cmenio, colaborando sobremaneim na construcan da intendiscipinaridade no ambiin da escola,
elaborando a conmmicacan enire as possibiidades e Bnles propnios da céncia e a expressiva Ii-
berdade de aiagao da arie; fazendn Bgagies entre anseios gerados pelo mundo alual cam o mais
remoiD passado, enfim pomovendo o desenvolvimenio do polencal humano Sawes de siluacies
que favanecam a leflurm do munda de maneira anpla, nca e pofunda.

A IMPORTANCIA DA ARTETERAPIA PARA AS CRIANCAS

Enuhirmtarbpﬂmuserhumm, princpamente em sua fase mnicial da vida, onde sua
persondidade est sendo Iormadda, gue ele possa ter contaln com alividades que proporcionem
estimuilc 3 sua crialividade.

D curs0 de axte para criangas busca desenvaiver nos uliros adulios uma capaciiade criaiva
e inkeleciual agucada e preparada para as situagtes do da-a-0i.

Tendd coma base o desenho, 3 pinkinra e 25 expenéncias dimensionas, o CUrso visa desen-
volver 0 polendal aiativo da aianca, alraves de olidnas semanais. E esrulurada pelas quesites
Iemaiicas gue ermvolvern o homemn, o anbiente, a nalreza, a hiEdia, a tecnologia e pelos conceitos
do fazer artistico.

Enfatizando o cuidado com 0 meic amblenie, &5 criangas aprendem a redtiizar embalagens
plasticas e metEicas, transiormando o lixo em obwas de arle personalizadas. Aprendem a vy e e
pressar 3 inha, a cor, 0 espaca, 0 volume, 0s grafianos e iexhras, aiavwes do desenho e da pinfura.
Aprendern nocdes de historia da arle, camposicac e pesquisa de matesials expressvos. Desemvol-
vein esses conteidos Siaves da analise e esludo das olwas de arliskas, movimenios ou periodos

tisticos dif -

[ desenho e papel fundamental na iomagso do conhecimeanio e requer grande considers-
a0 no sentido de valorizar desde o nicio da vida da crianca, considerando a hagagem que iraz de
Ca53, 255N Como el propno a-a-da.
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D ain de desenhar deve ser considerado um BEior essencial no peesso 4o desemaivimenin
da Enguagem, bem como uma espécie de documento que regisira a evolacao da aianga

A oianta a0 desenhar desermvolve 3 auln exqressso e diua de fomma alkediva com o mundo,
opinando, aiicando, sugerindo, aaves da uliizacio das cores, formas, tamanhos, simbolos, entre
outins.

E de ressallar que o professor deve aierecer para Seu auna a maior diversificaciio possivel
de makeriais, fomecendp supories, Ecnicas, bem como desafios que venham Evorecer o crescl-
menio de seu aluno, alem de ter conscidnda de que um anbiente eslimuanie depende desses
Eores colocados, permiiingo a4 explaracan de noves conhecinenins.

Pariindo do pressuposio de que nao 530 olerecidos tais suparies, a iendéncia e que o alunn
bloqueie s criglividade, viso que nao he foram ofereddas fas condicdes.

A importancia de valorizar o desenho desde o nido da vida da aianga se da pelo faio da
necessidade gue o INiverso mEnE Bm em ser estimiadn, desafiado, condimomado de foma que
venhia enriuecer as proprias expendnoas da oaianga

Valorizzngdo a arke, ou 583, o desenho na escola, o professor estza levando o 2o 3 58
inferessar pelas producbes que 530 realizadas por eie MeSIND & BaF seus colegas, bem como par
diversas obras consideradas atiicas a nivel regional, naciona e inkemacional.

Enquanio medizdor do conhecimentiae, 0 professor & essencial para ncenlivar 0 aluno, seja

e pelo caminho da are ou par oulra area do conhecimenio, olerecendo os melhores suparies, de
forma que venha a Somar no crescdmenio & IMmacao do mesmo.

A ate tem uma grande importinda na educacao escolar e em geral ela tem fungao indis-
pensavel na vida das pessoas desde 0 incio das civilizacbes, tomando-se um Elor essencia de
humnanizagao.

Para (MARTING, M. et al, 1998, p.5f)

“Cads un de nas, mnhlun:hpernqlpn imegnacan reperiia culural e hishinmn, k& a

u wwrll ww R T P e e — |
naiun E O L= = L— T T ] e ., 5o O 55l PR W WO, ImiCOE G A e, e,

SONS, MuvImeTins, me, cenErn.

De acamdo com Feraz & Resari (1999, p. 16), "a ale se condilui de modos especlicos de
manifestacac da alvidade crialiva dos seres humanns S0 Neragerem com o munda em que vivern,
an se canheceram e 20 conhecdo™

Por esse prisima, consderamos que a Arie deie de ser apreciada como umna aividade 2

PSSt d ULk -Wuwumplummﬂwumummdm ll_l..l.ll..'.ﬂd.l_.'.lpd.ld
s iratado s na escola, mas aiqo que provoogue mudancas de compatamento.
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0 PROFESSOR EDUCADOR NA PRATICA DA ARTERAPIA

Duranie indo 0 5eu deservolvimenio expressivo 3 crianga conhece e aprimna saberes, #c-
nicas e sensacies, consiindo assim, mapuéﬁcapﬁsml-l'imm:msmiqmsefaz
necessaria umna boa pratica pedagigica desermolvida pelo professor.

Podemas concnlar com Femar e Fusad (19609, p 468) quande explcam que "no enconim
quE Se fiar entre culhura e crianca sius-se a professor cup mtaha educstm send o de in-
mediar os conhecimenios exisienies & plerecer condigbes para navoes eshalos™. O papel
do professar € mediar ps canhecimenhes, apresentar naves saberes ans que B rianga ja
[T

Tudo o gue el adquire, seja par niermédio do professor ou do e meio [fanilia, colegas, so-
dedada), guda no desemolvimenio de suas expressies e perceprbes. D professor como principal
mediador dos conhecimenins, precisa apresentar 3 crianca slagbes que e possibilem ampkar e
eniquecer SUas expenéncias, de modo prazemsd £ koo,

D poodo com o5 BNCC — Ares (1007, pp AT e 48} “sprender com sentiin e prazer esia
s=pciado i compreensian mais clars dequin que € ersinada”, dessa fooma & fungBa do
“nlsenmndn sempe & necessidade de inioduzir formes artistices, porgue ensinar arte com
e & o camnho mais eloar”

Vanos falores siao mportanies para que as aulas sejam signifiicalivas para 85 aiEngas, Comn
ker um ambenie eslimilaie £ desakador, acolher o gue 05 aunos ira7em e trabalhar com o colidka-
no das aiEncas, ou sejd, com o repertono ofereddo pela comunidade (BNCC — Arles, 1007}

Oe acondo cam os BNCC — Arkes (15097, p. 110), 0 professar & um “misdor de sShaches de
sprendzagem™. Be B o incentivador, estimuladar, 0 profissionsl gue trahslhe para que swes
milns seam Sgniratves pam seas ahawes

D professor de Arte preciza estar alenip 2o trabaho que esta deservolvendo com seas alu-
nos, analisar se esta audando a deservoiver mais sE percepgao, iscando assim a consincao
de 513 poilica pessoal, pois:

[-] valorizar o reperkrin pessaal de mapens, gesios, Teles”™, sos, perscnBgens, nshgar
PEIE QUE D5 SpEndizes persigam akeies, respeiiar o rimo de cale um no desperbar e swes
slindes poderian sbir espaco pars 0 imegini o [MARTINS, PICOSQUE e GUERRA, 1994,
p Tid)

Eqmuﬂ:ﬂraﬂmeﬂuﬂnmeninwﬂhﬁmmm
0 shmo 3 buscar e criar, 3 se senshilzzr com as comes, gesios e sons. O iabaho do professor e
incentivar e valorzar a maginacao dos alunos, ouvr & ver o gue 3 sabem lazer

Sequndo a5 auloRs Marlins, Picosque e Guema (1998, p. 118), "é exprdlando esse pensa
imagnative gue podernos enconlar salupDes inovadoras e cusadas, seja no campo da cénda, seja
no da are".

Ja o aulor Jorge Lamosa (X, pp. 51 € 52}, nos apresenta uma delinigao de professor um

pouco maks poéiica Afima que professor & “alguam que conduz aguem e | mesma” e, se oihar
MOS fpara NOSSa vida enconiraremos “alquém que, sem exigr mikacao e sem nimidar, mas suEve e



Revist Cestio & B mcacin — Abrll 22 rar—
lertamernte, nos conduziu 2k nossa propiia manera de ser

Apis essas delinipbes podemos dizer que 0 bom professar & aquele que se empenha no que
&7 e que temn como obyeivd 0 cresaomenta e o desenvolvimenio de seus alunos.

1) pralessor nes aulns de Arte muﬁnﬂm:hpnﬂimdnmeshﬂ
mxdo de Se Expres=ar, néo de kama mposiiva, mas inceniivanda sues pmdughes. E preci-
=a pshar glenin, pois de aoorde com o5 arkees Lowenield e Britban (1670, p. 7BY, "um mau
professar & piar do que nBo havesr proessor sigum”™.

An conduAr o alino A 5 Mesma, 0 professor pode rabalhar estarmatando 0 desemaivimenio
de sua crialividade, o que faciitasa a consinugae de sim posiica pessoal e de sua forma de ver, sentir
£ S EIESSa D mundo.

Pam Loweniekd e Britain (1670, p. 48) "as oiengas que icam nibidss em sua criatividede,
por regres ou forpes que e sia alheiess, podem neler-Se ou recomer B i pis ou B0 decpnha
mecanion. Pam que sxo nBa oo & imporbenie o rebalhe do profesnr come mediador
& ncenimmdor.

A podlica pessoal assin comn 3 crigividade e o gosio pela arle, 50 @ desomlvida se

iZenem sentido pard 4 oA
Pam Wartins, Ficosnue ¢ Guerm (1968, p. 128} [ ] o e _dernmmns “nu simplesmeris
cOpAMDs mecanrameTie nan fica Bm nis. E um contetria momentianes, por issa conheci-
menin vezn que no decomer o Empo B esquecido. Mo fazr parks de nosce erpenenca. 56
sprende mos aquiln gue, e nossA eXperBmCie, e lome sSgnificaliva pare s

As aulas de Arle predsam ser sgnificativas. O prolesson precisa conhecer 5eus alunos, partir
de suas preferéncias, do que j@ sabem e anpliar o seu reperinio. PamE isso ele pode leva para |3
aula maieniais diferenles, ncenlivar as produpbes dos alunos, questionar qual o signilicanio do que
izeram e propor siuagtes prablemas para que busquem diferenies respostas, novas lormas de se
epressar. colocando em praliica seu potencial

MNas aulas de Are o pofessor deve ullizar a5 quEiro inguagens aritsicas [@rkes vismas,
danga, mitsica e teaim] como foma do aluno se expressar significalivamenie e Nao apenas Visuas,
COIMa OCINTE NE Maoria das vezes.

Apds 0 suanenio da folografia, as arles visuals foram pouro 3 pouco se modemizandn.
Haoje, alén das pimuas, graviras e esculluras £ possivel rabaihar com vidkeos, arkes graficas, pmo-
gramnas de compuiador, el

Para prodizr, o akno precisa conhecer 05 cdlementos que compdemn &5 arles visals, como
panio, Iinha, volume, Exiu, cor, bz, Tambeém precsa expermentar diversos malerais como pa-
péis, intas, argila, maquinas folngraficas:

Alemn disxo, poderd apreciar e eshaler abras de arte, de modo que aprends & unir Todaos
e ponhecInerios paE 5P ERpesShY, mmlﬂuenlhlnmhrhnnﬂnﬂndn
paiessor De aenrdo com os ANCE — Ades; [18907, pm}‘ﬂmmmm

COmMpresshes meis amplas pan gue a suno desenvolva sus sensibiidade,. alefividade &
seus conrrilis B se posconar oilcamends™

A danga também & una Inguagem gue pode ser uliizada pelo professor

ST
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Ha sempre esieve presente na culira humana, sefd coma atividade de azer, trabalho ou
manifestacae reigiosa. A crianga & un ser em constanie movimenin, & dessa maneim que ela
explora seu corpo e 0 anbiente. A danga pode ser ullizata como umn estimulo 4 comunicacao e 3
ciaividade, pois, atraes dela, o prolessar pode irabalhar de forma Kdica e espontanea 3 esnlura
e o hncionamenin dos corpos, assim coma o irabalho em gnupo e a Fencan.

D= BNCC — Aries {val. 06, 1997, p. §7), aponiam 3 danga na escola, como uma aividade
que: “pode deservolver na Oidnca 8 CMVEensao de siE capacidade de movimenio medianie um
maior entendimenio de como seu corpo fundong. AsSSim, podera usa-Ho eXpreSShGaETNTE COm maion
in=ligénca, autonomia, responsabiidade e sensbildade”™

A Inquagaem musical Enbém sempre esleve presente na cullum humana. Para ser trabaiha-
da na sala de aula, 0 pofessor pedsa acolher o repertono razdo pelos shnos, contexhalizz-to e
ennquecg-lo, levando ai des musicas &5 quas eles nao Bm acesso, paAa que conhecam e apne-
dem, sempre de forma sgnificatva e comexinali-ada.

Assin como nas aries visuais, 0 aprendiz precisa enrar emn contato com Bonicas 2 nomen-
dahras meicas, como aihea som, partiaras, nsirumenios MEsicas [que ja exdistem ou putros que
podem ser fabncados).

Tanbém é mpartanie apeda apresentagDes musicais, conhecer a producao de grupos
populares e paricipar, atraves do incentivo do professar, de festivais, shows e concerios (BNCC —
Artes, val D6, 1097}

A capacidade teaival esta presenie na vida da crianca desde seu NQresse na escola, quEndo
viverncia de forma espontanea o jogo de [z de conta. Cabe 3 escola £ 20 professor ncentivar desde
e5s5e momenio as Slividades tealrals. Para isso, pade ulllizar jogos que trabalhem a imagnacso, a
acao e a5 relacdes em grupo, Sem perder as caracienisicas [IKScas e espontaneas.

De acoitio com 05 BNCC — Ares (wol. 06, 1997, p_ B4}

[-] s proposies aluscones devem compreender 8 alvidede eaiml como una combine-
i fe slividede pars p desemabvimenio global da indvElun, um proces=n de socialracio
conscisme p oriicn, em enercicin de comivencis demexcrilics, uma efivilade arisics com
preDcupaciies de niganizacio esilirn & uma expenEnds que faz pare des cullims buns-
nEs

Epm'nuﬁh:asirtxm;eus:hﬂmmmmﬂethmﬂamummm:
parianio é necessano partr sempre da realidade dos akmos, do que |3 sabemn, para entao anpar
e insigar seus conhecinenins.

De acoimo com Fayga Osmower (1387, p. 130)

nﬂmtmédeﬂmﬁJM?mnh@s.nui—“
dnmhﬂ:mumenp’—emhnnﬁdemﬂnmunuﬂ:.mqmnw
muxda principalmenie 8 s mesma”, sia pode B mudar o ambiemie, mas N E e 0 Sy
propdsiio, pois ko o que B B pars SacEr WS necessidades
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A oianca se expresss gaves da arke com mais faciidade, pois em sua producao artistica,
que & 5ua aigao, nao ha cero ou amado. Para Lowenfeld e Biittain (1971), a aiatividade & uma

agao, & umn comportamento em que 3 aianta prodr e consihi continuamente.

O irabaiho mediador desemmivido pelo pofessor ajuda no desemoivimenin da capacxdade
de aiEgac da crianga. Alraves de suEs onenfagoes o professor pode molivar os aknos. Para isso
pode uliizar perguntas, siluacies problermnas, projeins, partindo sempre das necessidades dos alu-
nos e do gue hes desperia o nleresse. ampliando seus conhedmentDs e SUE Visao.

Dutro falor mportanie @ o pofessor conhecer as caackrslicas do desemvolvimento expres-
SO das ciancas, Mesno que estas nao sigam regras fixas de comportamenio e idade, pois podem
Evorecer o 5eu irahalho de mediacan e, o fundamental, e que ele conhega catda um de seus ahnos.

AAHTEEA Fﬂﬂﬂﬁ[}iﬂ DA CHIANCA

A arte & mpartanie na vida da crianca, pois colabo@ para o seu desermolvimenin expressivn,
para a consinecan de sua poédlica pessoal e para o desernvalvimenio de sua criatividade, Iomando-a
um individuo mais sensived & gue v o mundo com outros olhos. 05 seres humanos 530 dotados de
aatvidade £ possuern a capacdade de agrender e de ensiar

A aiividade da crianga precisa ser frabahada e desenvolvida, © é por meio do trabalho
redizado com a arle nas escolas Que iS50 Sera possivel, pois, nas palavas de Buoro C2AKH, p. 39)
“Arte 52 ensina, Arfe se apende”.

Porém, nas escolas podemos vey (ue ooone o coniraio, a arle eda sendo desvalarizaiia e
colpcada apenas camo "momenio de repoiss” das oulras discipinas que 530 consderadas mais
imporiamnies, Du ainda recrso para emedarem datas comemorEaiivas, como nos Rata os BNCC —
Artes (19497).

Alémn disso, ainda eddem professores que inlervem no processo de consirucao do akmo,
kentando impor suas "lecnicas”™ ou o que acham comeln, desestimilando, 355m 05 2hnos & impe-
dindo que deservohaam SR prgyia poélica, seu proprio estio.

Para enlendermos a mportancia que a axrte exee na crianga anaisaemos agumas carac-
leristicas do seu deservolvimernio expressivo. Nicianemos com as aiangas de 02 anos e seque-
mos aié apredmadame e seus 12 anos.

A arlp & visia p spriide de manpims difentes por criangss & pdulbes. Para 0 adulln echi
s=ncaAis po beln, &= Exposines, B musens, 3 eshsica J& pam a ciianca, 8 aie & uma
forma de s erpressor, pois "a nebeeom da oriance @ Bdar com o mundn de mado Kedion,
err o gue e di prarer e salicfacin. Por issn gosta lanle de brincar & desenhar [SANS,
1685, p. 21}

A crianga Bz 0 que e da prazer e alegria, brincar e desenhar emvolve-a por completo e,
SOMpre que age. Yaliizd o5 5o desejos e a5 suas vantades
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Geramernte, a oianga comera a desenhar por volta dos dois anos. Nesse perindo est aber-
L3 a expenidncas, ndo lem medo de e aTiscarn, pois 0 SeU Carpo & a030 e pensamenio; ela pode
Incar, cherar, pensar e experimentar com o COrpo.

Enp&ri:hmeacrﬁn;a nicia suas gaauias, ou sefE, quando manifesta de forma
grafica, sonora ou corpora o que esta sentindo, 0 gue consequill “pesquisar™ no ambiente. E impor-
Lie ressallar que as garEiujas Nao 530 Apenas ralicas, pois 05 pequenos tambaem podermn exploras
MEieials SONNDS & O OPiD COpo paa 52 SXPrESSamm, COMma MEEando fE7em movinenios cam
d boca e produ7em Sons ou guando montam e desmontam pilhas de cap@Es po prazer. Bn indas
essas shEpies estio pesquisando 0 que exisie 20 seu redor e o que podem Erer

A crianga valoriza mais o makeria que esta uliizando, o processo, do que o resuliado fnal.
Ao se expressar de forma grafica Bz vanos rabiscos, ivemenie, faz fragos horizontais, vesticass e
indinados ae perceber gue potde wilizar a linha curva para consinir cimulos de manhos dileren-
ks Por mas gue para os adullos esses rabiscos nSo possuan sinificado algum, devem ser esti-
mulados. A crianca deve ser encorajada a garaliar, pois esses aces 530 0 N0 de SUA EXOressan
grafica e, posteriormenie, a levarao até a escrita.

Coma vermnos em Lowenfeld £ Britan (19, p. 115) 2 arle pode conirimer mensamente para
esse desermolvimento, pois & na nteracio enlie 3 Tanca e 52U Meio que 5 Nida a aprendizagem’™

A inleracao é imporianie, pols a crianca gosia de imitar o gue o adulio faz, ela chserva seus
gesins e agies e tenta reproduzir, ela se nleressa pela agso e ndo pelo gue 0 adullo esta Brendo.

Pov iss0 & undamental o incentivo, o da famnilka como da escola, clerecendo-The reperiono sull-
denie para que possa anpliar seus conhecimerntos e suas agbes.

O= pas & 0s polessaes devern Tiear Senns para deiar a corianca e expressa ivremernie,
evilar comentarios negalivos e nao devan apressa-la para que saia da fase das gaalujas, pois &5
535 manifesiagbes 530 mportanies para o seu desemolvimento e agbes futuras. Quando a crianca
& reprimiida pode passar 4 ler medo de 56 amiscar e, Cconsequeniemenie, de s oXpressa.

Podemos conrrirlar com Wardins, Piospee e Goerm (1688, p. 102}, puamin dieem e 8
'nrhenhm.qun“:hqumednmmmmpmlqulm

= exploraciin. & pesquss. o e calamenke nio sevs olliEln com desenhes memecgaiados
e _SrPTcns de promtidsc”

D5 processos. pelDs quals 85 iancas passam 530 mais imporianies que o produto final e,
par iss0, merecem tanka alentao.

No dezenho 05 SeLs rabiscos vao, 205 poutDs, depois de nianeras eniativas, se omandn
lelras e ela passa a dilerenazar 3 esaia do desenho. Seus Wagos COmECam 4 Ser conimlados e,

e srere e el enlle memmma ary aer rrm ary smressadees e s e mren B @ m——
Hﬂ_lﬂlﬂﬂl (v ) |-IIIl:Iu ﬂll-ﬂ..-ll-ﬂ.l:d. JIoEFO AR UL o TR N DRI IRk el
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CONSIDERACDES FINAIS

Ds cursos de fonmacao de professoes procuram enfalizar atividades diddlicas que privile-
giemn a acao do aluno e, nesse senlido, atividades atislicas 5530 excelenies reCursos, uma vez que
a arke vern ooupando significalive espaco na fonmacao humana, desde o nicio das dvilizacies Jie
d ahualiciade.

Bm decoménda, onsos especiicos de espedalizacio em arke ierapia 530 oferecdos nao
dpenas J oeSSOes, mas a poissionas que irabalhern am diferenies conbexios, a fim de que
possam adicionar 4 sua praiica o 10 lemapiulico e profilatico de recursos oialivos, seiam plashicos,
poélicos, musicals, de expressao corparal_.. Nesse sentido, nao se trala de lancar mao da arle pela
arke, ou da arle apenas coma recurso para Eciitar a aprendizagem, mas, sobehdo da arfe inkegra-
da a DulIos MeCUrs0s EXPressives, Numna relacao de apda.

Sabemos que 3 arle & umn elernenio mulio mpartanie na vida de cada pessoa £ que o edlca-
dor, de mixda especial, pode munr-se, atraves da arle. de uma nquera nesimare de eouses que
aipaiem sE aefa educativa, prncigaimenie a partir 4o mamemn em que se conscoeniize de que
pade e & imeressante que frabalhe, ambém, sm propria onipolEncia, reesiniurando a concepcan
de saber, que nao se resirnge an gico-maematico, mas abaea todoes os ipos de inleligéncia e he
possiiiila a hsca de dilerenies maneras de iranamitir 3 mesma mensagem, apivestando todas as
passihiidades que o reperiinio de conhetmentes e emogtes do aprendentesnteriooutor traz

Assin, oom ucider, commomisso e responsabildade, pralicas e vivendas 530 uliizadas
paxa frabathar os bloqueios de aprendizagem e a consirug 3o dos conceiins. Dessa lonmma, o docernie
nao vai negar A inlelgéncia do oulro, mas disporse a pacebé-ta_ 3 identiicar qual canal priomlanio
& uliizado para conhecer o mundo, analisa-o, aprender: Vai valorizar o aprendenie e apostr na sua
aprendizagem, imesir na sua formacao, ullizar a expressao ariistica para estimuli-o a exprni,
ST MeCEi0s, S6M censuras, 5am se mpartar com Eento ou capacidade aialiva, seus sentimentos
e emi;Ges, Brendo, posteriomenie, a inlerpretacan do que pode exprmnir airaves da aiacao arlis-
Bca

Educadaes ja desperios para tais posshiidades efidlem, drigem o olhar, @nbém, pam
SURs proprias vivencdas: analisam os respectivos sentimenios, procedimentos, eagtes, proorando
emega-ios com equilibrio, pesando as adequacies £ nadequacdes, flexibiizando, dando-se opor-
hmidade de imvesiin faha, acertar, negoda, aceitando-se como seres em fransfommacao, elemos
aprendizes que nieragerm Com o auna, ensnando e 30 mesno Bmpo, apendendo. Nesse proces-
m,&emqmme,utizznhum:umndaarhmmaﬂaﬂ:dndﬂhgum 3 visan de

T e e -l & -.--.--—. -l-.-—. o e rw L ———— .-. e
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lidades, e embeleram

Duranie esse pocesso amaduecem eveem odo o comeddo gue deservolvermn em suas
aulas anaisam reflelem sobre 0% entiaves enconitrados, N20 Coma vilinas 4o ocesso, Mas ComD
coauores, e relatiizam, quer seus acerios quer as fahas, percebeondo que a dlica pela mEl
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analisavan o mundo era maks rigca e deixava de bendficiar seja a =i mesnos, S0 305 SeUs
inkerpmuiores. NMoeessandp-se pela arle terapia, wilzndo seus recursos, esijo fliexibiizando
dandd oporiunidade ao apaecinenin de perspectiias gue anles nem percebiam o, quando peroe-
D Professor Arielerapeuia deve pesquisar constantemente, buscar fundamentagao tedrica
para embasar sua aprendizagemn £ sed irabaihd, para poder dsaimnar suas possibiiidades de ©co-
operagan e complermentaridade, bern como contemplar oulio ldo seu e pereber a ansfamacao
pela qual esta passando; perceber as vivencias que he est3o permilindo trabalhar a aulDEnagem,
bem oomo a perceprao de que é positivo investir em comporiamentos que n&ao polarizem, mas aju-
dem a Eiaivizar e anatiwrecer.
Emmmammmmmmahmmadmmm
coma um todo e da sala de aula e parficular, consdo de que & indamental para o pocesso de
ideniificacao, valorizar personagens com fracos de sabedoria e perspicacia, que Lsem esialegias
para convencer os oponenies, vencendo peta sulileza e nao pela forga fisica; ciente de que nenhum
herdi sozinho da conta de toda a diversidade, mas que, de acomio com a siluacin, cada uma das
forgas herdicas (prazer, compelicao, forga, sabedoria, colaboragao, complementarikiade) deve ser
resgatadafconvocada, para agir na superacao dos abstaculos, na ansfamacao e evolucao da prd-
pria aluagao.
Nesse senlido as alividades de arle terapia estimuian a desinbicao, o auinconhecimernio,
a crialividade, levando 0s parfidpaies a uma sensacio de inkegracao com o mundo que nstiga 3
resolugao de canfliins pessaais, 4 meharia do eladonamento social e desemoivimenio harmonico
da personaidade.

A Artelerapia pode ser uliizada como elo de nleracdo enlie 05 vaxios campos do conhe-
cmenio, colaborando sobremaneim na construcan da intendiscipinaridade no ambiio da escola,
elahorando a conmmicacan enire as possbiidades e inles proprios da ciéncia e a expressiva Ii-
berdade de oiagao da arie; fazendn Bgaghes entre anseios gerados pelo mundo alual com o mais
rempiD passado, enfim pomovendo o desenvolvimenio do polencal humano Sawss de siluacies
que Evarecam a leitlura do mundo de maneira amnia, rica e profunda.

5
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RESUMO

A Preacupacs0 com 0 mein ambiente eslE presente em quase toda sociedade. E comum ler € ouvir
nalidas sobre medidas e agtes de prate;ao an meio ambiente, nchsive no ambienke escolar. Mas
qual sefia 3 definicao de meio anbienle para a coommnidade escolar? Para responder 3 esha per-
gunta, nesta pesquisa buscou-se conhecer a5 representacies sodals do meio ambiente em uma
escola municipal de 530 Paulo. Para esie eshxdo houve apiicacao de questionarnio com duas ques-
325 semiestiubradas, sendo 3 primeira "o que @ meic ambienie™ e a sequnda "Ole 35 prneiEs
cnco palavras que vem a 5u3 menie quando pensa 2m mela ambiente”. Nesia sequnda quesilon
kermo ndutor Meio Ambiente” tem o obietivo de verilicar se elemenins ariificiais estao presentes na
repeseniacac dos estudantes sobre 0 que é meid ambiente. As respostas foram analisadas pela
estatistica desailiva e na sequnda questao foran separadas em elementn nabral ou ariidal. Os
resultados ndicam que os estudanies consideram 0 meid ambiente assodado a0 laca ande habita
DS S6res YivDs ou o que emoive a vida. Logo, as perceppdes de meio ambiente para os alunos
estendem-5¢ parE espacos M que estan presentes a natureza e dificimente lembram-se de ele-
mentos criados pela homemo

PAL AVRAS CHAVE: Meio ambiente; Cammidade escolar; Representagan sodal

INTRODUCAQ

D presenie trabalho reratara, tanio quanto possivel, 3 experiéncia de um eshid o de caso salve
a representacan do meio ambiente por alunos do quinto ano do ensino kndamental. O eshado de
casa foi realizado em Junho de )18 durante aulas destinadas a pojelo em uma escola municipal
de S80 Pauln.

Devito aividades aniropoitpicas prejuiliciais 30 meio ambenie, se tama necessano educs as
alitudes comporameniais do homem, @ que existe uma tendénga em sentido conlrano 2 manuten-
o do equiibrio ambiental (MORAES E JORDAO, 2I02).  De acordo com BETTIOL e CAMARGD
{2HXE), bda a acdo do homem leva a produgao de esidues que contribul para a degradacao do
meio ambiente & axige uma rapida recuperacan, principalmente no que se refere a0s mManancais
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Tin & quakpeer aividades humeana Bva & pmoducBa de Esidaos, sendn que B cescenie
desmmndn da spoipcaie pels maniencia e melhana des condicies ambieniais b eagidn,
das sulnridades ¢ des cmpeses pahlicss @ priveda s, sividades capares de compathilizar
a desernmvimenio &= limibaches da erplonacin dos recursos nabreis. Dente os eorss,
o hidrions, que sl & peracan passhdn eram considendns forios, tomanm se imianies g
rapida recupemcio. Nesoes coripies, ha que se e ps esgolkos whanmns, ue sie hoe
s principais poluglones dos manencas (BETTIOL e CAMARGO, AN, p. 1HT}

De acordo com Litle (1999} a relacao entre 0 homem £ meio ambiente ven levantando pre-

ocupacbes, tanto no campo das polilicas piblicas quanio no da produgac de conhedmentn.

De BiD, Nos prentupamos Com & Mmeio anbienie, pais dess{amos Wver ©m L ambiente sau-
davel, e por isso quando pensamos na degradacao desse anbienie pensamos em akgo desasiroso
& repentino, porém a degradacao ambiental pode ocomer lentamente, e 50 ser notado quando nao
ha mais o que fazer. De acomdo com MUCELIN & BELLINI {20D8) as pessoas oJue vivern na ditade
desciamn wn ambiente que favoreca a qualidade de vida, um meio ambiente sem pollca0 2 Sem
impadins sSqrlcativos.

1) morador wbam, ndepedeniemende de dass socal, anseB vweer 2Em omambienie s
civel ue sprecenie g5 melhoes condiches pam vida, po seE, pue Berecs o qusElede de
witla: ar puro, desprenidn de poluichn, Agun purs Pm shundEncs srie aubms cam chersicos
idas i essencia. Enrelanio, chservar um embienie whana implica em peceher que
a usn, a5 ences & hibies do momdor diading lEm pomovida allemeies ambienibic e

impacios signiicalivns no smscikiome urbann. Eosh siuecin & compreendids come crise 2
sugere uma eformma ecnlisgics [MUCELIN « HELLINI, XTHE. p.111]

Pprem, inda a aiividade aniropologca desiavaece o meio ambiente, pedo proprio crescimenio
populacional. De acomda com a kel 5938781 — que representa a Poliica Nacional do Meio Ambienie,
a degratacan ambiental s30 processos de degeneracao do meio ambiernte, por melo de alividades
que prepxdicam a saide da populacdo e afcla desfavoravelimente o meio ambienle, alterando as
caracterislicas do meio ambiente. O aescimento populacdonal & também a causa da degradacao,
aSSM, DOMa 0 maneio de 5alo e ccupacad whana desaomada. Um outo grande probllemna retacionado
ao crescimento populaconal é a prdurao de residuns soldos whanos, que constiiul, aiuaimente,
um dos maks graves pioblemas de planejamento temitorial em egidbes metopolitnas, tendo em
visia o alto nivel de poluicao que esses dejelos potdemn causar a0 meio anbienle

l: nmmrby o ek E———— m Dmivhiers Rlruassrss el sl Bllsies A sk fowes mome s ™
LIl WRAAS E WO mem 3 T WL 'L e Y ml:n..ll"'l.llllmll.ﬁ LAl il WA o

presarvacao, melhoria e recuperacao da qualidade ambiental propicia 3 vida, mantendo agbes
govermanerntais na manutencao do equilibrio ecoligico, consderando o meio ambiente como um
pairimbnio pdblico a ser necessariamente assequrado e protegado, tenda emn vista 0 uso coletivo,
racionalizagao do usa do solo, do subsolo, da agua e do ar; plancjamento e fiscalizacio do uso dos
recursos ambientals; prolegendo oS ecoSSEINTES, DM 3 PESeNVarao de aeas representativas.

Lim dos objelivos da politica ambienial & o ncenlivo a0 esindd e 4 pesqusa de tecnolgias
onentadas para 0 us0 raciona e a prolecao dos eors0s ambientas; com a educacao ambiental a
Indos os niveis de ensino, nchsive a educacao da coommidade, objetivando capacita-ia para par-
Bcpacdo ativa na defesa do mein ambiernte.
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Mas para gue 05 alunos possan pardicipar alivamente na defesa do meio ambiente, é -
patanie que 0 assumo seE debalidn na escola por professaes e ahmnos. Todavia antes de haver
esiraiégias para que haja uma conscientizacdo 3 educagiao ambiental, & necessarnio entendear de que
forma 0 ahno compreende & percebe 0 melo 2m que vive 2 qual sua relacio com o meio. Invesigar
a percepcao dos alnos e a representacdo schre o meio ambiente & wna forma de entender as
datiludes compartamentas oo esiidanie no meio &M que vive 2 o que a nalureza significa para ale.
Ja que sequndo Jacchi (006, p. 25) Entende-se por percepeies “visao! compreensac”, 4 forma
que 35 pessoas veem 2 entendem sobre 0 meio amisente no qual vivem 2 sobire 3 mehor fanma de
preserva-io e melhora-o.

Para Tian {1980) as pessoas percebem o mundo com os olhos e oulros sentidos. Ja que
COM A Visa0 podemos explaar o mundd, de aooimio, com perspectivas. que estao relacionados 3
comunidade e tambeém a0 emociona de cada umo

£ munika percehido ginves ks ohos @ mais sbsiain do que o conhecia por nes et
dns puines sentidos. Os alhas exphoram 0 campo nsual & dele absiraem sliguns obeios, pon-
s de meese perspeciivas [ ] Cs obries distanies somente podem ser wisins;: por isso
emos B lendencia de considenaros phjetns viskes como "distarkes” - coma nEs provocs da
nenhuma respesia. emocional ode -, embom possam esiar bem présdmeos de nis. [TUAN,
1680, p 12}

D termo percepgan & derivada do laiim perceptio e, no didondrio de ingua porluguesa Mi-
chaels, seu signiicado conssie no ain ou eferto de peceber, capackiade de (SSHMEET pOr ek
dos sentidos ou da mente; inkelgéncia; representacso mental das cosas; qualquer sensacso fisica
maniiesiada por meio da expendncia.

E de acorio com Tassara & Rabinovich (2003), a perceprac ambiental de um ndividuo esia
ligada diretamenie cam as expeni@énoias que ja teve, pois, a percencao £ como o sujeito NnoopoE
SUAS experiencias.

E ainda na visa0 de Hoeffel e Fadini {2007) £ um processo que envolve o sUjeito e o ambiente
e influencado pelos igans dos senlidos, isto &, 0s recepimes de estimulos, que 20 SeTem Sensibl-
lizados produzem, por exemalo, SeNsacac & cognican.

Logo, na analise da representacao do que & o meio ambiente leva-se em consderagao a
percepao do meio ambiente coma alge subjelive 20 sujeiin, na qual os esladanies evocam pron-
Emenie palawas do que siqnilica mei ambiente para eles.

Camo hipotese do trabalhn e problema de pesmisa acredita-se que o5 jovens SNKeRjam O
meio anbienie camo caisas que estao em grande quaniidade na paisagem de ongem natural, como
arvaes flores, capim, mas 52 esquecem, dos obielos recem-criados pelo homem e tecnoldgicos
gue Eanbam Brem parle do mein ambienle, como aulomoveis, a escola e os ohietos exislenios;

nela, celulares, Emmm_éumamd&ﬁm (1540) ja visto anlefsomenie,
considerou coma obielns distantes, nesie caso, produlos Eexnoloqicos 3o algo distante do meio
ambiente para o aluno. Com sso, dminui-se a nleracao do eshidanie com a nalreza e se aduz
em comporiamentos que nao vao a lavor da manulengao e equilibno do meio ambiente.
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A pariir desta hipiese e problema de pesuisa, teve-se como objeliva deste irabalho, Imes-
Bgar a representacio dos eshdanies sobe: 0 meid ambiente com o prapdsito de idenlilicar se ha
a presenca de ohjetos temoidgicos que fazem parte do dia a dia do auno no signilicado atribuido
20 mesmb sobre o gue @ meio ambienie. Teve-se cano objielivo nbam fomercer dados para que
oulras pesquisas se aprefundemn sobre o fema e possan empreqar uma proposta de edecacio
ambsental que corntribia para uma melhor neragao enlre os estudantes e a natureza, evitando por
consequéncia agravamentos na degradacae ambiental.

METODOLDGLA

Para enfender como 0 aluno remesenta o meio ambiente loram realiradas colelas de dados.
A elapa de coleta de dados foi ealizada por mein de questionaios, aplicado aos alunos do 5 ano
de wna escola municpal da cidade de Sa0 Pauln, objelivando analisar se ha o reconhedmentn dos
componentes arlificials nessa representacao do meio ambiente. Essa pesquisa envolveu 52 estu-
danies, do sexo leminng e masculing, com faixas etarias de 10 anos.

0 quesionaria foi composio por duas quesioes, na qual o abjeiivo era de obler dados quan-
Balves e quaitalivos a respeiio da representacao dos estudantes sobie o meio amblente. As duas
quesines oram alaboiadas baseado no irabaiho de Profes {(2006)

1) Paxa vooé, 0 que & meio ambienie?
2) Cite as primeiras 5 palavras que vem a 5U3 menie quandd pensa £1m meio ambiente

Duranke a aplicacao do questionario, os akmnos n&ao oram influencdados em suas respostas,
paa nao arapalhar 3 validade dos resuliados, ermmbara 05 eshniantes o iempo odo, pediam dicas
do que 2ra meio ambente e sobre quals palavras poderiam clar

RESULTADOS E DISCUSSOES

Neste eshdo de caso, foran analisados a representacao social de duas brmas de 5° ano_ A
escala est] localizada em uma regqiac perifnica da zona lesie de Sao0 Paulo.

D gueslionario ki aplicado aos esiudanies do periodo malkdiing, tolaizando 52 akmnos. Foi
pemuniado 0 gue £ o mei ambiente para eles. Na Tabela a sequir pide-se observar que patela
significaiiva dos akmos (48,1%}) considera o meio ambiente como a natureza. Ouira defmigao paa
o meio ambierte, {11, 5%} considera gque & o local onde mora 05 S2Es Yivos e ouiros 911 5%} con-
sidera que ervolve 3 vida. Do toial de alunos, daois [3,9%) n50 esponderam a esia quesian.
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Tabela 1: Resposias dos alunos sobie 0 que & meio ambiente

Matureza 25 48 1%
Onde vivemos B 11,5%
Envolve a vida G 11,9%
Tudo ao redor 5 9,6%
Plantas, animais 2 3,9%
“‘metade de um ambiente” 2 3.9%
E o mato 1 1.9%
O verde 1 1,9%
E o planeta 1 1,9%
Nao sei 1 1,9%
Sem resposta 2 3,9%
Total 52 100
Fonte: propria
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MNas resposizs sobie as cinco primeiras palavias que vern poniamenie a2 meména, zohre o
ema indutar "meso ambienie™ fol verilicada a quanlidade de elementos nalrais e arlifita s, confomne
Ebela 7 a sequr

Alune Macrocompartimentos Palavras evocadas
MNatural Artificial

1 x x Ar, Onibus, nuvem, veiculo e sol

2 X Arvore, peixe, baleia, flor e agua

3 X Agua, mar, terra, flor, jardim

4 b4 ﬁlgua. fogo, ar, terra, areia

5 X Agua, fogo, ar, terra, areia

6 X Aqua, fogo, ar, terra, areia

7 X Pedra, animais, plantas, bichos, rio

8 X Vida, lugar, minhoca, ceu, terra

g X X Arvore, abelha, jardim, asfalto, casa

10 X Vida, ambiente, lugar, chao, flor

11 X Aves flor, peixe, girassol e coelho

12 x Flor, arvore, agua, solo, peixe

13 = Sol, nuvem, aves, arco-iris, animais

14 X X Fazenda, bei, animaig, plantasg, carro

15 X Pedra, flor, borboleta, aves e rocha

16 X Solo, rio, cachoeira, agua, sol

1T X Solo, rio, cachoeira, agua, sol

18 X Agua, mar, terra, flor, jardim

19 X Sol, nuvens, arvores, pessoa, flores

20 X Sol, nuvens, anvores, pessoa, flores

21 X Mar, flor, alga, arvore e cachoeira

22 X Arvore, rio, ave, flor @ macaco

23 b4 Sol, nuvem, aves, borboletas, arvores

24 X Arvore, flor, sol, mato e passaros

25 X Arvore, flor, borboleta, grama e rocha

26 A Sal, nuvem, mar e cogueiros.

27 A Sol, nuvem, mar e coqueiros.

28 X Arvore, rio, flor, vento e tartaruga

29 A Peixe, planta, pedra, agua e ave

30 x .inrure_, flor, gato, cachorro, sol
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Aluno  Macrocompartimentos Palavras evocadas
31 A Lua, sol, ceu, planeta, estrelas
32 A lua, sol, ceu, planeta, estrelas
33 X Arvore, flor, borboleta, ave e sol
34 X Ave, lago, inseto, borboleta e rosa
35 X Rio, montanha, terra, arela, semente
36 X Avas, frutas, agua, flor @ minhoca
37 X Arvore, girassol, sol, 4gua e aves
38 X Animais, sol, solo, céu, estrela
39 X Rocha, aqua, vegetacao, solo e animais
40 X Solo, agua, céu, mar, sol
41 X Flor, arvore, rosa, solo, animal
42 X Paz, luz do sol, solo marrom, plantas, verde
43 X A Lar, poluido, vida, malo e terra
L Tudo
45 Nao sel
46 Nao sel
47 Sei la
48 Tudo
49 Sem resposta
50 Sem resposta
a1 Sem resposta
22 oem resposta

Verifica-se que 3 maioria dos akmos na3o considerou nenharn elementa arlificial em
TESpOSES . APEias GUaeo Slunos (7, 7%) CONSIOe ol CIaneios arliicials & SUas iesposias, oom
asfalio, veiculos aulomolivos £ casa. Os demals esiudanies reladonaram em suas esposias ole-
menios nalrais, coma os relacionados a vida. Nove alnos (17, ,3%) N30 complelaram a @ela.

Fid
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CONSIDERACDES FINAIS

Faoi possivel permeber gue 05 ARNDS relacanam o meio anbiente com a nalireza, e ESoUecem
de relaconar com 0 gue i criado palo hamem, no caso, 05 elementos artificiais, como a propria
escold | A carteira, o asiERD, 05 veiculos, os apareihos cletonicos, entre outros elementos criados
pelo hamem. Ds alunos ambem elacdonam o mein anbiente com a vida, partanio, ncluem, animais,
vegelais, erire oulros seres Yivos.

Guando perqurtando o que & meio ambienie obsernva-se que a grande maiona (48, 1%) con-
sidera 0 meio ambsente como a nahweza Ouiras duas delinigtes dados pelos alunos para o mein
ambsente, =30 local onde mora os sees vivos (11, 5%) e aguillo que envalve 3 vida {11, 5%]).

Em meiagao as dnoo palavras evocadas com o tema indutor melio ambiente, dos dngquenta
e dois alunos apenas quatm alunos {F,7%) considerou elementns aiificials em |uas respostas.
Nove alunos (17, 3%) ndo canpleizam a e, E os demais ahnos (75%) consideraram em suas
respostas elementos nalurais & Com Seres YivDs.

Como condusao geral, vesiflica-se que 05 ahnos remesentam o meio ambiente com cementos
da nakwera e nao incluem os elementns atiidas como representacao do meio ambiente.
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RESUMNO

Para reflielr sobhre quesitoes mladonadas a didatica no ensino superion, Tal optado pela consulta bi-
biografica e para anto, recomemos a conribuigGes de imideo Gaseppe Nérid, em seu ivio Tidaica
do ensing superior (Z010), onde foram encontrados apontamentos sobre praticas pedagogicas e 3
possblidade de superar erraves em busca de mehores resultados no ensno aprendizagemn. Mo
Inmo “Pedagogia da Aulonomia: Saberes a3 pralica educativa™, foram oididas eflexies
redevanies sobre educacao demiaratica e a conquisia de conscénaia crilica e autonomia. No ivio ®
Avalar. respeitar prameirn, educar depos, de AssamA Holfmann, conceitos foram revisitados sobie
avaliagao, que sinalizam que essa deve ser ndividualizada e indicadora dos caminhos a sequir. Nos
s * Prolessores & Professaums” de Celso Antunes e "Didalica™ de Joseé Libaneo, conheamen-
Ios foram aprofundados sobre as relacDes do ensno superior e aprendizagemn nas abordagens da
Ezcola Tradidanal, da Escola Nova £ na Pedagogia Progressista dos conbetdos.

-
Ll I G

PAL AVRAS CHAVTE: Dadatica; Ensing; Pralicas Pedagogicas.

INTRODUCAQ

Considerando a diditica como um insiumenin valioso na relacao professor-aluno, esie atigo
e por pbielivo apmoimndar nossos conhecimentos sobre 3 uliidade da did3lica no ensino superion
brasielim e como objelivo especilico disolir os aspecins apicavess da didatica no processo de en-
sino-aprendiz20em no nived supsasion

Arredita-se que para ensinar nao hasha o conhecimento de delerminado conleddo, & preci-
%0 tambsm o conhecimentin dos meios. pedandgicos desse contelkdy 3 capacitade de transfonr,
dizlogar e rebaler os conteldos para 3 dimensao compreensiva e consiruliva dos alunos. Assim
sendo, sune una questao que consideramos o pioblema da presenie pesquisa- Como a didilica
pade Bvorecer as relagdes de aprendizagem no ensinD supenor?

A peiificaliva para a escolha da iema desie arliqgo esia na oporimidade em disculir e analisar
a imporancia da Didilica no ensino superion e a3 lacuna que exisie spobre esie termna no meio

14
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acadeémico brasieiro.

A metodologia desle artigo caraderiza-se coma Lina pesuisa bibiografica cam aboriagem
qualitativa. A escaolha tematica, a deimitagao de prablema, a defnicao dos objelivos, 3 consiucan
do quadro tednco-conceitual, impimem a lemdtica Diddica no ensinD superion Wma conBquracan
"particla”.

O carier explomicna desls pesquise caracterizs-se por rsholhar com 0 © miversn des
signiicacnes. marives, acpimphes, pliludes, crenges & waioms™ F_-E!mrg.nh:l!:hdm

consileradns quakiatves" comesponde B um sspace mais profunds das elaghes RO po-
dendn redioir os processos B os fenimenos & opemcinaibmpio de varseis { MINAYD,

AHH, p 2B}
A pesnuisa exploratdia possiblita um estudo do objelivo principal da pesquisa ealizada e
aSSIT, aprmorandn as ideias e conceitos que permeiam 05 quesiionamentos do problerna de estudao.

A DIDATICA

E inegdvel reconhecer que desde os primeins tempos, no avango da sodedade, da poducao
e das céndas como atividade plancjada e mendonalmente dedicada a nstrugso, existe ndicos
de formas hasicas sanples de ensino-aprendizagem.

Jan Amos Comenines, fol o aiador da didalica modermna e um dos maiones educadores do
seculo XV, ande ele concebeu uma teoria humanisia e esprfaista da fomacio do homem que
resuliou em propostas pedagogicas haje consagradas ou tidas como muito avancadas. Dedicou seu
estudo para uma reforma na didilica visando una fonma de detxar o esiudo universal_ Sua inlencan
era gue lndos o5 homens tivessem acesso a0 conhedmento, nao impartando-se com dasse socal,
nedn com género pessodl. Sua busca era pelo aprendizado para todos, pois, aoeditava que Indos
deveriam aprender o essendal para poder compreender a vida

Sequndo seu pensamentn, par meio do eshadae o homemn poderia se aproamar de Deus,
akcancando a perfeicao mediante dos estudos, pois indos os homens azem dentro de si uma se-
mente do conheamentn.

Para .lan Amos Comenis 3 reioma 4o sistema educacional havera de requensr prmeim
uma revolugao nos métados de ensino de modo que 0 aprendizado pudesse ser Epido, agradavel
e compdeln. Os professones deveriam Sequlr 05 passos da nahresa, siqnilicando que sles deveriam
prestar alengao a mente dos alunos e o modo coma 05 estudanies aprendern. Be defendia o ca-
rminho nahral, 0 que am sua Bmica consistia em aprender 2 respeito das colsas e Nao gramatica.

Propis un sitema arficulado de ensing, reconhecenda o igua direlio de todos 05 homens 3o
saber Considerado por muitos estudinsos, o maiar educador e pedanogn do seculo XY, produziu
a obra femanda e sslemalica.

A palavra didalica € de origemn grega didakike, que quer dizer "arie de ensina™. Podermnos
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também enconirar como definicao de didalica, tecnica de ensinn em todos 05 seus aspecins
pralicos e operadonais.

Sequndo imideo GiLseppe Nésici, pode-se, hoje, concefuar didatica como estudo do conunin
de recursos Bmicos gue i2m em miE dirigr a aprendizagem do educando, iendo em visia leva-n
a atingir um estado de matundade que he pemila encontra-5e com a redlidade e no mesma poder
giuar de maneira consciente, eficienie e responsavel

Alguns autores compreendem 3 didatica como uma siamila de Bmicas para e abler um
aeficaz pocesso de ensino-aprendzagem, dierencando didalica geral da didalica especifica.

A didalica & um rama da ciéncia pedagigica que kem por ohjadive ooupa-se com o ensinD
de metodos e Exmicas que possibiite a consinxgac do conhecmentn. Na relacao professor-aluno.
) professn universibia deven ier gs qualidedes prapeiss g odo educador e as qualidsdes
especiicas pripries an rebalho especal gue ee deve realoar. Como educador sle deveria
=g gpmrimar do ipo perfeiin da homem e ple espra 8 el 2m seus dngedos, o
== alidedes fisicas, inelechmis, moreis & proissaonais que desejaris ver reproduzidas em
seus discipuios. E sio, em primesn lupgar, pague & pducacan se realizs, rincipaiments,
pela virkale do expmpln que piovoces & imiecEo, B, e sequndo luger. pomue o educador
mecr=xin do sluscha inkeligenie des mes apimonedes qualilades humenas pars bem res-
Emmr seu tmbhabhn. [ NERICH, 1984, p. 11.2)
D prolessor Lniversitano deve refielir sobe a didalica, tanio geral manio especifica 20 longo
de sua cameim profissional, mantendo-se alualizado infformando-se sabe as mehores lecnicas,
o5 melhoes métodos e a melhor fonmna de apresentar o conleddo ao aluno, a melhor manera de

colocar em pratica o saber.

Ceisp Aimunes, destaca que a5 escolas desde quando pela primera vez SUjiram, agaedam
abrigando emn suas finalidades uma confradCao. eram necessanamenie CoNSenvadoras, pois 50
A55iN rararsiam o apreendido, mas predsavaim ser a0 mesmo tempo novadDias para garantr a
Tiatao & assequrar progresso. Na escoola, ates como agara, imtegram-se e abracam-se inaidades
dispares. preservas & novar. Uma boa educacao e, portanio, umna boa escola, um bom professor,
uma boa aula ooome sempre quando esse equilibno 52 manfesta

D uso da tecnologia deve estar presenie na pratica do professor Lniversitano, portanto é
preciso pod exermpid domnar as femamentas modaemas; saber mexer na niemel, organizar uma
sequinga de slides; saber ulilizar a5 ferramentas assim como 05 veioos de redes saais.

Lim professor preparado, qualificade é necessario, mas 0 pofessor didaticamenie beim-
preparado deve alentarse 3 desipakiade de oportunidades, condiando conliifos & equilbandn
oposicDes entre os conteidos ja elaborados e a construgao de novos saberes
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A INDATICA E AS HIEI_A'I;E-ES CHIE ENVOLVEM O ENSING A APRENDIFAGEM ND
SUPERIDR

NO ensing supernior a necessidade de ressignilicacao dos modelos de ensino, como mbem
as aboriagens precisam sempre ser eshutadas e revisias polo polessor iniversitano ao longo da
cameira profissianal, atendendo caita vez mais as espedicidiades do skuno biasileln comemporanes.

Por mein da reflexac sobre os objelivos e os conteddos educacionais, 0 educador avanca
para a adequatac dos meios de ensing que EBvorecam, de um lado, a realizacio dos ohjelivos e,
de oulm, o aprendizado dos conteddos.

Nesse ariigo, daremos énfase i< relaches de ensind supernion e aprendizagem nas ahordagerns
da Escala Tradicional, da Escola Mova e na Petlagngia Progressisia dos Conleidos.

Ma Escola Tradicional, os meios didalicos e, portato, as relaghes de ensino e aprendizagem
geraimente na0 ganhan destaque. A énfase recai sobie a iransmissao dos conleddos, wWsando 3
assarilacan, que Paulo Freire chamou de mecinica, repetiiiva e bancaria. A memoria do ahmo e a
exposicao do professorn recebem destaque como meios de ensing do professor e de aprendizagem
par parie dos ahmos. Sequndo Celso Anhmes, os profissionals dessa abaddagem s80 prolessau-
s, ol seja, professores comprometidos com os contelddos arcaicos e prindpamente com Meios
inadequados e superados. Sem qualquer alengao na relacio professar aluno, que se caraderniza
pela Iposicao dos conteridos e da avstoridade hieamuica do professor, depositanio dos conleidos
solwe 05 alunos._

A escola Tradiciona tern como eixo ceniral o professor e o ensind expositivo e mesco. Ha
preccupatao em transmitir o legado culural s novas geragtes, como Saber extenion, pré-organizaio.

A escola Tradicional separa a formacao intelectual da agao pratica. D fazer & desnecessanio
e 0 5aber & realcado. Impde nomas, conteddos e comencies exienores 3 realidade do aluno. Va-
Iaiza o cognitive, com disciplinas e cumiculos rigidos £ prontos.

Ma Fzoola Nowva, os conleddos recebermn pouco destague, com 2niase betn maion nos meios
e nas relactes de ensino e de aprendizagem. No movimento chamado Escola Nova, o aluno ativo
& 0 eixo do prooeszo de aprenizagem

O educador Paulo Freire @ considerado por muiins como membmo da Escola Progresssla,
entretanin, muEos outros 0 consideram membra da Escola Nova. Ele dea umn grande destaque ans
meios de ensno e aprendizagem, voltados para a relacao dialigica, demoeridlica, participativa, na
gual tnin 0 educador, coma o5 alunos 530 SeDs o pmcessD e N30 maers abjetos de depadsiin
de canledidos como na Educacao Tradicional

D educador deve esiabelecer umna relacao dialogica com seu educando e espaco live paa
que parlicipe, pois & impossivel ensinar participacao sem participar.
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A docincia & uma slividade comples. 56 quando for reconhecids essa com plexidede, po-
derBmDs Svancar em prcessns de qualificacio mais sfefvos. Exige saleies especilicos
cue kEm um forie componenie de consirucan ne pralics. Eniretenin & uma priaiics que né@n se
repele, & sempre inica. Coma tal exige capacitades para enfrentar siusghes nin previsies.
[CUNHA, 2008)

Na Estola Nova os contedidos 530 consiuidos no processo interalivo, entre educador e edu-
candos, em crescimento, aperfeiCoamernto e amplacao, ja que os conteddos nao 530 aigo pronin,

estatico, mas sao dnamicos e em constanie consirugao.

Mo movimento da Escola Nova, os trabalhos em grupo, as pesquisas, as apresentaqtes
dindmicas, com uso de diferenies técnicas e tecnologias, ganham imporianda significativa. Pois
burscase uma aescente aulonamia do educando, com desiague para suas nicativas pessoas oomo
eixo ceniral da educacao de qualidade. Considera que 05 akmnos sio diferenles e gue aprendemn de
modo diferenciado_ Assim, 3 aripsdade natural do aluno constitul o foco de seu inkeresse em Dmo
do qual as siluacies de aprendizagem se defimem. Porianio, a educacao tem como eixo central o
ahmo e sua aprendizagem.

Na Pedagogia Prixyessisia, a lentaliva @ de coneclar dmamicamente comteddos, objelivos
pdiico-sociais ransfomadaes & melos eficazes tanio a0 ensino combd 20 aprendizado. Se houver
akpen peso maior, £ p dos conteddos. Didaticamente falando, os contelldos dassicos s30
itados de moda reflexdvo, ailico, ansformadornr, cam o objelivo de fommas ddadSos comprometi-
dos oo a fransfonmac 3o da reaidade soial. O prolessor é importante ja que tendo se aprogriado
do patrimonio historico e ouliural da humanidade, o compariiha com 05 akmos gue o recebe nan
coma mercadorta, algo pronto e estalico, mas como uma reaidade culfural em consinucao aitico-
Rnsiormadora. Tanko professomes coma alunos 530 sujeitos aliivos, crilicos. e iransfomadaes nan
somenie das reaidades didaiicas, filpsdicas e educacionass, mas sobreiudo, polilicas, econbmicas
e sociais

Os melos de ensino devern ser adequanios a transmissao, crilica, ansfomagao dos conke-
Udos e do contexto socio-hiskinico dos sujelos emohidos.

Nos dias ahuais essas es pedagogias comivemn em diferentes universsdades_ Entre os do-
centes gue alitam nas instihacbes do ensine supenon, alguns dao mais énfase para a escoola adi-
cianal, oulos preferemn a escola nova, ainda outros d3o Enfase para a pedagogia progressista e ha
aqies que nao consequemn dstinguir em sua pratica uma tendénida de oula.

Em relacao a0 aprendizado atuaimenie, nota-se gue naa ha um alune ou un gneo de anos
amendendo sozinhos, nem um poiessor ensinando 35 paredes. Ha um confronio do aluno entre
sua culiura e a heranga culiral da enankdade, enine seu modo de viver e os modelos Sociais
descjaveis pars s @mojelc de soodedade. F ha um professor Gue inlanvdm, N30 paa 52 OGPy 305
desejos e necessidades ou a liberiade e auionomia do aluno, mas para audi-o a uliEpassar suas
necessidades o giar oulras, paa ganhar aulonomia, para sudi-o no seu esfomo de dsEnger a
verdade do emado, para ajuda-o 3 compreender as reaidades socials e sua propria expendniia.

Existe uma relagao ativa enire o professor e os alunos, intermediada pelos conbeddos sacio,
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paliiicos, econdmicos, cularais € pedagogicos. E esses conteidos e essa relacdo 530 flexi
veis, dinamicos, crilicos. Silua o aluno em seu condexin histdnico e socia e liga-o com o patimonio
histonico da emanidade_

0 docente coma inlelechml piablica, um prolegonisia da aln pedapOgien e krmaiva que
calorn nes quesites snciais e paliicss & Enfase de seu rshelho, mando pablicos omees
meferencisis na perspective da &lica e da Fpmancpacic humanes; o conhedmenio sodal,
um concedn que engloba e reconfigure seberes cientilices, da academia, com sabees da
calidiane, das pessons, que SP consing Bireees de Sprocimeacnes sicessies Brie prikcs e
o, enire ohecanenio "vie™ 2 conheamenin “mornin,” resgabsndn o hl.lrl.mdumhp'm
educalive; B nvasin pedegigics, una acRn criskera de rompimenin om os pEEdkgmes
iadicionsis vigenies na ensing e ne pesuse, ou uma BgEo siuarts no palamar ds Enscan
mamdigmilics, com reconigumgho de saberes p podenss; B avaliagan nsliluconael, um or-
ganedorqualifiado que permile repensar porrios firkes = fecos da insthicio, mostenda
& “quakdade da diferenca e 8 dierengs desia qualidade” pars a conshucan de um projein
politico-pedegigico imegrdor pars o seu desenvolamenin; s nowves fecnolog ies de comu-
mcacha e da normecan, uma leomics € uma posshildede artioiiedom pas B consEuican
de o de cnhecamenin, de redes inlemives que coraciciran pedspoges nommcdores
PresEncisic & D presencioic, vishres = o visres © [LETTE, X00)

Assim, atuaimente, a pralica da formacao docente ndo podera ser deainia, desprovida de
planeiamenin, metas e acies, mas deve apontar objetivos a serem alcancados com a impregnacan
da didatica, pois esta guiara pelo caminho viavel a5 proposicDes que 5e aimeia dentro das possibi-
lidades conheddas e aplicaveis.

Na didatica da contempoaneidade. 2 imporianda do aprender predoming em cerlo gra,
solwe o ensno, entao, o professor deixa de e o 0nico ujeiio central do poessa de ensing Ipren-
dizagem, iIomando-se um dos sujeitos e onentador e organizador das situagtes de ensino.

0S MAIDRES DESAFIOS DA DIDATICOS NO ENSING SUPERIOR

. em relagao 4 diditica no ensino superion baseada na
suposica0 de que basta “conhecer bem a disciplina e ledonar” para 0 bam exercicio da dooénda
nesse nivel, sermn consilerar a necessaria preparagac da didatica.

O conhecimento da discdpling nao & a garantia de gue o ensino seia realizado com eficiencia
A aplicacao de metodologias apropriatdas possibiita o alkcance dos objelivos em aprendizagens,
sendo possivel mensurar 05 resulizdos.

A0 longd dos esiudos, deve se deidar 0 Senso comum por meio do conhecmento, buscar
alingir o pensamento criiico. Dessa foma, enlendenos gue professoes de escolas infants devem
agir o mais subjelivamente possivel, uliizando 3 empatia pam compreender a realidade de seus

3 [ g7 T e Fwruerbes sl e
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librio entre suhjeliviidade e objetlividade, pramovendo em seus alunos um amadwrecinento danke
do canjunin de informagies e sabares por eles adqukdos.

Em relacio aos professores de ensinn SUpetion espera-se que djiam com maior chjetividade,
ulifizando a didilica, considerando a realidade e pautando o ensino de acomio com
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D pensanenic cientifico.

Endretantio, o dominio absoluin da objelividade passa 3 ser preocupante quaEndo S8 esmece
do humano, no aluno, em formagao, com sua caga de subjetividade naiural e que estara pesente
em indas as elapas de 5Ua vida escolar.

Além de conhecer 3 discpling a minsia, cabe a0 prolessor de ensino supesion conhecer
maiodos & tecnicas de pescuisa e 2 methor maneia de tansmiti-Hos, bern como fer um perfll dam
dos esludanies com os quais mbalha. ksso nem semgre é gaxaniido na formacgao do professor
universitario. ja gue 3 universidade mislas vezes se prende a saberes académicos, elegando o
prepare didatico-pedagogico.

As reflexdes sobre 25 exigdndas dididico-pedagdgicas no ensno supenion, akadas 20 canhe-
cimenio do perfl do eshutanie iniversitario, coniribvem para que metodolpgias adequadas sejam
aplicadas nesse nivel de ensind. Sequndo Nénk

Ampliheie suficienis pors permile um rebaho e comunicacAn enie professor { dirgindo &
sprendirapgem) e eshdanie [ eleborarda conhecmenios. sdquirindn baenices . habdodes,
hahilos e afiudes) AdequagBo 8 meriesidade da joven esidanis 2 im de conduzi-la e
subpivilaie vedienie & obelivilaie pondemads. Ajrsiamenio & neluess do comeixdn 2
ser exhudaia, de manera que se presie & desemmiver o espinio orilico B de pesquisa, hs-
hlniades & giudes Proposiio de nsiir & de kemar smulanesmenie, oo, sssm da
canisido um fim { insirucAn Emim-cenfifin-profissional, & un meia fomacio conscente,
eficenis e responsivel do ciladBoe). [ NERICH, 1993, p. B7)

Cam a3 sequinte proposta o autor proora auxiliar o akno na tomada de consénda da sua
realidade inferior e exienonr, no desemmivimento do espEio relaxivo & No %240 COMEDIMISSE COmD
ddad3o, alertando ainda, parm a essdnrcia da universidade que £ 3 poblemalizacao e a busca.

O autor da citagao iraz alerlas mpartanies quanio a0 ensing wniversitrio quando diz gue
este deve * siscitar dividas, ensinar a dividar, considerar ppiniDes coniranas™ nao somenie ensinar
coisas mas possbililar meios para aprecia-as, dai deve-se fazer mais énfase nos metodos do que
praprizanernie no conleddo de uma disdplina.

LUma das refas pimodixis & trebakhar com os educandos a rigorosidade melxica com que

devern se aprmximar dos objelns cognosciveis, ol seja, todo o esinto deve ser empreendido na
producao de condicDes emn que o aprender de forma crilica se iome possivel.

Para tato, diz que 03 educadores e educandos devem ser ciiadoes, vestigadons, muicios,
curiosas, humildes e persistentes A consirucao e reconsingio dos sabares & um processo continuo
em que o educadar e educanda sujeiins.

QO papel do professor além de ensina o comteiido & contribiir parm o pensamentn de forma
critica e ncenliva-o a procurar entender o mundo comao Lim ser hiskrioo soial e estar bemn aberin
a praducao de nowns conhedmentns.

Ensnar, aprender £ pesquisar, Brendo o de muliimeios e de novas e aogias S50 aspec-
Ios importantes da apropriagao do conhecimento. O ato de ensinar exige compeiEncia profissional,
que dara a sequranca necessaria ao professon, legiimando sua pralica.
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Assim, 0 professor deve estar em fanmnacao permanente, alualizawdo-se e refletindo sobre o
seu fazer pedanigico. Sequnda Paula Feire:
O saber da impossibiidade de docunir a esine dos comieidos do frmacin éim dos edu-
candos. De sepaar pritica de feora, aurionidade de Bberdade, gnoineia de saber, respein
an prelfessar de espedn aos shines, ensner de sprendes”. [ FREIRE, X111, p. 57)
Entendemos que & na relalivizagao desses conceitos que 0 professor incerntiva seu aluno na
consirucao da autonomia, a parlr da conscénda de que a apendizagem & uma busca sem im e
que & mediada pelp mundo em que o Funo eska nsendo £ por interesses os Mais complexos, /es-
saltando na comemporanekiade, 05 inleresses de merncado, em sua isca noessante por NQUezas,
M OPasica0 205 interesses das populacdes que buscam qualidade de vida.

QO professor iniversitano deve poblemalizar o ensno e esiar aberio a queslonamentos, 3
curicsidade, a pemunias, respeitando seus aknes 2 nao 3o coma o detenior imico do saber.

Acredila-se que a pralica da educacao dernooaica se realiza com iaogo permanerite em gue
o professor mediador possa oporilnizar novas apendizagens, consderando a realiidade e 0 mein
ol ern que 0 Jlund e5kE nserido, seus saberes e avalkando o aprendizado de foma indvidualizada
cuidando para que o aluno aprenda. Ressignificar constantemnente a pratica didatico-pedagicica na
formacao do ensind superion & um camninho para se formar profissionals conscientes, aribicos, eicos
e disposto a parlicipar aivamenie da consirucao de uma seciedade melhor, com juslica, equidade
e oporimidades para todos.

CONSIDERACOES FINAIS

Dianie dos desalios apresentados no prcesso didatico-pedanigioo conBmporanen se con-
clui que cabe 3o prolessor do ensing superion além do dominio do conleddo de sua especialidaie,
apropriarse de uma dditica que favoreca a reflexao, a autonomia de seus alnos, por meio da
problematizacao de quesies, desermvolvendo aprendizagens significativas, considerando a realidade
e 3 complexidade do mundo atual.

Fara tamiao, o professor deve laborar um pianejamenin abyangenie, preocUpando-Se Com a
metodologia e gaantinde un estado penmanente de dalogo, despertando nos ahkmos o desejo de
amender, de buscar e protuA” conhecimentos, formand o profissionais e cidadaos ailicos, oEtivos,
sold oS e alicos.

A pratica da fomacao docente jamais podera ser aleakia, desprovida de planejamento,
medas e acbes, mas deve apontar objetivos a serem alcancados com a impreqnacao da didatica,
pais esta guiara pelo caminho viavel as proposicies que se almeja deniro das posshilidades.

a1
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RESUMNO

QO presente arlign aborda de maneia histanca, o ema Fracasso escolar e suas dversas inlerpie-
acies no decorer do séculn XX, variando desde a culpahbiidade da sadde do educando 2k a im-
peiracao de culpa a0 docente. O acasso escolar sobrevein, quandn a maior parle da populacao,
constiluido por elementos das camaidas trabahadoras whanas e neas, teve ingresso a escola
piblica_ laica e gratuita. Porem, aklpuns iedHicos ayressaram-5e para usificar tal ocoméncia com o
Facasso esoolar, nhﬂiizamhusnﬂisnmmﬁimémtuquenm do SCess0 Nao i
acanpanhado par un maior imesimento e o resutado nao podaria ser uma medhona na quaidade
dos resuliados oblidos_ A exchsao, como mata da Educacan brasiera, sobreldo emn 5eu acesso,
gaxantia nianeros Risos de esultados posiivos, conlanamente, acs ndmeros de anafabelos fom
do sistema escotar pdhico.

PAL AVRAS CHAVE: Educacao; Fracasso escolar; Estado da arle
INTRODUCAQ

Iniciando da pressuposican que o skatus quo soctal & constide hisloricamente e, deste mado,
coMém no Seu Cceme conroversias as quais ora apontam para & mudanca o para a repalicao das
intervengbes sodais, qualguer exame que ¢ deseja Brer em associacio 3 educacao, portanto, &
imperativo considerar 2 conpunhra historica, sodopolilica e culiral em que esta posta. Quando se
Gia em acasso escolar na escola pdblica e, n&ao pomue ela exista somente neste tipo de nstituicao,
comEeende-5e gue & preciso entender sua hiskria. As taxas de evasao escolar e estudantes fom
da dade/sane adequadas &0 520 dados Novos, IMas uma OCTencia presenie ha, palos menos,
a0 s2culo 2, EEse nada, 2 consequil Bzer pam modficar 3l e

D verbele Facasso @ explicado, no diciondrio Aurddio {1998}, como adversidade: snisho;
devasiacio, descaminho; malogio. Logo, fracasso escolar &€ 0 mau éxito na escala, definido como
a retentao £ a evasao escolar. Toma se esse conceito no seu significado mais abrangenie, paa
alem da reprovagao € evasao, engliobando a aprovacao oom inadequacao da aprendizagem paa

idade sésie a parlir da, assim chamada, apmovacso automatica

P =2 B e e eeEs et
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D fracasso escolar sobreveio, quando a maior parke da populacao, consliluido por elementns
das camadas iabalhadoias whanas e rurais, teve ingresso 3 esoola piblica, laica e gratuita. Porém,
algquns tedricos apessaram-se para justificar & ocoménda cam o fracasso escolas, oulpabiizzandn
usnﬁisne:mitadns-ﬁmﬂuqueuaumntudnlﬁuveinamrmnhahmrumm
imestimento e o resuliado nao poderia w25 uma melharia na qualidade dos resultados ohiidos. A
exchrsio, comb mata da Educacan brasiera, sobretudo emn seu acesso, garantia nimens Risos
de resultados posiivos, confrafiamente, 205 ndmerss de anafabetos fra do sstema escolar pilbico.

Veriica-se que intervencbes |3 produzidas nas escolas, espedaimente nas pishiicas, foram
Inimos, no que diz respeito 2o seu propos#n prmdrno, a consaqragao dos saberes histoncamente
acurmilados, com a intentao de formar ndividuos ailicos, apios para transmudar 0 meio que estan
inseridos, objelivando melhorias na qualidade de vida Esta incaparcidade se veifica no fracasso
escalar que acomete 3 maior parte dos que adeniram ao sisiema educacional pithico biasieio.

D fracasso das inlervenpbes na escola pdblica brasieira é verificado, iqualmente, pelos da-
dos do INEF 2017) gue mosiram a seguinte condigao: 41% dos alunos que adentram no Primeimo
Ano do Ensing Fundamental Requiar nao conduem o Nono Ano €, no Ensing Médio, esse mlilnem
e 2%, sendo necessano cerca de 10,7 anos e 3,7 anos, respectivamente, para a conchsso.

Guando 52 anaisa o Ensing Fundamental e Médio de forma conjunia, somente A6 dos que
inkiam no nivel abrigalirio encemmam com exito a 3* sére do Ensino médio, denio de 13,9 anos.
Essos nimans expdem uma disfonmidade sériefidade que & umn s&no obstaculo para a educacao
braslera.

Enquanio professor da Rede Municipal de Ensino na cidade de S3o0 Pauio, tenho mwvestigado
o fato que o fracassn escolar temn fomentado uma ampla gama de diiculdades nas escolas, Como: a
indisciping; desesperanca, nlo de aknes quanto de famillares, no que s refere 3 esta nsBlicao,
cada vez mais alacada e desacedilada; nao compromelmenin de parte do carpo docente com uma
educacao de qualidade, quer seja por uma formacao inkdal deficiente o alé mesmo por nao acha-
rem-5e claos, para 2 mair parie dos educadomes, o Projeto Poliico Pedagogico ou os propasiins
da escola pishica hoje. Defendendo N30 ter como ensinar eshudanies que nao desejam aprender,

ru g mugibse vnoer 3 soEemhdlidacin oy pech uloeds e o e avkenioe S o sernds Y peoeens
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Ementc gue se tem @ que N30 compreendemos aonde eslamos ndo, Empouco 0 que deselanos,
enquanin cidadios e profissionais da educagao.

Faz-se necessann realizar uma ponderacan aceita do fracasso escolar, visando conhecer
como %2 deu a0 longo da hiskria, em um empreendimento paa desnstlicar a5 5Uas causas, de
modo a posshilitar uma refllexao no Itenor da escola. Assim sendo, prelende-se alcancar novas
perspeciivas e CAannnos na esooia pabiica, no que se refere 3 consirugao do subesso escolar. Toda
mudanca que se nencione frenle a dada siluagao, necessia, 20 menos, 0 eshwdo aprofundado da
situacao atual. Nesta perspectiva, ndaga-se: Por qual razao o fracasso escolar seque como uma
reaidade e conlinue, até 0 momento presente, nas nstiuictes educadonais pdblicas? CuaEis 530
as Risas razoes que serviram para explicao? Quas S30 35 causas?



Fevistm Cestile & Flecacin — Abwll 2023 Abed AT22
EXPLICAGCOES DO FRACASSD ESCOLAR

Praneiramente, 230 se disculir fracasso escolar, fazse ser ndispensavel esclaecer carfos;
axiomas que onentarao o debate aqui proposio. A visdo de educacao aqul lomada refere-se ndo
somente 4 agao de ensinar, um des endoques desia, mas a wna agao que chjeliva a construgao de
um s&r humana melhor, na sua nieqraidade {MARX apud MANNACORDA, 1906), ou em tempo,
coma poshila Gramsc, uma formacao unitaia (GRAMSC] apud NOSELLA, 1896).

Por miermédio da educagao, ansiamos gue o ser humano possa ser mleimnente Ivme, no
sentido de ser apio para Brer suas propiias escolhas, de omma auknoma & consciente; tomande-se
sujeilo responsavel por seu mover-Sse peln mundo de forma automl, ntervindo em seu meio por sua
iora e voniade, intentando para a possibilidade de ker meios de constnur uma socedade dermocra-
Bca e diversa daquela vinbulada ao modo de produgao capitalisia gue, de outro modo, aliena o ser
humano, krtando-Hhe a chance de ser supeito.

Quandn se falar em escola pdblica, refieramos a proposicao de Sanfelice {(AH5), en seus
ensaios historiograficos sobe o que fomamoes por escola pilbica, 30 perseverar na dermanda em
estabelecer uma diferendacao entre Escola Estatal e Escola Piblica. Para o eshulioso, 3 primeim
éﬁﬂamﬁhmﬂﬁgﬁnmemmmmhmmm@,mnm
periodo da Repilbica, para hombgeneizar as massas abalhadoras, 20 passo que a sequnda é 3
que que sue de inkiativas de agnpamenios éinicos, para atender 2o0s nleresses e necessiiades
de iais gnapos, com inkdativa propria, guariando-se com recIrsos nem sempe estalais.

Mo diFer desse auln, n&0 se deve dizer que no passado ivemnos ou que no presente lemos
uma Escola Pilblica. Seus ensaios hisiriograficos commaboram a concepcan de que & necessano ter
dara essa diferendacao enire a Coisa Pilblica e a Estatal, umna vez que, de outro modo, interferiria
na luta pela edificacido de uma educacao pithiica laica, gratuiia e universal.

De qual modo uma Escola Esiatal sera capaz de aender aos nteresses do povo, sendo que
o Estado mompeu para consarvar os desejos de dominacao do modo de producao do Capital?

Mk e el e 3 oeends radien ceeres ien smcar dn Folewda el chorressroabiaess g
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seja, indusivas para todas as dasses, grupos e a5 einias. Tal escola oporfuniza uma educagac de
qualiiiade ao pablico que se destina, na dire¢ao da consingae do humano, em sua ntegralidade
e umn desanvohiamento do sujeito, fzendo-o apto para nlervir na sociedade em gue esha inserido,
modicando-a, ca50 e Necessario, em uma sodedade mass igualibaiz e jusia.

Para prosseguamos nesse enferdlimentn, faz-se necessario obder uma perspectiva de comp
esid omenada a escola pibiica e quals 35 SUES RAEes hisiiricas. Em principio, Bmos que com-
preender que essa € uma instiiuicao essenial da sooedade capitalisia modema, que nao é aigo
descolado dos demais anseios sodas desie ipo de sooedade que abjeiva o lucio sobre: indas as
coisas. () advenio da escota pithica esta assentado por duas frentes: a primeia esta no contexta da
Revolugao Francesa (1780} que fomeniou uma nova dasse domnanie — a burguesia — rermavendo
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o Clern & 3 Nobreza do poder polilico e economico e, tolhvendo a irma de trabalho Senhor-
-=ervD & impelindo imensos contingentes das pessoas das &#eas UElS para 05 novos cenbos
urbanos. Bm seqgundo lugar essa escola gue iemos hoje advem da Revolucao Incushial (1780),
caracterizando-se assim, o modo de producan capitalista e contrbuindo para o5 processos de in-
dusirializacio, wwbanizagao e migracio. Aqui 5e kem a ongem do rabalho alenado e assalaiado,
que famenta a escola atual.

Se indo filh cameqga 3 gendlica de sua progeniioEm, 3 escola publica contem os genes da
Revolugao induskial, centrado no camérdo e na mercatona consolidada no frabalho e nos iend-
menos da exploratao meledual e fisca dos ndividuos para obtengao do lucro. Do de outro modo,
a escola pilhica, desde sua onigemn em tempos confemporanens, sohechegou para respomnder 3
exigdncia do mundo do trabalho nesse modo de produgao, concebido no abalho alienado.

Ta processo de abalho alingiu 3 escola, mposshiliiando 20 ndividuo refletir a sua identi-
dade, mampoucD se reconhecer como parie de uma sociedade gue pode ser diierente desta posia.
Exemplo disso, em tempos akiiqis, & 3 propria Lei de Dielrizes e Bases da Fducacao Nadonal, an
exigr tirenios as ietivos e pitocentas horas de aula para 0 estudanie, 0 que Signilca um soffimenin
com 05 educadores, pois relimhes a possibilidade de ser formar continuamente.

Frente a esse cendrin, a problemdlica do fracasso esoolar sage coma fendmeno matadn
par diversas concepgbes par toda a histéria educacional brasiera e mundial. E possivel verificar
que & atribuido, 20 longo do tempo, a siluacao histonca e as cpinites que a perpassam, a fatores
diversos, mas tem alvejado, sobhretudo, os desvalidos.

AS TEORIAS EXPLECATIVAS DO FRACASSO ESCOLAR

Deniro de um contexin giobal, as explicagtes para as dierencas de classes socials exiskentes
na sociedade capitaista, condigSo para que a burguesia se mantivesse hegemonica no poder, foram
estendidas para justiecar as dificuidades de aprendizagem dos sequimenios sociais expliados.

.- __—___N__ —— e — __ —_ __ _E__ ____ - ____§____—__ i Ea__ - ___ &

mmmmummmmrmmmmmauﬂmlmuum [1.=1]]
Escola Nova, a parir da década de X1 a énfase volta-se para a atrinicao desle fracasso as dilerencas
individuais, baseada na contep;ao de genialidade heredilaia, apoiando-se nos estudos de Danwin
{principio da evolucao das espéoes), difundida por Galion (PATCO, 209, & emn 1869, influendando
no movimentn dos testes mentais bastante macantes na década de 159, Os casos de difioukdade
de agrendizagem comecam 3 = diagnosticados e iratados por psipeairas, dando ongem a me-
dicalizacio do fracasso. Porem, essa explicacao & fortemente mancada pela teaia radsta em gue
56 considerava a supericnidade da raga branca em associatao 305 ndigenas, negros & mesiicos.

MNa década de 410, a lendéncia 3 psicologizacio das diicukiades da aprendizagem é levada

a5 iflimas consequéncias. E, de acoido com Paleo {2009, p 67}, “ps destinatanos deste diagnosiion
Kram, mais uma vez, a5 esiudantes provenientes dos. seqgpnentos das classes irabahadoas
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gdos grandes centros wbanos, que ididonalmenie nlegram em maior niEmem o conlingents
de fracassadns na escola”™ Nesse senido, o movimenin de higiene mental colaborou para ustiiicar
0 acesso desiqual das classes socdais 305 bens oulturais, 20 restringir 3 explicacio de suas dilioul-
dades de escolarizacio a0 ambito das disfuncbes pscoldgicas_ [ ] Seu prestigio fol tio forte que
suplartou, na explicacao do fracasso escolar, umna das premesas do pensamento da Nova Escola
que 3o podia ser neqigendada a de que 3 esinura e kmcionamenio da escola e 3 qualidade do
S0 Seriam o5 prindpals responsivess pelas diitulidades de aprendizanem (PATCD, 25, p 60).

Nesse periodo, 4 explicacao comega a deixar de ser racial — no sentido biokigico do termo
— passando a3 ser cultural, abandonando-se, assim, 3 afmmnacio da exsiEéncia de ragas inferiores
para a afirmacao da existénga de oulfuras inferiores, disseminando a ideia de que o meio cularal
do qual a5 eshutantes pobwes fazem parte & delictano de estimulos, valores, habitos, habidades
2 namas, o que dificulitara a aprendizagem.

Essa versan alingu seu ponto maks alte nos anos 71, quando se elabamu 3 teaia da cardn-
a3 cullaral “fue Sue comb resposta poliica 30 movimenios reivindicalinos das minorias redais
narie-amerncanas ¢ dos grupos sociais mais atingidos pela exploracao econdomica e pela dominacao
culbural que N30 aceitam a desiguakiade e a2 demmciam™ (idem, p.68-71). "Quando a5 eorias amn-
bientaisias se popbem 3 explicar D NSUCess0 escolar ¢ poissional desgual enfre os inlegranies
das classes sociais, undaneniam-se em precanceitos £ esemedipos que, com una nova fachada
centifica, passamn a orientar 3 poliica educaconal” (idem, p.72). Desenvalve-se, entao, uma e
iendéncia socia de fazer do pobre o depositaio de indos os defeitos £ os aduitos dessa classe e@
do comd mas agessvos, relapsns, desiberessada pelos filhos, noonstantes, vidados & morais
do que 05 das casses domnanies.

Sequnco essa verienie, a deficiéncia £ do oprimido e, portanio, e prometem vma igualiade
de opartunidades mpossivel por ntermédio de programas de educacac compensalivia que jb nas-
cem condenados a0 fracasso, quando pariermn do pressuposio de que seus destinalaios 550 menos
aptos 3 aprendzagem escolar. A escola compensakinia suposiamente reverieria s diferencas ou
defiddndas cularais e pscoldgicas de que a5 classes “menos Evorecidas” seriam portadoras. O
resullado & a reafimacao das deficiéncias da dienteta como a mincipal cawsa do fracasso escolar.

Alé a década de 196, as entalivas de explicacao do fracasso escolar estavam voltadas para
culpabilizzr espedalmenie o sujeito que sofiia o fracasso e a sua Bmila, como se DSSeMm 5ees
ineries, sollos no tempo e no espato. E raras vezes o fooo dos esiudos voltou-se para a instibacao
escalar camo um dos Bloes detenminanies desie problema. Mas, quando o fizeram, mbam fal
num Sentido de airibesr & culpa 3 esla e a guem nela abala, nao a2 reladonando oom o conlexin
social e palitico.

PATCD (2009), em "A ProducSo do Fracasso Exscotar- hiskrias de submissao e rebeldia”™ rom-
pe com os esteradtipos do racksmo, da medicalizacan e da caéncia cullural, chamando a alencan
para a necessidade de se quiser avancar na busca de possibidaties da superagao do fiacasso,
analizd-lo camo parte de um conlexio sodo-polilico gue apresenta muitas conlradigtes,

a7
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umna vez que esia fundada nos ideais lherais que foi estruhrada a socedade capialisia que

vivermnos. kdeais esles que airibuem o sucesso doindividuo a0 mésito proprio, esfrrgo de cada ume

QUEIN NE0 0 COMNSEQUE & POTEIE Nao 52 esfogou o bastante, pos as cporbunidades sao0 iguais paa
Indos_. Bi5 um dos principios do liberalismo.

AS EXPLICACOES BRASILFIRAS

As expliicapbes dadas 4 problemndtica do fracasso escolar denlio da escola pablica brasiora,
M conzonancia com os esiudos de PATCO (A0}, basearam-5e, 3 pincipio, em teorias mosias, no
final do sécullo X1X, quando 3 visdo da Melimpole era a de colonizanos como seres inleleciuaimente
inferiores 2, assim sendo, ineplos para aprender. O ponio alto desta comenie de ideias higienistas
e Adshas deu-se no perinda enire ‘1850 a 1930, quanio os meledhais brasdesos vollaram suas
atenghes para as questdes da escola e para a aprendizagem escolar, anda sob a merfer@noa da
Hosoka e da ciéncia francesas.

.12 soh influéncia do Movimenio Escola Nova, o5 eshudos inimdulinos sobre o iacasso escolar
apontavam as cusas dos obsEoios para a aprendizagemn nao centradas no idividuo, mas sim. na
Meiodologia, gue predsanam ser definidos na observagao dos individucs e de sums poiencialidades,
o que ol definido como aspedins inlRescalares. Bra o momendo da crilica a escola iadiconalista
e posiulou-se uma modema concepcao de estudante, entendendo as suas especificidades, nao
buscando wma justificativa em Eores exdemos.

No dizer de Patco (PATCO, 2008, p 87}, conforme a psicologia s& concebe como Génga, o
movimentio da Mova Escola transitou de seus obietivos inicials em posshiliar uma pedagogia 2m
cONSonanda com as polencalidades para o destaque na relevanda de akar com as polendaidades
dos eshxiantes.

A auira afima que a psicolpgia, a parlir das primeiras déecadas do seculo XX, reconheceu 3
pratica de investigacao e tratamento das anomalias psiquicas, passando, assim, a fundamentar o
acasso o, 21m illima nslancia, 3 tentar dminuiHo por nmermedio de programas. preveniivos, com
base no diagndsiico de dishirbios no progresso psicoldgico infantl. Sobrelevolu-se, 3ssim, 0 vies
psicologizanie das dificuidades de aprendizagem. Tal ioma de elucidar 0 fracasso produrFil duas
deturpacies na praposia da Nova Escola. Primeo, esmaeced 3 ideia ennqueced ara e revolucionaria
de considerar, dento do planejamenio educacional, a5 espedficidadies do processo de desenvolvi-
menta nfantl encuanio procedimento Si Ne GUa NoM 30 apefeifpamentn do processo educacional,
subsiibindo peta 8nfase em pocessos psicometnicos e allerando outra vez o entendimento do fia-
cASS0 para 0 estudanie e suas supostas daeficiencias, culpablizando-0. Em um sequndo porto, os
ideais da Nova Fsoola apopriaran-se do que tinha de mais, pretensamente, Exmnico, deixando de
lado a dimensao de uta pela ampificacao e demodatizacao da rede de ensino pibica fundamental
{PATCO, 2009, p.BR).
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As alegacbes psicologizanies desse momenio hislixico também coexisliam com as eorias
e 3 populacao negra. Ao passo gue durante o Primeiro & Sequndo Reinado, sobreldo, uma Antro-
pologia filosoica evblurionisia defendia a inferioridade das ragas ndo brancas, validando, assim,
a sua submissao a0 branco.

Ainda apos a abolicao da escravalra (1B88) e com o surgimento da Repiblica, sequiu-5e 3
apegoar a dita inferiondade, sO que, nesse momenin, para pdificar a pesicao subaitema, mas e,
que indigenas, Negres € mesticos passaram a apropriar-se da nova estrubura social, caracterizando
a dada infenondade Rgal do povo brasikein.

Tal manera de fazer uma pseudocdénda nspiou a maior parie dos estudiosos em educacan
da &poca, que deavam uma feraiura sobre o povo brasiero, confribuinda para que a VisaD preju-
dicial do homem bogical e, sobretudo do mesligo, passasse, entao, par dentifica e reaista, estando
na abordagem do caraler do povo brasieio aié a enirada do sécula X0(

A Psicologia Fducacional se formowu no Brasi sob a influenda e os dilos da comunidade me-
dica. Os prmeiros cursos de Pscologia iomam conduzdos nas Bmildades de mediana, tendo os
méadicos como docenies, em que 56 pesquisava sob a nfluéncia da eugenia e do brancueamentn
progressivo da raca, pir meic da aberbira para os imigrantes e, em wimna linha de pesmesa dire-
conada para a pscanalise. Tal fato nsligou na consirugao de discursos e concepcies iahratdas,
muilas veres paradoEs, das supostas causas do racasso escolar

Sequndo Patoo (C080), até 1970 verificou-se uma prepanderanda das explicacbes das cqusas
do fracasso escolar em fungao dos aspedns binldgices, psicoldgices e socilis dos eshdanies, em
defrimenio 4 inlerpretacio que pressupunha os indamerntos esirubrais e ndonais do sistemna
escalar camo detenminanie de {3l acassa. O ermo social era uliizzdo no sentido de inapidao cul-
hral dos eshadanies das escolas pdblicas, nao chservando 3 3ssSOCACE0 oom 4 estrubura na qual
se consil 3 soderdade. Os psicolngos educadonais, de base psicandliiica, psiconeuraldgica ou
cognilivisia, desconsideraramn toda 2 dimensao pedagogica do processo.

Com a chegada dos anos 1971 buscou-se superar, anda, o ensejo fragmentado sohe as
raizes do fracasso escolar gue passol a ser desindado pela teoria da Caéncia Culiural, por meio
do qual s cerliicava que 35 delicendas do meio oultural das dasses baixas geravam a delicoénds
no pRXyesso pscoloqico nfantil, promovendo, por s vez, 35 diicuidades de apendizagem e de
adagiacao no ambienie escolar. Tal expressdo & encarada por Patco (2009) como Enue, paém a
mais mnportante de preconceito social e racial.

f!imemmmmué o.Jeca Talu, personagem de Monieim Lobato (1967 ). pubicado entre
05 ano de 1920 g 1973, colaborando para a formagao de esleredtipes prejudiciais a respeitn do
hamem do campo £ acredita-se que esie personagem tenha EBvorecido para a oistalizacao do Biso
mito da ocioskiade das pessoas rurEss, por extensao, da populacao mais pobres emadicada nas
grandes cidades, devido a valorzacao de um pensamenta urbano, Nos prmerns anas do seoulo X0,
coma resuitado de umn acelerado aescinento das cidades e dasses banas em prejuizo do uEl.
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Em uma versao do Jeca Tahu na qual esie era acometido por doenca e do descaso das instan-
cas da area da saide, apos a0 medico £ se ransfaz em um proprietanio de terras bern sucedido,
difundi-se a3 ideia de gue a reahilitacao nacional chegaria por intenmédio de acbes de saneamenin.
Por umn exienso momenio se acreditou que 35 raizes do fracasso escolar dos eshdanies ofiundos
das classes populares era 3 vermnose. (PATCO, 2009, p. 9B8-104).

A consolidacio destes primeiros psichlogos, que eram ahmnies na década de 1930, se ve-
rificou em wna &poca na qua havia ainda una mMuencia das eonias racistas no Brasil, momento
Bm gue e desarmolvian 05 pneiros quaiios psicologicos do povo brasieio e consideravam 3
culira eusncéntrica. O pscologo Artmer Ramos, embasados nos nsirumenios pscanaliicos, nstiu
no pais wna nova acepciao de culira que a anlropologia introduz na passagem do séoso, ©om a
qual conclui-se que o povn biasien daelem un noonsaante primitivo e, deste modo, wna outuE
ainda epicta de defelins. Bnletanto, nao ulEEassOU O preconceltn racial enraizado no coldiano
brasieim_ {PATCD 2010 p 1(4-114).

No amaga desse pensamernto esta a fese da diferenca culiural como ndamento para o fia-
CAS50 escoiar. A comente alimava que a escola era inaprpriada paEa o5 eshdanies mais carenies,
ja que os docenies da classe midia se valiam de melndologia destinada a estudanies da dasse
Bvorenda.

Lidou-se ambém, na décaida de 1970, nos meandios educacionass, com a teoda do sisiema
critico-repoduinvista de ensind de Bourieu e Passeron (apad PATCD, 20K, com a qual imfroduziu
a oporamidade de se pensar a funcan da escola no ambito de um entendimento arilico de socedade.
Noldamernie, concedeu as faramentas conceliuais para 3 avaliag 50 das nstiligies sociais enguanin
ESAMCOS M0S quUais e realizzamn a dominacao culeral, 3 ideclogizacio a senvico da reprodugao dos
descjos do modo de producao capitalista.

Na escola, a miopia hiskirica irente a exploragao € poduzida, de acondo com esta teoria,
sobsclndo, pela trensmissao de conteildos deologicanente enviesados e do priviegiamento de es-
Hos de linguagem e pensanenio com caraciersticas das classes dominantes. Tal doma iomarnia o
sisiemna de ensino una feramenta a servico da manutencao dos privilegios educacdonals e socais
dos profissionais dos gue 530 poevicbnios do poder econdmico e o, em Oiana medita | do canital
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culural

Molivados pela hipidiese de carénda culiural € por uma concepcao positivisia de acumulacio
de conhecmenin, 0s docentes e pensadores na drea educacdonal se apropriaram da concepcao do
espaco escolar como aparelho ideoldgico do Estado, com dehwrpagies concefitis, conduzingo a
kopecos tedeicos. O chjelive nao era, destarie, garantir 35 dasses suboriinadas a apogriacao do
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acenar para 0 desvaido oom a possibiidade de apamoramento de suas condigtes de vida, porin-
Iermédio do mito da ascensan sodal e econdbmica, esinuiuramente Impossivel paa a grande paie
da populacan, frente s contradipbes do capialismo.
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Transcamidos os anos 1970, porem, uma das caackersticas que diversificou a pesquisa do
acasso escalar foi a imvesiigagao aescente do envelvimenio do sislema escolar na producan do
acasso, por meio do dieconamento de aten;ao ao que se assentou nomear de fatores miraes-
colares £ seus anseios oom a selelividade social engendrada na escola, prvilegiando 3 pesiuesa
de caradierisiicas esirulurais, fundonais e da movimentacio inlerna da instiicao escolar. E o ano
de 1977 ki marcanie para a mudanca de enfoque, apos tantas décadas do dominio na busca das
causas dos cbhsiaculos de aprendizagem esoolar, nas caraclersticas psicossocials do eshudanie

Suage, nesse periodo, uma nova kmna de encarar 3 escola, agora determinaida pelos gera-
dores sdaks £ 2CONMMCDSs Mais abangentes, comudo, com resirita auronomia para delenmina o
objetivo de sita 030 na sodedade. s poshitanios de Smaders e Gramsad (apud PATCD, 2009) foram
inseridos na reieago sobre a problemalica da incapaddade e do papel social do ambiente escolar
para 0 povo mais carente. Os conhecimenios e habiidades e afindes consiruidos pela escola pas-
%am a 5 abonados coma femamentas paderosas na uia de cunho classista.

Ma histiria da elucidacdo do fracasso escolar, aié a década de 1994, & possivel verificar
Avawos e recuns, diz Patco (2008, p 154), é signilicalivo perceber que se nos anos de predominio
da teoria da defiddnria culhwral as caraciersiicas intraescolares receberam minima atencao, se
na vigéncia da feoria da diferenca culhwral a cumbéncia da escola pelo iacasso ficou imitada a
sua inadequacao no aiendimento a sua clientela, na medida que as pesquisas vao descoriinando
de forma mais crilica caracteristicas da estrubra e imcdonamendn do sRiema escolar, a0 ves de
outamgar a dientela as mizes do fracasso escolar ser superada, esta fol apenas esterniida de acies
sobwe a ma quaiidade do ensing que se oferece a esses estudanies. Deste modo, 2 pesqusa nos
anos 1980 sobre o fracasso escolar ecoa, com EEs exceDes, o dscurso fragmentado gue pre-
valeceu no periodo em que vigeram a5 ideias da Nova Fsoola, quando nao repetemn a ientaliva de
impegnar-se desle discurso postulando que a3 escola que ai esta & napmmiada 3 chentela mais
carenie {9, p.154).

Todavia, a pesquisa do quadm alual da escola e do ensing ienha colhido novo alenio, ambem
as acepooes sabre a5 caracieristicas da dientela sequiram as mesmas dos anos 1971, inalingivels a
critica da hipHese da caencia e a resullados de esindos que 2 colocaa em xeque, Caracterizando,
assim, quebras e, a0 mesmo tempo, repelicac de ideias (b superadas.

Em plena década de 1580, recorie lemporal do estudo: “A Produgso do Fracasso Escolar:
historias de rebeitia e submissio™, verilica-5e Que A eVasio e NepIiovacao no ceme da escola pibli-
Cd Seguem assumindo praporgbes intoleravels_ Ainda gue ll problerna ja fora denunciado desde a
década de 193, anda persistia.

CAVErs0S PESRSAGONTS [NaSIE DS, Prencupaios &m ermendes as dicuidades de aprendizanam
escalar ohservadas, majoritariamente, enire estudantes das camadas mais pobres da populacio, o
iZeran con base em uma visao de mundo, imado duranie o séaulo XIX no conlinenie eurnpeu e
na Ameérica do Norte. Essas ideais estan dando susteniacao nas aceprDes que emergiam Com o
advenio das sociedades industriais capidisias e no pensamento produzids em seu ambito,



Reviste Gectile & Brurscie— Abdll 3022 Al 207

gos =siemas de ensino e, das déndas humanas, como um todo, mas especiaimente da
psicologia.

Patco (2009} derla para a necessidade de se mmper o estigma de que o fracasso & culpa do
estudarie ou de sua Bmilia e adverie, ainda, para a propo;ao muito maior dos fabores instilucdonais
e socials na reproducao do fracasso escolar do que quesiDes emocionals, IMGENICoS & NeWTINGICoS,
escacando, deste modo, Com as orentapbes psicologizanies, da caréncia cultural e dos problemas
de aprendiZagem.

O FARACASSD ESCOLAR A PARTIR DOS ANDS 1930

AD chegaTnes 3 decacda de 1990, 2= polilicas educabonais, no dizer de Nagoel (2003, p.112),
icaran dirctamente subjugadrias 205 interesses do capital esiranpein, sob 05 desmandos do Ban-
co Mundial e FMI, momente em que houve a reoganizacao da ideoiogia Bberal de acumulacio
do capital, miilulada de necliberalEmo. Para asseqirar esta soberania, fez-se uso, nas Dinetrizes
Educacionais, de quesites chaves oomo: desrequiamentacao, descentraizacao e flexiblizacio, as
quais objelivavam fomeniar a auionomia, a liberdade, a3 independdniia, a inicialiva e a oialividade,
desencadeando o demame de canieddos i3 escola pabica brasileira ou, como Naggel poshia o
"caos na educacio” hrasileira.

Dentro desse contexto_ o iacasso escolar @ tido como resullado de prolessores mal qualiica-

dos (Naggel, 2003, p.05), na0 considerandn qualquer oulio fipo de razao gue estabeleca associacan
entre conceniragao de renda e condipDes reais de aprendizagem.

Em ensaio realizado por Anggeluci (014) sobre produg bes esitas, no periodo enire os anos
de 1891 3 23, em mestrados e doutorados, na ddade de Sa0 Paulp, nos cursos de Pedagngia
e Psicologia das Boulkdades, observaram, nas 71 obras selecionadas para andlise, que o Facasso
escolar & entendido comp prablema psiquico: 3 culpabiizacao das estudantes e de seus familiares;
prablema técnico e de formacao: culpabiizacao do professor; questao instiluconal: a bgica exdu-
dente da educacao escolar com fooo na politica piblica coma delerminante do fracasso escolar;
quesiao politica: cultura escolar, culiua popular e desejos de poder. Comoborando, assim, como
ja salieniou Patco (2000} a tomada ou o iecuo, em nossos dias, de hipleses sobre o fracasso
escalar j3 superadas.

Diversos pensatores reiteram que a solugao dos problemas da educagao brasileira somente
e possivel de loma verticalizada, via Deoeto. Quanto a essa questan, Nagoel {1989), alima que 3
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a afitude de esperar refiete 0 descomprometimento de atores educativos e a responsahilizacao de
EC0S COMm 0 que deveria ser mdado. A escola term uma vida em Seu enor gue, sem ser modi-
Scada par leis ou decretos, pode trabalhar cam o ser mano em Wna nova dimensan, bastando
para Es0 que seus nlegranies se predisponham a consinsr um novo projeio de refiexan e acao
{Naggel, 1549, p.10)
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Para tanlo &, mprescindived, pesquisas e aprofiuindamentio de todos na problematica que se
relacdona 3 socedade.

Aintervencao pedagigica que pode contribuir oom a qualidade, de acordo com a concepcan
de Saviani, em uma pedagogia hiskwico-crilica que requer clareza dos Biores soGais da educacao,
a compreensac do grau em que a5 contradigbes de una dada socedade denotam a educacan e, por
consequdnoa, como & necessanio 5e posicionar diamie de tais contradighes e desnudam a educagao
das visDes ambiguas, para perceber cam dareza qual a dregs0 que cabe a questio educacional
(SAYIANI, 1901, p 103)

Nesta toada, a garantia de um patirao de alta qualdade em educacao vai para alemn da oferia
de vagqas no Acesso, pois envolve 3 garantia da permandniia e 0 sucesso dos eshudantes que nela
ingressam. E &l supesso em uma visdo de educacao histonco-critica, fundada em uma concepcan
Matenialista Historica Dialéfica, relaciona-se com a garantia de uma educacao que possibilile a
aqusicao de conhedmenin cientifico historicamente acumuiado de Ioma aukbnoma e oilica. Paa
mais, & imperalivo que possibiite, ainda, a lormagao de uma cullura democratica e polencalize in-
ervengtes que visam 3 iensiomacao desta sooedade que €, extremamente, opressoR e nusta,
&M Lima visao de que o eshudanie se consirua enquanio parte desha sociedade que & paradoat;
que se reconhaeca CoHmD homem-suen.

CONSIDERACOES FINAIS

Compreender & Superar 25 caarsas do fracasso escolar @ um desafio para o Sistermna Educa-
conal Brasiero, pois 0 desting do pas quanto 30 progresso economico, social, cultural e dendifico
sera comprancido dianke de indices ainda elevados de evasao e reprovacao escolar. Tal condican
lera reflexos na qualiiade da mao-de-obra futura, na possibilidade da superacao de contradigtes e,
solweldo, na soberania da pripria nagao, ja que nenbum individuo efou pais fera Iogas para lutar
conira quakmer forma de exploracao se nao fiver mumiciado de bases adequadas e estas serao
concuistadas com o dominio dos conhecimentos cientificos historicanente ja produzdos.

Lima proposia educadonal que dé conta da fonmacao para a classe abalhadoR e que possa
nartear o camnho para a superacao do fracasso escolar dos filhos e fihas destes &, em consonan-
dia com Nosella (1996), una escola aienada, no sentido de ndo ser airiada 3 fomacio de man-
-de-obra para giender 205 anseios do modo de producan capitalista, mas de formacao integral do
ser humano. Aqui se deseja wuma insirucao intelectual, fisiea e tecnoligica para todos e indas, uma
esoola pdblica, laka, de qualidade, graiuia e isenta de interferéncias poliicas escusas e ideocldgicas
(MARX apud MANNACORDA, 1996).

De acardo com Nosela (1996), essa educacao superaria a relagao dicolomika entre o irabalho
pradutor de bens e o imabalho intelechial, confernplando trés dimensdes fundamentais da retacio
sujeilo-nalrera. cammicacio e expessEo, poducao e desirute, sem privilegiar nenhum desses
slementos, mmpendo com a ideid rasa de umna escola-do-frabalho, NGB0 rguesa, & a escola que

93
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educa os seres humanos para domar e memanizar a nahreza em colabivacan com os oulros
sujelins {1996, p.15). Essa educacan recuperania o sentido e o fato do iabalho como fator paa
libertacao plena do ser humano.

A superacido desse problemna, 0 Fracasso Escolar, perpassa par um agrofundamento maior
nas disoussies e acies colelivas em nivel nstitucional, proourando idenlilicar os fatores na comuni-
dade escolar, as possbikdades de superaac em nossas prprias foas, sem aquandar por decre-
Ips e o planciamento de acbes, com foco na consinuigao do sucesso escolar nesta comunidade e,
em ultima instanda, da pais e do mundo. Concomdando com Paico, entende-se o fracasso esoolar,
coma fendomend que expoe 4 complexidade da sodedade ahual, protuzido por midliiplas causas e,
para ocqual, N30 ha uma solucao magica, B ou Epida que NGo seia 4 NOSSa Propiia acao coletiva,
organizada e aofentada pam o fulum.

Essa jomada histivica nos traz refllextes sobve 3 prevengao do fracasso escolar, nag como
um monsro que habia os pordes da escola, mas gue se relaciona com hiskxias de fracassos. Bxis-
Iem pessoas gue vao ben na escola e oulos que Nao conseguem adequanr-se as exigéncias e ans
conteiiddos que 52 espera que 05 dscentes tenham dominio. A desiguakiade & marca das hisknias
escolares que terminam em FRcasso, desoidem efou viokdnda e para aiamos ienle 3 esse de-
safio devemDs buscar 0 exerticio da Eﬁmquemmﬁmhqmnhmpm:m:eitu,qmeﬂst&an
Indos s &, Nos mpede de dialDgarmos Coim Noss0s estudanies 3 @ de entendemos SUES edis
necessidades e polendalidades. O preconceito, a que se efere, @ algo posto sodalimente, NS0
inatn. Desie modo, carece de reliexao Slica para sua superacao, pois somerie a55in, poderemos
entender a5 diferencas que exisiemn no anbiente escolar como aigo fomentador de aprendizado e
n30 um obsticulo a ser superado com a homogeneizagao. E na diferenga e na diakética do encontro
com 0 oulio que edUCamos e Nos reeducamos, cam respeito. Nossa taefa é recanhecer a difesenca
e pramovey A iguakiade, desla forma muitas historias fubras NS0 termnarao em fiRcasso.
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RESUMNO

Individuos que demonsiram caracteristicas que os definem oomo prequicosos, sonhadores, perhar-
bados, mal-educados, desasirados e desaeitados, acabam sendo ralulados no melo social, mas
esias quesites podern serinditios gue 05 revelam como vitimas do Transiomo de Déficit de Alencao
e Hiperatividade, que nao é considerada wna doenca, mas um funcionamento mental desordenado,
que se caracieriza por inés sinlomas basicos: desatencdo, impulsividade e hiperatividade mental e
fisica. Bm cerca de 7% dos casos, este transtomo continua a se manifestar na vida adulta, e pode
acancier senos prejuizos, portanto quanto anles for realizado o dagnostico e tratamento, methor
serao as condicDes para §dar cam as quesibes negativas do iranstamo, camo: nao saber respander
as insiragbes, baia autoesiima, auséncia de auinconimie, Arsénca de COMEMISS0 & GEniZacan
e a faka de consisiéndia nas relacies em casa, em Wn gupo ou sodedade. Suspeiias podemn ser
levantadas desde ainda na nfanda, sendo recomendado 2 procura de especialisias paRm mest-
gatao e em casoe de diagndstico positivo o espedaisia plancia o Tratamenin® ideal para a Bba
elaria e 05 responsave s poderao apremnder o quanto antes como idar com o TDAH.

PAL AVRAS CHAVE: Desatengao; Hiperalividade; Sintomas; Intervencan

MTRODUCAD

Com 0 intuite de compreender melhar sobre o Transiomo de Déaficit de Alencao com a pre-
senta ou nao de hiperatvidade e mpulsividade e sintelizar os eshudos sobre o tema para andliar a
dluacan dos profissionais da educacao, 0 presente aiigo resulia de acies como: pesquisa, leilura
de Wros, arligos, evisias e sites que iralam sobre este ansiomo, gue & considerado uma das pi-
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& N0 mundo, pincipalmente pelos profissionais da salde e educagao, de mado que & na escola
em que ndidos 530 levaniadoes devido a comporiamenios n3o coeenies no conmvivic dos alunos
em sata de aula | como Embém, as dificuidades de aprendizagens que cometam a ser reveladas

0 tema esiudarto propicou a elaboracao de um exio oom linguajar claro e sudnto que retata
quesines prapicias ao conhecimento do que é o TDAH, denlie elas: as caraclerislicas



Reviste fetic & B ecacin — Alwll 202 Noddl A2

apresentadas por um ndividuo com dEgnastico positivo, o enterdimento de que este ndo &
culpado por ker o Ensiomo, assim como seus amiliares; outros subtiilos tomam compreensiveis

as elapas de Ivesiigacao para efelivar o diagndsiico e os caminhos para realizar 2 nlervengao que
objetiva onentar para recansirur aspecins que piblematizam a vida colidiana da pessoa com TDAH.

Aimportancia de compreender o TDAH para indur € Blor fundamenial para educacao, ven-
cer paradigmas e aiar Caminhos para consolidar a aprendizagem de manera inlegral pensando no
akmo comao ser aluanie e cidadao, faz com gue o professar desperie sua habiidade de observacan
e busque a parcenia dos pais para niciarem a busca de solcbDes para o problemna, nao debando
paxa o fulurp, pois diagnosticos e tratamenios =30 mais efelivos quando redizados assim Que os
primeiros ndicios 530 percebidos.

Comviver cam portadores de TOAH requer (isposican para aprender e agir noorparando muita
paciéncia, respeitando as lmitagtes e delermnando iempos diferenciados para oamgyir tarefas.
Os especiaisias elaboram e explican esiaidgias de coma nieragr, maiivar 2 dar significado as
diferernies alividades pard que o5 emvohidDs pOSSET CIETET e superar o5 desahos, desenvohwer
amendizagens e compriamaentos.

COMPREFNDENDRG O TDAH

A habiidade atenponal & condigao essenal para gue um individuo consiga exercer acies
basicas comp escolher e seledonar para conseguir realizar una tarefa e alcangar um objelivo, pro-
cesso tal que gera certa desorganizatao cerebral 20 encarar wma nova expenéncia. Este processo
& progressivo, se esiimulado, akanga a complexidade de foco em wna delenminada alividade, a
dtencao pode ser caracienzada de qualn maneras: Selaliva — gue & aguela em gue a menie foca
nacuillo gue & de nleresse do ndividuo, sem desvio, apesar de estimulos 20 seu edor; Susientads
- £ 3 habiidade de manier 3 mente focada em uma alividade repetiiva, par um longo Bmpo, sem
se disirar; Allernada — nesie caso o mlividup desemolve e habiidade de realizar mais de umna .3-
refa a0 mesmo lempo com sucesso akemando o Ioco; Concentrada — a alencao @ mantida emuma

— —_n_ _5___ _=

l.II'-._.d aavidade que L EXEOUiE SN OB Minado Mmoimenn. A IiCLEda0E BN Ma £5id d.I.EIF_IEd
principal caracieristica de um individuo que possi 0 Transiomo de Defct de Alencao - TDAH, com
a presenca ou nao de hiperalividade e mpuksividade

D TDAH pode manilestar-se desde o5 pimeirns anos de vida de uma aanga, em maior
nimero no 5exo masculino. A crianca com esie ansiomo comera a demonstrar caracteristicas
inadecuadas pamm idade em suas diferentes fases de desenvohimenio, afetando a area comporia-
menial, apresentando dificuidades em requiar impulsos & commlar suas ansiedades/nguehsies;
nomakmenie CiENCaS &M qUe 05 MeSponsaveis juigam como prequicasas, desoganizadas,
intaleranies, nao Inaizam tarefas, dificuldade em onentagao espacial, hipersenshilidade a uidos,
disirai-se dimenie, sao desasiradas, apressaias, perdemn e esquecem abjefos em delerminados
lugares e nao e recoiiam onde os deixaram, demonsiram QUe NSc CLVEM a WM Comando o
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chamado, parecerm estar sonhando acordadas, enfim 30 criancas que necessitam de dire-
conamenio constante para exervtar taeis Smples, comno 0% SEITTOMEs 530 INPOSSIveEs de Seem
escondicdos elas se santem, Imatas vezes, Ncapases e incompelenies de fazer alguma coisa direio,
=30 insequras. Apesar de fantas gquesibes negativas, pes=zoas com TDAH podem possur
habikdades coma a crialividade.

Bmn perindo excolar; 05 pordores de TDAH, na malnia dos Cas0s5, pOsSUem campeomeimento
na aea cognitiva, sao0 imaturas, ingquielas e intoleranies a insiacio, apresentamn dificuldade em
relacona-se cam os Ccolegas, professones & demais RNcion:mios, com ocompo iamento aqressivo ou
na0. Alem de demonsiar 35 caradienisticas apresentadas no paraqraio anterior, geralmente esies
indivicluos posseem dificuidade molora, poden esaever fora da inha, keras ilegiveis dificeis de
seram entendidas, 530 desorganizados 30 uliizzr o material escolar e nao iaizam as alividades,
mcando de uma para oulra, isso quando se colocam a realiza-Has, parue com frequéncia andan
ou comem pela sala mulas veres 20 oA, demansiramn-se desconectadas do assmios abomiados
Eian excessivamente, 530 impadentes, temn dificuidade em manter-se na 83 ou em aguatiar sus
ve7 para deleminada atividade, memanpe comversas, rincaderas, B7em as coisas prneirne paEa
depois pensarsm nas consequencias:.

Criancas diagnosticadas com TDAH possuem grandes possibllidades de ter outros fransior-
nos de humar e ansedade, denire eles: 0 Transiomao Defensvo Oposior, Transtomo de Conduta
2 0 de Bipolaridade.

MNa escpla alguns professores alimam se sentiren frusiados por adharem que naoc 530
compelentes para idar com os menoes gue apresentam eske ianstiomo. A observacao, analise
& COmparacao com as demais criangas penmitem perceber que aquela determinada crianga se
destoa das demals, apresentando a triade dos sintomas do TDAH (hiperatividade, impulsividade e
desalengao), em atitudes nao salisilias, em momenios inadequados, consequentemente com-
pramelendo seu desempenho escolar. Estas observacies possibilitam que o professor consinia um
retlalbrio de encarminhamenito do menor 30 especialsia, cumprindo o papel da escola, porem ainda
existesn fanikas que se negan aos dagnixsticos ou aleqgan a falia de fempo para levar a crianca ao
Itamenin. Ha casos em que dhegam com TDAH a fase adulia sem conhecimento de gue possuiam
um iransiomo que o mposshiliiava a apendizagem, soffian dhacoias, ofensas e 3 consequencia,
em muitos casos, resuiiou no abandono escolar.

D5 pesquisadines revelam que os pais de criangas que sao diagnosiicadas com o TDAH
Embém demonsiram caaceristicas. sendo de 3% 3 54% o5 Cas05 em gue um dos progenitons &
pariadar do anstomo. Eshudos ainda constatan que a genélica & mmporianie, porém n&o @ somenke
ela que define 2 manifestacao do franstomo, 5% dos gEmens com mesmo matenial gendlico san
TDAH, caso corirario sefia de 10K% dos gémeos idénlicos. Ainda exisle a aimmacao de gue pais
alcoMalas depressivos e 05 que possuem ransiomo de condula e personalidade, 530 o5 que fem
maior probabilidade de ey um filho com TDAH. Nao exduem a possibilidade do ambiente em gue se
vive serum dos Blores paa se desermobver o TDAH, poiem a3 evidénda mais cansistents & 2 de que
o ransiomo & de Bior biologico, hereditano, sE origern é de condigao organica, relacionada auma
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esiuhra cerchral, o lobo prée-fronial, que 30 apresentar compmmelmeaente emn seu Rmciona-
mento, um dos falores resultantes & o delidl de alengao.

Nichols e Chen (1981) estudaram e confirmaram que falores reladionanios a gestacan de maes
Rnantes, a5 que comlsionaram, estiveran hospitaiizadas devido a oulras camplicacies gestaco-
naks como a5 que fiveram complicagtes felals e peso fora do normal da placenta, camo também, em
gestacio precoce, prematuridade, loram constatados o TDAH apis mwvesligacao clinica em aiangas
que apresentzazam indicios de sua histdra em anamnese. Confima-se que os fatores biclgicos
530 05 grandes esponsaveis do TDAH, pois uma pesquisa redizada com pais adpiivos, consiata
que a possibiidade de uma aianga ler TDAH é riés vazes maior quando os pais nao 530 adotivos.

Ha wm outro fatar que EMbém desencadeia o TDAH e 05 indices 530 altos, que & o s0 e
dependdncia de driogas na adolescénda e vida adulta

MNa Bse aulla, cerca de B das pessoas nao deixamn as caraclersicas de wn portador
do TDAH para as, s3o aluanies na viida am socedade aginda de maneira em gue 3 maiona das
consequéncas podem ser desasimsas na vida profissional, social e famikar, quando se tata de
nao saber pensar, conviver, falar e agn, suas argumentapbes e allndes podem leva-o a siluacies
desaqradaveis e perigosas por falia de auloconirale, prindpaimente, quando se frata da mpulsivida-
de, pois a3 hiperaivitiade pode dimnur devido a esinihra corporal do atiita, no entanto, este pode
apender a comaver @ conllar seu problema, quanda o aceita, € se parmite receber orientagies e
acanpanhamento de um terapeuta, caso conrano, vivera em melo d baixa auinesiima, NsuUCessos,
soiid30, caminhando 3 oulras periurbacbes psicoligicas.

AD realizx a lethra dos silomas do TDAH, mustos se idenliicam como portiador do frans-
IDma, mas os idividups que reaimente apresentan os simomas saoc mato nensos em udo que
Erem em comparacao a oulros, essas caraderisticas podem desencadear a baba aulnestima, sso
e mais forke ainda nacgueles que esizo danke de eventos esiressanies em suas vidas, demonsiram
sentanento de nferiondace.

Mo DSM-Y {Manual de Diagndstico e Eslatslico de Transtomos Mentais) o TDAH esta sub-
dmadicddo em subtipos:

- Desalencao Predominanie

- HiperainadadeAmpulsividade predominante

- Canbinado

D TDAH Combinado indica na avaliacio que estao presentes seis ou mais sintomas das
caracteristicas de desatengao, hiperatividade e impulsividade; 0 TDAH com Predominancia de
Desalencdo, 530 identificados seis ou mais sinlomas de desatencao e menos de seis sitomas de
hiperainadade e mpulsividade e nesie caso, 35 caaderisiicas dos individuos 530 mas mais passi-
vas, lentas, timidos, avoados, zonhadores; ja o sublipo Predominanie Hiperaiivo-impulsive ocome
quando seis oU mMas simomas de hiperalividade 2 mpuisvidade se destacam, lembrando gue 2m
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todos oS casos 05 sSniomas precisan se manifestar em pelo menos sSeis Mmeses.

Vale destacar que a desatencao & uma forte caraciersiica do TDA, no entanio, pade haver
situacies em que a crianca ou adullo, que fem profunda Gfiouldade em concentrar-se, enha desper-
do o interesse por um assawo que para ele & mais signiicante, 550 o leva 3 manier sua Jiencan
par alquim tempo sem desviar a concentracao.

0 DIAGNOSTICO

Exislem akuns modelos de questionaios que servem de apoio a0s especialisias agnos-
Bcarem se um individuo que apresenta 0s sinlomas do TDAH, portanto nao € fungao do professor
reaiza esta tarefa, porém sabemos que geralmente & na escola que se inicia a Imestigagao. Le-
vantzndo hipHeses, 0% polessores observam e desaevemn &m fanna de redatinio comportamentos,
dlitudes e diicukiades do aluno, este & entregue 3 fANiER que sera orientada a apresenta-Ho 3 um
espedaisia Na maioia dos casos 05 responsaves, B Casa, Na0 possUem parancins para per-
ceber a diferenca de aldes do filho e demais criangas de mesma faixa etinia, portanio a escola
lern umn papel importante no inicio desta imestigacao e, em parcenia com as familias e especialistas,
& possivel consingr maneiras de contribuicao para a formagao integral do aluno, como também, o
COMEDMISS0 em auda-o a vencer os desalios do TDAH.

Para auxiliar os professores nesta observacao i criado o Guestiondno com Excala de
Ponuacio de Keith Canners, psicologo especialista nos estudos do TDAH, este documento & um
instrumento wlil e Bdl de ser uliizado para coletar £ ssiematizar informagbes sobre comporkamen-
Ips do ndividuo com suspeita de TDAH. Os espeaisas, Pediatas, Psicdlogos e Psicopedago-
gos, nvestigam em clinica as hipdeses que levan 4 suspeila de TDAH e, nommaimente, indicam
0 questionano de Conners 205 professMes & Iin oulo 305 pais, alem da anamness que & Lamna
entrevista complexa que busca conhecer toda hishinia do menor desde a gestatao. Apds a enliega
dos documenins preenchidos & possivel 0 especialista sistemalizar as informagies coletadas e as
que loram por ele oblidas em nvestigacies indivichais na dinica. Nesta efapa & realizada a analise
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meio, familia e escola.

D Manual Diagnostico e Estatislico dos Transtomos Menkais da Asspdacso Americana de
Psiquiatria - DSM-V alega a possibiidade da classificacao do TDAH em leve, moderado e grave,
confonme o comprometimento na vida do ndivideo, devido 0s sinlomas. Apresenta-se crilenos pas
realizzz o dagnostico o TDAH, este tera consisienga se no Mo seis dos nove oienos elalivos
a hiperatividade lorem alimmativos e se esta constatacao estiver acontecendo no periodo de mnimo
SEIS MeSES.

Lim imbaho mullidiscplinar de imesiigacao bem alimhada & indamental para levantar hipn-
leses e fechar o diagndstico de TDAH. Um imporianie e diil insinamento de avakacao psicologica,
uliizado pelos profissionais da area @ o WISC - Wechsler Intelligence Scale for Children termn como
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funcao verificar as hahidades esparciais, verbas e de atentao.

Acredita-se que a ciéncia esta camnhandd para expiicacies mais plausiveis para o frans-
Iomo do déficit de alengao. Exames de neumimagem, oomo tomografia por emissao de pasitrons
- PET e de fiftion (mico - SPECT, awdiam a comparacao das alividades cerebrais de uma pessca
que iem TDA e de oulra que N30 fem, & possivel ohservar a igualdade entre farma e apaencia,
mas tanbém perceber a diferenciacan em guantidade e gualidade dos drcuilns cerebrals que 530
dlivados pelos neurcirarenssores, subskandas quimicas como a5 cilecolaminas, noradrenaling
e dopamina produzidas no cérebro, estas se encamegam do kmcionamenio de indas as fungbes
cerebrais, havendo desequiibiio, manfesta-se alteragtes nas hngdes da alencao, mpulsividade,
atvidade molora e mental no comportamenio do ser emano.

As condusbes de esiudos revelam que o poriador de TDA possul baixa imgacao de sangue
na regiao prefrontal e pré-moloa do cérebio o gue diminui o metaboli|mo, ou scja, bab@ taxa de
gicose resulta no deficit de energia e reducao do desernpenho do lobo-frontal que é o princpal regu-
lador do comportamenin. Esta desorganizacao interna pode encalbrir capaddades e polencalidades
de um ndividuo ficando em destaque os sntomas do A&ficit de aleng3o e sem comrole as funcies
reguiadoras de pensanenos e impulsns.

Para recuperar o desgaste fisico e mental & preciso um momento para relaxar o cerebm, por
is50 danmmos. Aluns que apreseniamn o TDAH com céreh velaz, sofrem de insbnia, ouiros po-
desn dormnir em exoesso, INas 550 nao quer dizer que domnem bern, a revisao de pesquisa medica
constata que saffern de dishirbin do sond vaias pessoas damosiicadas com TDAH, o gue influenda
nos desempenhos negativos de suas funcies didrias.

Esie entendimento médico, a parlir de 1990, propidou a melhoria da qualidade de vida dos
portadores do TDAH, com a presaicac medicameninsa de estimiantes que aumentam a quantidade
de noradrendina, dopamina e serionina, comribuindo positivanente para a atividade cerehral dos
individuos que passam a ter mais percepgao de s, sendd mais capares de encarar desafios, e em
sociedarde comecamn a ser entendidos como pessoas que Nao passuem incapacidade comparta-
mental, maoral, ficando claro que as recompensas punitivas nao sao validas.

Vale ressalkar que todas as hipoteses lievaniadas sobre o TDAH £ o5 eshudos realizados aie
omomenin anda nao 530 sulicdenics para explicar 05 NIEMEros casos de sintomas ndvicha zados,
com ol sem histéria gendlica, com predisposicao cerebral e influéncias axtemas, enfim, o que &
preci=zo de imediaio é cimnidar estes sinkomas e predispor o ndivideo 3 supera-os o, 30 Menos,
minmiza-os para que hajia um Jjusie em seu comportamentn e a vida profissonal, familiar, soal
e Jiciiva seja encarada e possivel.

Em alguns casos 3 OEna pode apresentar todos os sntomas do TDAH, entretando 20 in-
vestigar o anbierte fniiar percebe-se que suas caraderisticas nao possuem ofentacao discpinar
par parte dos responsaveis, como @mbem, ela pode agr de &l forma por nao receber a alencao
desejada, comd exemplo, o nascinenio de um NM&Eo, quesiao que pode isllicar suas atiudes e
requer 4 necessidade de mvestigacao criteriosa eliminando vertenies a um falso dagnisiico.

glédl
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Compreender (qual ou quais 3o os molives de un aluno nao aprender @ considesvel pam
que 05 profissionais realizem a5 ntervengbes necessarias, apds o dagnisiico efelivado com o e
sultado para TDAH posiive. AcDes especificas noriearao o rabaho do professor em sala de aula,
£ &M Casa 0S pais poderao sequir as aientagtes dos espedalistas pam aprenderem aiuar no dia
d &3 com seu filhd ou filha. Eunl“uasermlizadnpalaﬁmmﬂ,mﬂammmum;n,
POiEm a comunicacao entre familla, escola e esperialisias & mpoitanie para que haja avaliacao
constanie e tomadas de decisbes assertivas.

INTERVENCDES

Algurs aulores abordam que 0 nido do tatamento. 20s portadomes de TDAH, ocoame durante
as primefras etapas de nmvesltigacan diagnastica, afirmam que ja na anamnese & possivel reallzar
uma redomada histonco fanliar e os deitos erapiulicos podem posshilitar reflexan e compreensan
de ocoméndas, atitudes e apdes que ficaram esquecidas no passano, favorecendo para compreen-
540 € COnvivEnda com o ndividuo que possal 0 ienstomno, sendo assim, as primeias mudancas
comportamentais posilivas apaenies 530 derivadas do apoio de um atamenio eficaz & am paceria
com Bmilla, escala e espedalisia

A lBrapia requer LIma ornganizacao intena ceretwal, porém & mais dnamico principiar oom a
organizacio extermna, como por exemplo: estabelecer uma roting com cronograma definido o hoEio
para aconiar, donmir, estudar, aimocar, antar;, realizar athvadades fisicas, denire oulos, esta acdo &
hndarmenial para dar o ponta pé inicia a0 iamentn. Paa awdliar o oomgrimentio de um oono-
grama preesiabelecido, & viavel o uso de agenda para regsiar iIndos o5 compramssos, e ambam
lembredes que esiefam ora do cronograma diszio. Os menores podern ter diicukdade para ealizar
esta molina, porlaio, no inicio, & necessarno 4 ajuda dos esponsavels.

Cuando se [aa sobre tratamenin, a primeira ideia € a insercan de medicamento, 2 hoje ha
grandes discordandas entre os eshidiosos e profissionais da saide sobee o recefisinio medicanen-
Ibz0 para iratlamento do TDAH, mas a discussao inal é, se ele em como carater o bemn-estar do
individuo, vale ampurmentar seus esuliados salisiirios em pessoas com o anstomo. Tem esulla-
dos salsfaliios de 81% das pessoas iratadas, entretanto a medicacao deve ker acompanhamenin

medien esnerizalizain ﬂmnmlltlr:r:ll:itnz mphﬂ:mﬂnsﬁmmlpﬂmm
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deve realizar esforcos para melhorar sua vida cotidiana

O= medicamenios esiao dvididos emn tiés cateqorias, os eslimulantes, os antidepessivos e
0S SCeSS0M0s, & a5 vezes pode ser ndicado 3 mishura deles pa@m alcancar o resultado esperado.
Para adultos ou criancas 530 a5 mesmas drogas, porém o que difere @ a dosagem receitada_

MNio & muito B0 compreender a presaican de wmn estimulanie para uma pessoa que pos-
sui hiperatividade fisica e mental, parém, neste caso, os estimulantes 2m acao equiibrante e de
inbicao do pensamento humano, cam objetivo de elevar a concentracao e diminuir os sinlomas da
hiparaividade impuisividade, ansedade e depressan. s esperiaisias costumam presaever, Domo
esiimutantes. as Bmmulas metitenidalo, a Rialing e Lisiedexanictamina o Venvanse, las remecsos
nao causan dependénda desde que receitados com doses necessiias.
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D anlidepressivo ullizados para fratamenio do TDAH mais camam £ o Desipraming - Norpra-
min e pade ser presaiio associadanente ao0s estimulanies, seus afeitos serao sulis desde que as
doses; sefam baidas As medicagtes paralelas 30 subsiancas de pouca indicagao para TDAH, mas;
podem ser uliizadas para evitar os efefios colalerais dos eslimulantes, como mablidade, insbnia,
Bquicardis sudorese ou diameia | 530 os belabloqueadores, comb 0 Propranolol.

Aponta-se que em tatamento terapéuicn, pode aconiecer gue o profissional esiell focado
desmais em enconlrar respostas para os sinkbmas do TDAH, sua investigagao acaba sendo 150 pro-
hmda em resgate de guesties emoconais, e busca por fundamentac3o bickogica que delenmnine O
estado mental. Estas 530 quesibes importanies, entretanto & primondial se atentar 20 perodo ideal
para tais pesquIsAas, pois 0 pacienie anseia por apda para mudar urgememenie seus Comporiamen-
IDs, se adaptar 35 siiuaches em que nao eskeja adaptado para gue perceba o MUENo e emenue
&M 5 mesno A capacidade de venceo, com uma erapa gue tenha metas e estrutuas solidas,
0 perrs0 acaba sendo oinizado para apoiar o padenie a |uperar seus desalios e visualizar a
eficada do fratamentn.

Em terapia o planejamenio deve desenvolver habllidades sodas para melhorar a qualidade
das inleragDes que minimizem os campartamentos negativos, como aumentar o nivel de toleranda 3
inesiacio, criar formas para conbole da ansiedade e mpulsividade em iomada de decsdes, freinos
para compreender o ponin vista dos oulios, semintepreiacbes precipitadas, enim, requerum ainha-
mento para alcancar uma reestruturacao da fonma de pensar e merpretar sheacbes com aumento
de conana & autoestima e foco &M pensanantos posivos buscando a estabiidade emoconal.

BExiste uma femamenta ierapeutica wsada em casos em que os medicamentos 8o 430 resulla-
dos ou o pacenie nao pode Iomar a droga devido ser pariadar de doengas abnicas, esta estimula as
areas do cortex cerebral, & wem sendo uliizada emn pessoas com TDAH, & a EstimulacSo Magnética
Transmaniana — EMT, @ uma Bmica que nao causa dor ou desconforio, possu 3 capacidade de
modiicar a aividade do cérebro, provocando a neuroplasticdade, requiacao na atividade cerebral
que contribul para as atidades funcionais do SNC., 0 Sisiema Nenvoso Ceniral, melhorando a ca-
pacdade de atencao, memodria de curto prazo e fungbes cognitivas:

Alqumas SUgesiDes alcAs S30 imporianies e EBoeis de serem desemiviidas na escaola e
no k&, dentre elas: incentivar, molivar e dar senlido 3s aefas propostas; saber esoular o gue fem
a falar; instrucies devem ser dadas de forma dama e concreta, verbal ou escrila; deve-se solicitar
que a crianga repita o comando dado; manter contalo visual, cumprr horaios, mudancas devem
ser dvisatas previamenie; ireino de frusiracbes posiergando algo que deseja muito; apresentar
arefas por partes; diversilicar as formas de avalagao; exploar a capacidade do brincar, estimular
a aln-chservacao paa gue, ans poucos, ienha a pralica de observar ouiras quesioes; sentar-se

em local silencioso e ter apoin de colegas; possibilitar tempo exira; refigar posiliivaments COMmEor
amenio e refas desde seian favaraveis; posshillar o sentimento de ser il ncenthva-o 3 rever
as tarefas nakzadas; em caso de comportamento ineadequeado queshonar para que refla sobre
suas alitudes; possibillar mamernto para descansa; permmitir o sentimento de aceilagao € amor entre
@milia; praporcionar inleragan tranquia e acolhedora € evitar casiigns, exposican,
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COMPAracao e comentanos negativos, porem fazer CUmENin 35 regras.

A saiide fisica & fundamental para 0 born funconamerto da mente, a alimentagao iem gue ser
saudaved, pois ola detenmina que o principal a0 do cofpo emano, o cérehn, venha comandar
todas as funcies da vida_ A gicose, presente em aimenlos 50idos e liquides, como batata-doce,
ahibora, mhame, cereals NegrEEs, Alimentos digendos de forma mais lenta, & diuida no sangue,
por mein da drculac3o sanguinea, chega alé os newbnios, que 530 as celulas responsavess pelos
Impulsos nervosos. A pralica de exercicio fisico, além de anikar no desermvolvimento de mudangas

de posturas comporiamentais ambém ajudam na droulacao sanguinea, consequenternente, resul-
tam em benefidcs para o tratamento do ndivideo com TDAH.

Yale destacar que nao existen culipados e a oiEnta nao pode: usliicar-se no diagnastico do
iransimo e esquivar-se de suas Brefas. Se ha o enfendimento, por parte de Indos os envolvidos,
sobie as quesiDes relacionadas a0 poriadar do TDAH, o caminho para a inkervencan £ mais manquilo.

E{]IISIDEFIA(}'E}ES FINAIS

Lim cérebr que iahalha velormenie e que 0 conpo reage apresentando simomas do Transiomo
gde Délici de Alencao e Hiperalividade, em individuos que sio muitas vezes jigados por alitudes
e comporlamentos nsalisiaknics, chegam a conlindi entre ansiomo ou N30 ND comvivio social,
enfirentando siluagtes vexaliias que pioram seu compariamento e relacionamenin. Compreender
esies silomas, s como as alilndes, & 0 comego para un longo periodo de aprendizagens dagquele
que poss 0 ianstomo e de indos que com ele comivem.

A prafica de agDes para inchar & necessaria para contribuir com o desemvolvimento desta
peszoa, desde sua infanda, lembrando que nao foi uma escolha o ansiomo, pois o fatar biokgico
e destaca.

A apxda de um especialisia é primordial para gue seja possivel dar com 0 TDAH, em casa,
na escola na infanda até a adolescdnecia, e busca de uma perspectiva de aprendizagem para
conviver com o fransiomao também na virda adulla onde nesta e 05 desalios precisam Ser enca-
Ados de manesa mais banda.

0 TDAH continua sendo muiln esiedado por diversos prolissionals, busca-se maioh precisao
m exames, dagnasiicos, elaboracan de estraiegias mais efidentes, presaicao de medicamentos,
que 21 0 momenio nao kevamn a owa, mas demonsiram amenizar os sinlomas. Entetanio tudo sera
£1M vao s o poriador do ransiomo nao se submeter aos fratamentos e intervencbes, assim coma,
a mudanga de pensamenio com aceilagao de seus familiares, € na escola, o aperfeippamentn dos
professores com A parlicipagao de famacies, com ambém, manker a parceria com especialisias,
familias, para compreender e incur acgueles que soliem com o TDAH.
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