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EDITORIAL

DIA INTERNACIONAL DAS MULHERES, A IGUALDADE DE
GENERO E SUSTENTABILIDADE

Aigualdade de género e abusca por condi¢coes cada vez menos
desiguais entre homens e mulheres tem sido um tema constante
quando falamos sobre a construcao de uma sociedade mais justa.
Esse assunto se torna central e assume a frente das discussoes
quando chegamos ao Més da Mulher.

“O avanco daigualdade de género no contexto dacrise climatica
e areducaodorisco de desastres é um dos maiores desafios globais
do século XXI. As mulheres estao cada vez mais sendo reconhecidas
como mais vulneraveis aos impactos das mudancas climaticas do
que os homens, pois constituem a maioria dos pobres do mundo
e sao mais dependentes dos recursos naturais que as mudancas
climaticas mais ameacam”, explica a ONU Mulheres.

Ao mesmo tempo, mulheres e meninas sao lideres e agentes
de mudanca eficazes e poderosos para a adaptacao e mitigacio do
clima. Elas estao envolvidas eminiciativas de sustentabilidade em
todo o mundo, e sua participacao e lideranca resultam em acoes
climaticas mais eficazes.

Trabalhar, cuidar da casa, dos filhos, dos idosos e ainda cursar
mestrado ou doutorado é tarefa para poucos, ou melhor, para poucas,
pois nem todas conseguem gerenciar uma multijornada. Mas existem
aquelas, cujas realidades foram captadas na pesquisa de campo que
optaram por encarar multiplas atividades em busca da realizacao
pessoal e profissional.

O Dia Internacional da Mulher nao serve apenas para
comemoracao, ele é um lembrete do longo caminho que ainda
temos a percorrer.

Profa. Dra. Adriana Alves Farias
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APRENDIZAGEM NO ENSINO

SUPERIOR

ANDRE LUIS DA SILVA FERREIRA

Graduacao em Letras pela Universidade Bandeirante de Sao Paulo (2009); Professor de
Ensino Fundamental Il - Lingua Inglesa.

RESUMO

A histéria da educagéo no Brasil se da com a vinda dos jesuitas e se desenrola até os dias atuais
a base de muita luta e ajustes. Neste contexto surgem as politicas educacionais, essenciais para
garantir a igualdade de direitos e deveres referentes as nossas criangas e também da sociedade.
A ética no processo educacional transmite bons costumes e carater, oportuniza a aprendizagem de
valores pelo discente sobre o certo e o errado mediante a convivéncia com o corpo docente, socie-
dade e seus cuidadores. A universidade chega como base formadora de profissionais desenvolvendo
e possibilitando lidar com o processo formativo em varias extensdes. Sua metodologia deve estar
ligada a uma formagéao continua que seja estimulativa e propicie o ensino interdisciplinar de maneira
dinamica e atrativa de forma a desenvolver as habilidades dos alunos de maneira plena e qualitativa.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo; Etica; Metodologia; Habilidades.

INTRODUGCAO

A historia da educacéo deficiente no Brasil se inicia com a chegada dos jesuitas e passa por
varias tentativas de reformas e mudancgas politicas até os dias atuais.

Politica publica é de responsabilidade do Estado, refere-se a contribuicdo da populagéo na
tomada de decisdes de um governo, bem como na politica educacional que pode ser composta por
membros envolvidos na area pedagodgica como também pode sofrer a imposicao de um pequeno
grupo que exerca poder sobre a grande maioria, ha também varios parametros que regem as politi-
cas educacionais e diferengas marcantes nos ensinos publicos e privados.

Etica e moral tem significados distintos, veremos conceitos e seus propdsitos nas empresas
€ no processo educacional.
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O Ensino Superior atual revela a conquista dos sonhos de muitas familias brasileiras; sonho
esse inatingivel em varias geragdes passadas. Nas décadas anteriores havia uma possibilidade ex-
tremamente remota de ingressar em um curso superior, salvo os abastados da época. A graduagao
em um curso superior sempre foi algo motivador para o aluno e para a familia, porém muitos ainda
hoje ingressam na faculdade apenas para acalentar os anseios dos pais, razao pela qual também
se da a evaséo escolar.

Vamos ver um pouco da Metodologia no Ensino Superior e a melhor maneira de passar os
conhecimentos aos alunos sem esquecer do social. Os professores professam suas praticas adqui-
ridas com estudo e experiéncias vividas.

HISTORIA DA EDUCAGAO NO BRASIL

A histéria da educacéo formal comega em 1549 com a chegada dos Jesuitas encarregados
de comandar a educagao no Brasil. O ensino passado pelos padres tinha um fundo religioso e era
mais direcionado a formacdo média para os homens das elites, porém havia o intuito de que esses
estudantes ndo sé partissem para as universidades europeias como também buscassem a vida
sacerdotal.

Os interesses jesuiticos estavam mais voltados a Companhia de Jesus do que aos da coroa
foi entdo que o Marques de Pombal expulsou os padres jesuitas de Portugal e seus dominios em
1759 e passou essa tarefa para os estados.

O periodo Pombaliano durou cerca de 60 anos, foram criadas algumas aulas régias, escolas
primarias e secundarias. Com a chegada da familia real em 1808 fugindo da invasdo napolebnica
surgiram os primeiros cursos superiores nao-teolégicos na Colénia. Causou sensiveis mudancgas
NOS cursos superiores porém a educagao de base permaneceu esquecida e ignorada.

A Constituicdo do Império em 1824 estabelecia que a instrugdo primaria deveria ser gratuita
para todos os cidadaos, entretanto o analfabetismo imperava, pois, o Poder Publico ndo se esforca-
va para transformar a educagao em politica publica. A situacdo do ensino no pais piorou depois da
criacdo do Ato Adicional de 1834, uma emenda a Constituicdo de 1824 onde o Municipio da Corte
cuidava do ensino superior e as provincias deveriam promover a educagao basica em suas jurisdi-
coes.

No fim do periodo Imperial que durou 67 anos a educagao nao havia sofrido nenhuma refor-
ma substancial nos ensinos primarios e secundarios. Em 1889 se fez entdo a Primeira Republica,
porém o novo regime nao trouxe nenhuma reforma significativa na divisdo de responsabilidades
educacionais ja impostas pelo Ato Adicional de 1834 mesmo tendo sido tentadas varias reformas na
area da educacéao.

Os 15 anos da era Vargas trouxe algumas mudangas no ambito educacional inclusive a cria-
¢ao do Ministério da Educacéao e Saude Publica e a Reforma Francisco Campos também focada no
ensino das elites deixando a ermo o ensino primario e o secundario profissional.
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A Constituicdo Federal foi promulgada em 16 de julho de 1934, representa uma conquista do
movimento renovador, estabelece que a educacéao é direito de todos e também determina a obri-
gatoriedade do ensino primario; propde percentuais orgamentarios para a educagao entre 10% da
renda dos Municipios e 20% dos Estados e Distrito Federal.

A partir de 1942 o Ministro da Educacg¢ao Gustavo Campanema iniciou parcialmente a reforma
educacional em todos os ramos do ensino primario e secundario, as diretrizes nesses niveis de edu-
cacao foram tragadas pela Lei Organica. O governo militar reformou o ensino primario e secundario,
0 ensino de primeiro grau teria duragéo de 8 anos eliminando assim com os erros do antigo sistema,
o ensino médio foi transformado em 2° grau com carater profissionalizante.

Em 1948 criou-se o anteprojeto da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo e de 1951 a 1954
inauguradas as universidades Catdlica de Pernambuco, Mackenzie e Universidade do Ceara. A
Constituicdo de 1988 reconheceu varios direitos sociais no campo da educagéao, o ensino funda-
mental ganha nova nomenclatura, seria gratuito e obrigatério passando a ser dever do Estado em
garantir vagas e dever dos responsaveis em matricular as criangas em tal nivel de ensino assegu-
rando o direito a educacgao.

Os preceitos educacionais da CF/88 foram mais detalhados e sistematizados na legislagéo
complementar Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional (LDB) que dentre muitos, especifica
que os Estados devem assegurar o ensino fundamental e priorizar o ensino médio, ja os Municipios
devem oferecer educacao infantil em creches e pré-escolas com qualidade.

A Emenda Constitucional n° 59/09 expandiu a obrigatoriedade escolar para as criangas de
4 a 17 anos abrangendo da educacéo infantil até o ensino médio. Contudo a repeténcia e a evasao
escolar ainda sao frequentes nos dias atuais, a melhoria da qualidade do ensino fundamental con-
tinua sendo um desafio. No ano de 2009 o indice de Desenvolvimento da Educac&o Basica (Ideb)
obteve resultados abaixo do esperado, porém notou-se que o0 ensino has escolas particulares ainda
€ melhor do que nas escolas publicas.

POLITICAS EDUCACIONAIS

O conceito de politica esta relacionado com o exercicio do poder em cada sociedade que
pode se apresentar de diversos modos nas estruturas sociais e penetra de tal maneira a se espalhar
e ramificar por diferentes grupos e setores.

Policias publicas séo as atitudes que o Estado toma para atender varios setores da sociedade
civil que por sua vez faz suas suplicas ao poder Executivo, Legislativo ou Judiciario. Politicas Publi-
cas Distributivas estao relacionadas aos servigos e equipamentos cedidos pelo Estado financiado
pela sociedade através de orgamento publico ou por pequenos grupos abastados da sociedade,
tem como foco as camadas menos favorecidas geralmente barganhando troca de votos em anos
de elei¢éo.

As Politicas Redistributivas visam dividir a renda em forma de financiamento, servigos, equi-
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pamentos e recursos mais conhecidos como direitos sociais. A parte mais opulenta da sociedade
financia as de baixa renda e sdao chamados beneficiarios.

Criadas para qualificar alguns setores com intengédo de criar normas ou servigos e equipa-
mentos surgiu a Politica Regulatoria responsavel pela normatizagéo das politicas distributivas e re-
distributivas, beneficiam pequenos grupos da sociedade. Produzidas por estruturas legais e institu-
cionais em varios contextos, sistemas e regimes politicos, as Politicas Sociais resultam de pressdes
sociais organizadas e representativas.

Analisando as politicas educacionais temos dois aspectos, o texto que as rege e o contexto
relacionado as reais condicdes que geram a producao e formulagao das politicas educacionais. A
politica educacional também pertence ao grupo de politicas sociais do pais onde ha a implemen-
tagcado de movimentos e referenciais educacionais que estao vigentes na Legislagcéo e constituida a
partir de trés diferentes dimensdes: a administrativa, a financeira e a educacional ou pedagdgica.

Ano apos ano a Politica Educacional no Brasil se definiu de varias maneiras, € um elemento
de normatizagao do Estado e inclui interesses politicos diversos, porém, tal Politica deve ser guiada
pelo povo, respeitando e assegurando o direito de cada individuo e o bem comum.

Alguns documentos foram rudimentares a criacdo das Politicas Educacionais e ainda se faz
presente como o Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova de 1932 que marcou e tragou metas e
prioridades, porém a fonte central de implementacdes e politicas educacionais € a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacgao Nacional (LDB) que sofreu alteragdes até chegar ao modelo atual de 1996.
LEI N° 4.024, DE 20 DE DEZEMBRO DE 1961 - Fixa as Diretrizes e Bases da Educacao Nacional.
LEI N° 5.692, de 11 de agosto de 1971 - Fixa Diretrizes e Bases para o Ensino de 1° e 2° graus, e
da outras providéncias. LEI N° 9.394, DE 20 DE DEZEMBRO DE 1996 - Estabelece as Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional.

Educacao para todos é o foco central, € um direito e ao mesmo tempo um dever, direito esse
nao passivel de escolha uma vez que os tutores legais das criangas de 4 a 17 anos sao por lei
obrigados a inseri-las no sistema de ensino publico ou privado de responsabilidade dos Estados e
Municipios.

Aos que ndo conseguiram cursar os estudos na idade devida poderao fazé-lo cursando a
Educagao de Jovens e Adultos (EJA), projeto criado para atender essa faixa da populagéo desfa-
vorecida. No fim do Ensino Fundamental 1 os estudantes participam da Prova Brasil que tem por
objetivo avaliar o nivel de alfabetizagao prevenindo dificuldades de aprendizagem e auxilia a nivelar
o ensino oferecido em ambito nacional. Concluso o Ensino Fundamental 2 os estudantes podem
optar por um Ensino Técnico que pode ser cursado junto com o Ensino Médio ou n&o.

Para ingressar no Ensino Superior os estudantes podem optar por fazerem o Exame Nacio-
nal do Ensino Médio (ENEM) critério de selegédo para concorrerem a bolsa de estudos parciais ou
integrais pelo programa ProUni, além de ser usado por varias universidades como complemento ou
substituicao do vestibular.

O PNE estara em vigor até 2020 e define metas iniciativas e estratégias para todos os tipos
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e niveis educacionais a fim de eliminar as diferencas entre idade e série do aluno, torna universal
0 ensino entre a faixa etaria de 4 a 14 anos e distribui vagas de ensino médio nos periodos diurno
e noturno, sugere inclusdo de todos os alunos com deficiéncia, liberdade assistida, do campo, co-
munidades indigenas e quilombolas também propde a formagao continuada para professores entre
outros.

Foi criado o Conselho Nacional de Educacéo (CNE) define opgdes e mecanismos que ve-
nham possibilitar o desenvolvimento e a melhora na educagdo em ambito nacional tanto no ensino
publico administrado pelos governos municipais, estaduais ou federais como o ensino privado regi-
do pelos donos da instituigao.

A educacéo esta introduzida numa sociedade democratica que tem nas maos o poder de de-
cisdo e que praticam esse direito, educacao e politica andam juntas e se regem a fim do bem maior,
politica e cidadania sdo a base para uma educacao de qualidade.

ETICA NO PROCESSO EDUCACIONAL

Etica é tudo aquilo pertencente a classe do bom costume e carater, é ciéncia, é teoria. A ética
nao nasce com o ser humano como um instinto, ela € adquirida pela vivéncia com o meio e educa-
¢ao imposta ao individuo através de um conjunto de regras e normas condizentes a moral regional.
Moral é a obediéncia aos habitos e costumes, € normativa, trata do certo e do errado.

Costume se define como uma pratica social desempenhada pela maioria em uma comunida-
de. Bons costumes s&o atos aprovados pela sociedade enquanto os maus costumes sao rejeitados
e punidos pela lei aos que os praticam. Os tragos morais que todas as pessoas praticam chamamos
de valores, os aprendemos durante a infancia através da familia e de cuidadores. Atualmente o pro-
fessor também cumpre esse papel uma vez que as criangas passam mais tempo na escola do que
em casa com os pais.

Os valores humanos nos norteiam em varias vertentes, duas delas sdo o conceito de justica e
a honestidade. Nas empresas também encontramos regras, a ética organizacional trata dos valores
e comportamentos da empresa e os principios morais inseridos na sociedade determinam a condu-
ta, ética e a moral a serem seguidas. A conduta de um individuo define sua confiabilidade na tarefa
a ser exercida dentro da organizacéo.

A ética nao deve ser confundida com lei, mas esta ligada ao sentimento de justi¢ca social. O
codigo de ética de uma empresa e até mesmo da escola impde que todos os funcionarios trabalhem
e hajam com um mesmo proposito uma vez que cada individuo tem seus proprios conceitos e po-
dem ser parecidos ou ndo com a maioria dos colegas.

A escola também é uma empresa e se ela ndo oferece meios e qualidade no ensino os alu-
nos estao fadados ao fracasso no processo educacional e em sua vida futura. O ambiente escolar
deve estar impugnado por respeito, justica, solidariedade, valores morais e dialogo a fim de tornar o
educando um cidadao independente, integro o que € uma tarefa bem desgastante.

10



Revista Gestdo & Educagdo - Margo 2023 Margo 2023

O professor desenvolve um importante papel no que se refere a ética na escola, precisa en-
sina-la aos alunos e cobrar o uso da mesma, também se valer dela ao conversar com o pais, aluno,
e outros profissionais da escola, também ao corrigir provas e trabalhos, e no que diz respeito ao
comportamento ou método de ensino préprio e de outros colegas.

As criangas e jovens aprendem com o exemplo dos adultos e na escola acabam por utilizar
a etica em suas praticas diarias, ndo colando em provas ou trabalhos, ndo praticando bullying, res-
peitando os professores, funcionarios e colegas.

O papel da escola ¢é indispensavel para a construgao da civilidade, o MEC define que os
alunos devem ser capazes de compreender os conceitos de justica, ter respeito pelas as diferencas
entre as pessoas, ser solidario, cooperativo, ter o didlogo como ferramenta para solucionar conflitos,
respeito proprio entre outros.

A ética na escola contribui para o cidadao ter condicdes de ser critico, responsavel pelos
seus atos, atribui a capacidade de distinguir o certo do errado, o justo do injusto, moral do imortal.
Respeitar a liberdade do outro € reconhecer os direitos e deveres que cada um possui dentro da
instituicdo de ensino.

O Ministério da Educacéao aponta trés itens para uma escola de qualidade que sao a existén-
cia de um projeto, uma forte lideranca e estabilidade no corpo docente, tendo as relagdes entre fun-
cionarios atreladas, com respeito mutuo, espago aberto para dialogo, oportunidade para aprender e
ensinar e como ponto central a ética e a moral, sendo assim, seria possivel trabalhar as diferencas
e respeitar os direitos e deveres de todos.

METODOLOGIA NO ENSINO SUPERIOR

O professor na concepgao da escola é visto como alguém desvinculado da sociedade e de
tudo o que acontece nela, como um mero multiplicador de conhecimentos. Ja o educador tem uma
postura critica e social sem se desprender das praticas do dia a dia. A melhor postura nesse papel
deve ser a de educador-professor.

Quando entendemos como é formado o processo de ensino-aprendizagem, tendo em vista a
conscientizagao social sem esquecer dos conhecimentos técnicos o professor passa a ser mais do
que um multiplicador comum e se torna suijeito ativo e influenciador da vida real.

Para que isso ocorra educador precisa ter uma boa formagao académica e habilidades pra-
ticas essenciais afim de que consiga estimular o educando em seu desenvolvimento académico e
também em sua vida em sociedade. E necessario que o educador atente em se manter atual em
suas teorias e praticas tanto em seu aprendizado como em seu vinculo com o educando em de sala
e fora dela para que o processo de aprendizagem seja substancial.

Uma das metodologias mais utilizadas e mais ultrapassadas é a aula expositiva, onde o
professor € detentor do saber e transmite esse saber ao aluno, respaldado por um livro ou apostila,
quao melhor proveitoso seria se essa aula fosse regada a utilizagdo de multimidias, de laboratorios
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onde o aluno pudesse pdr em pratica o conhecimento tedrico e assim se apropriar substancialmente
do mesmao.

Barbosa (2003) destaca que “o novo professor deve ter elementos do professor convencional,
além de saber utilizar as novas técnicas pedagodgicas, deve ser capaz de dar uma boa aula exposi-
tiva e também ter as caracteristicas de um bom estimulador, incentivador de pesquisas e debates”.

Sendo assim nao apenas o aluno se apropria do conhecimento, mas também o professor
tera sua formagao aprimorada, trazendo boas consequéncias para ambas as partes no sentido de
terem sua aprendizagem refeita. Os professores precisam se apropriar da tecnologia como meio
para transmitir conhecimentos aos alunos de forma mais abrangente e completa.

ENSINO SUPERIOR E SUAS FINALIDADES

A Universidade, como, formadora de profissionais e praticante de uma pedagogia que de,
segundo nossas leis, deve ser democratica. Tem, portanto, dois papéis fundamentais: (a) desenvol-
ver o profissional que tera esta mentalidade, aberta ao trato com a heterogeneidade em qualquer
setor da sociedade, e (b) servir de modelo, no decorrer do préprio processo de formacao desses
profissionais, de que tal formacao cidada seja possivel, através de uma pratica pedagdgica em que
se verifique a colocagcdo em pratica do que até aqui foi levantado sobre o papel da escola em geral.

Estes papéis ficam implicitos na propria Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (Lei
9394 — 20 dezembro 1996), quando diz, em seu Capitulo 1V, sobre a Educagao Superior.

NECESSIDADES FORMATIVAS DO PROFESSOR

Segundo Contreras (2002), € imperativo resgatar a base reflexiva do desempenho profissio-
nal com o objetivo de entender a forma em que realmente se abordam as situagdes problematicas
da pratica.

Assim, o professor tera mais condigcdes de compreender o contexto social no qual ocorre o
processo de ensino/aprendizagem, contexto este onde se mesclam diferentes interesses e valores,
bem como maior clareza para examinar criticamente a natureza e o processo da educacao instalado
no pais.

E imperativo garantir uma formagéo de professores que possibilite ao profissional docente sa-
ber lidar com o processo formativo dos alunos em suas varias dimensdes, além da cognitiva, englo-
bando a dimenséo afetiva, a das diversas linguagens, da estética, da ética e dos valores universais.

Para tanto, a metodologia formativa do docente devera estar vinculada a uma formagao con-
tinua que propicie o avango a outras formas de trabalho com os alunos e que busque estimular o
trabalho coletivo e interdisciplinar, imprescindivel para o desenvolvimento da capacidade de romper
com a fragmentacao das disciplinas especificas.

12
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Exige ainda uma formagao que promova a participagao ativa do professor no projeto politico
pedagdgico da escola, na solidariedade com os colegas e com os alunos, no compromisso com a
emancipagao de nosso povo.

CONHECIMENTO

A afinidade do professor-aluno deve deixar de ser vertical e autoritaria, e passar a ser uma
relagdo de construgdo de conhecimento em conjunto. A aula € um ambiente propicio para que o
aluno aprenda novas perspectivas e entenda melhor a realidade que o cerca

A sala de aula deve ser organizada de forma que facilite e incentive a troca de informagdes
professor-aluno e aluno-aluno. O professor tem a seu dispor inUmeras técnicas para diversificar a
forma de ensinar. O aluno deve buscar abandonar sua forma passiva e passar a participar e interagir
com o professor e 0 grupo.

O sistema de avaliagdo como o temos hoje na maioria das universidades consistem em apli-
car uma prova para saber se o0 aluno esta apto ou ndo. Uma proposta € que a prova seja apenas
para garantir melhores condigdes de aprendizagem, o importante é a interagao entre professor e
aluno.

INTERDISCIPLINARIDADE NA EDUCAGAO

A interdisciplinaridade oferece uma nova visdo pedagodgica, como um processo de integra-
¢ao, de troca, de parceria entre os pares envolvidos na agdo pedagogica, trata-se de uma atitude
de abertura, comprometida com a realidade social e educacional. Para Japiassu (1976, p. 213) “o
futuro e a eficacia, ndo s6 das pesquisas nas ciéncias humanas, mas também de seu ensino estao
essencialmente ligados e condicionados ao desenvolvimento de uma metodologia interdisciplinar”.

Exercer a interdisciplinaridade na universidade requer profundas mudancgas na vida académi-
ca, abrindo espacos efetivos para a pratica da iniciagao cientifica, da pesquisa e da extensao.

Essas mudancgas passam pela revisao dos curriculos e pela sua formulagao integrada, trans-
formando de forma essencial o papel do professor no contexto educativo. Nao basta que o curriculo
seja formulado de forma integrada, é preciso vivenciar essa integragao.

PANORAMA DO ENSINO NO BRASIL

Nosso pais possui um déficit histérico no que tange a educagao em todos os niveis de ensino.
A primeiras escolas de niveis superior surgiram em 1808 e na década de 30 foram criadas as pri-
meiras universidades como sistema de ensino privado, fazendo um paralelo ao setor publico sendo
novamente caracterizado ja na década de 1960.

13
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A redemocratizacdo do nosso pais se deu em 1985, tempos depois houve a criagao a Lei
de Diretrizes e Bases (LDB) de 1996 ela reorganizou o sistema politico depois da queda do Estado
Novo.

Nesse sentido, foi estruturado o Plano de Desenvolvimento da Educacéo (PDE) — que tem
por objetivo nivelar o Brasil com paises desenvolvidos até 2021 — estabelece piso salarial e progra-
mas de avaliagdes de desempenho.

Com a expansao do ensino superior um personagem aparece em foco, o professor e sua
identidade versus tudo o que a realidade atual exige que esse profissional também considere dentro
da sala de aula.

Cada professor tem uma formacao diferente e esta em constante aprendizado, uns possuem
apenas a formacgao do seu curso, outros a didatica e alguns nem ao menos experiéncia na docéncia
ou somente a experiéncia profissional de formagao. Vemos entdo que essa identidade precisa ser
construida e definida, é necessario passar de um simples especialista para didata da disciplina.

A didatica é um fator muito importante, ela compila o saber do professor e o aprender dos
alunos de forma especial onde o professor também acaba aprendendo com eles.

O processo didatico transforma o comportamento do aluno levando o ao encontro de atitu-
des produtivas. A transmisséo de conhecimentos do professor ao aluno precisa ser atrativa, de facil
compreensao e instigante, nesse contexto o aluno assimilara com facilidade o conteudo explanado.

PRATICA DOCENTE NO ENSINO SUPERIOR

O professor atuando em sua fungédo expressa sua maneira de ser, interage com os alunos
onde todos compartilham seus conhecimentos e se influenciam com essa troca experiéncias. Todo
docente age conforme suas motivagoes, suas experiéncias de vida e influéncias recebidas, as boas
influéncias inspiram a “pratica profissional” as quais formam a identidade das universidades e facul-
dades deliberando assim o conceito de ensino-aprendizagem.

O docente e a instituicdo de ensino precisam estar em sintonia dessa maneira poderéao ofe-
recer um ensino de qualidade pois conforme Gimeno Sacristan (1999) a qualidade da educacgao é
indissociavel da qualidade humana dos docentes. Um dos métodos que os professores deveriam
adotar com mais frequéncia é o estimulo a pesquisas pois esta vem acarretada de aprendizagem e
incentiva o aluno a elaborar artigos cientificos de qualidade. Artigos cientificos sdo essenciais para
destacar a aprendizagem no ensino superior, traz ao aluno a interpretagao de textos e a comunica-
¢ao em busca de informacgéao possibilitando assim uma aprendizagem de forma mais completa.

PLANEJAMENTO DO ENSINO E AVALIAGCAO

E forma geral o que predomina, no sistema de avaliacdo é o método em que o professor apli-
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ca uma prova, e o que caracteriza se o aluno esta apto o n&o € caso ele atinja a nota minima. Neste
meétodo o aluno nao esta interessado em aprender, mas em “passar’.

O processo de avaliagao para que seja relevante deve estar integrado ao processo de apren-
dizado como um elemento de incentivo e motivagao para a aprendizagem. O professor deve estar
interessado em que o aluna ndo somente tire uma boa nota, mas que aprenda. O desempenho do
aluno, de certa forma esta relacionado ao desempenho do professor. O professor deve ser avaliado
mediante seus métodos de ensino, se estdo oferecendo resultado ou ndo.

A nota que o aluno tera no final do semestre deve englobar ndo somente a prova, mas todo o
processo de aprendizado, e para isso, é necessario que o professor esteja avaliando o aluno cons-
tantemente durante o semestre

DIDATICA

A selecao de conteudo de uma disciplina € de suma importancia, pois uma disciplina vale
pelo conteudo que aborda. Nao € a disciplina que define o seu conteudo. O conteudo depende do
profissional que o professor quer formar.

Deve-se observar quais assuntos ja estdo ultrapassados, quais sdo inuteis, que merecem
atualizagao; enfim deve atentar-se para o contexto em que sera ministrada a disciplina.

CONSTRUGAO DO CONHECIMENTO PROFISSIONAL

O professor precisa estar ciente da sua missédo na construcdo do saber e na transformacéao
de um educando com uma visao critica, o qual, a sociedade pluralista e heterogénea necessita.
Portanto, deve ser objetivo desse educador entregar um profissional qualificado para as atividades
gue se propunha assumir neste espaco, social, cultural e econdémico.

Assim, o professor tem que estar atualizado dentro de sua especialidade, principalmente,
bem como em outras areas do conhecimento. Contudo, precisa levar em conta, o conhecimento do
educando e suas limitagdes dentro do contexto social, cultural e educacional que nos encontramos.
Pois quando surgirem duvidas, opinides e questionamentos tenham-se condigdes de criar mecanis-
mo para que docente e discente cheguem a uma conclusao aceitavel e comprovada cientificamente.

E admiravel que o professor saia um pouco da sala de aula, e veja como a sociedade tem se
portado e como sua disciplina pode ser aplicada na pratica. Também é importante que o professor
acompanhe o progresso cientifico e tecnoldgico para poder tender as necessidades de seus alunos
(que geralmente estao integrados deste progresso). O professor também deve projetar sua disciplina
no futuro.

Indo contra a tendéncia predominante nas universidades é importante que o curriculo seja
elaborado conjuntamente e ndo isoladamente, ou seja, em conjunto e em equipe. Assim o curriculo
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tem condigdes de estar a altura das novas exigéncias da sociedade.
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RESUMO

A relacdo entre Literatura e Matematica pode derivar em um processo de ensino e aprendizagem
rico, dindmico e significativo, contribuindo tanto para a aquisi¢do de conceitos matematicos por
professores e alunos como para a pratica de bons leitores. Os professores devem contar com a
biblioteca como uma aliada. Esse ambiente deve representar um laboratério de aprendizagem cuja
finalidade é fornecer materiais necessarios para o fortalecimento do curriculo e da capacidade de
pesquisa, oportunizando desenvolvimento cultural, social, intelectual e momentos de lazer por meio
de leitura recreativa e, principalmente, informativa. O presente trabalho tem como objetivo levantar
dados e realizar uma revisao de literatura sobre a importancia da leitura, assim como a histéria da
matematica. As concepgdes de matematica indicam a necessidade de repensar as atividades de
leitura e escrita, entendendo-se que o desenvolvimento da competéncia leitora-escritora se da a partir
de acdes coordenadas nas tarefas das varias areas do conhecimento. A leitura deve ser incentivada
por professores de todas as disciplinas. A Histéria da Matematica no contexto didatico nao deve se
restringir a sua utilizagcdo como elemento de motivagao ao desenvolvimento do conteudo, pois sua
amplitude extrapola o campo da motivagao. Baseados nesses principios justificaram a utilizagao da
Historia como um recurso metodolégico capaz de auxiliar no processo de constru¢ao do conhecimen-
to. A histéria da matematica deve ser de fundamental importancia para a pratica do professor, pois
deve-se reconhecer a necessidade de uma mudanga curricular que sirva para desenvolver e integrar
diversos tipos de raciocinios que contribuam para desenvolver estratégias diferentes ou selecionar
as mais adequadas. Além do mais, se faz necessaria acdes de incentivo para que esse profissional
encare a biblioteca como um espago de cruzamentos curriculares e de formagéo profissional.

PALAVRAS-CHAVE: Histéria da matematica; Metodologia; Didatica.
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INTRODUCAO

A compreensao em leitura vai além da capacidade de decodificar os simbolos do alfabeto.
Envolve a reflexdo, a critica, 0 pensamento analdgico, atribuicdo de significado, capacidade de con-
textualizacgao, ritmo e velocidade, entre outros aspectos, como a formagao de atitudes positivas em
relacdo a leitura e ao habito de ler (OLIVEIRA, 2005).

Estudos tém apontado que a relacao entre Literatura e Matematica pode derivar em um pro-
cesso de ensino e aprendizagem rico, dindmico e significativo, contribuindo tanto para a aquisigao
de conceitos matematicos por professores e alunos como para a pratica de bons leitores (SMOLE
et. al., 2001). Ensinar Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental € um frequente desafio
para os professores, tanto quanto € desafiador o ensino da lingua materna (NACARATO, 2017).

Diante disso, dirigimos nosso olhar para o professor e ressaltamos a ideia de Pacheco (2010)
que, ao investigar as potencialidades formativas docentes da conexao entre Matematica e Literatura,
indica que o exercicio de leitura funciona “como uma abordagem pedagdgica possivel para a intro-
ducao da histéria da matematica”, podendo se apresentar “tanto no formato de relato historiografico,
como de relato ficcional”.

Os professores devem contar com a biblioteca como uma aliada. Esse ambiente deve re-
presentar um laboratério de aprendizagem cuja finalidade é fornecer materiais necessarios para o
fortalecimento do curriculo e da capacidade de pesquisa, oportunizando desenvolvimento cultural,
social, intelectual e momentos de lazer por meio de leitura recreativa e, principalmente, informativa.

A Biblioteca Escolar deve estar provida de um acervo, o qual tenha sido considerado as su-
gestdes vindas de toda a comunidade académica e sobre os mais variados assuntos, pois, a medida
que o aluno é motivado, a curiosidade pela leitura sera maior para obter as respostas desejadas.
Dessa forma, o raciocinio l6gico comega a se organizar, o espirito critico eclode e se aguga o gosto
pela leitura (QUINHOES, 1999).

A partir disso, o presente trabalho tem como objetivo levantar dados e realizar uma revisao de
literatura sobre a importancia da leitura, assim como a histéria da matematica.

REVISAO DE LITERATURA

As tarefas de leitura e escrita foram naturalmente intensificadas ao trabalho na area de Lin-
gua Portuguesa e desvinculadas as outras areas do conhecimento. Outra ideia relacionada aos
anos iniciais é de que a matematica as demais disciplinas, somente pode ser iniciado quando a
crianga esta completamente alfabetizada. As concepgdes de matematica indicam a necessidade de
repensar as atividades de leitura e escrita, entendendo-se que o desenvolvimento da competéncia
leitora-escritora se da a partir de agdes coordenadas nas tarefas das varias areas do conhecimento.

O professor de matematica tem grande preocupagédo em estar ou ndo dando aula de mate-
matica, ao privilegiar a leitura e a interpretacdo dos enunciados de problemas textos e exercicios
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matematicos esta relacionado com o tempo “que ele perde de aula”. Os docentes precisam estar
atentos a outras perspectivas de representar a matematica através de jornais, revistas, folhetos e
livros onde pode-se encontrar uma variedade de informagdes numéricas as quais tem potencial de
serem trabalhadas em sala de aula.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) do Ensino Fundamental enfatizam, como um
dos objetivos da matematica, que o aluno deve aprender a comunicar-se matematicamente, ou seja,
deve argumentar sobre suas conjecturas, fazendo uso de linguagem oral e estabelecer relagées
entre ela em diferentes representagdes matematicas. E na escola e durante as aulas, com a inter-
feréncia dos professores, que os alunos tém a oportunidade de desenvolver sua autonomia para
poder assim criar condi¢gdes para analisar diversos produtos culturais, compara-los e desenvolver o
raciocinio critico sobre eles.

Segundo Caldeira (2001), a realidade de nossa pratica cotidiana nao é transparente, é pre-
ciso estar inserido nela para compreendé-la em seus processos mais intimos, em suas multiplas
relagdes, captando seus significados ocultos. Contudo sem a contribuicdo da teoria € impossivel a
reflexao, o que torna dificil avancar na analise da pratica.

A reflexao sobre a leitura e o processo de conhecimento traz informacéao e cultura possibili-
tando a construcao e o fortalecimento de conceitos e acdes. Ao final da leitura de um livro, de um
jornal ou artigo de uma revista, adquirimos capacidades para se conhecer melhor o mundo e dife-
rentes valores.

Para Nacarato (2005), o individuo ao ler, interpreta e compreende de acordo com sua historia
de vida, seus conhecimentos e suas emocdes. Abre, assim, possibilidades de alcangar novos hori-
zontes com o desenvolvimento de aptidées para a sua formacgéo critica e social.

A leitura de um livro possibilita que se vivenciem momentos e circunstancias que permitem
a reflexdo e a apropriagao critica de conhecimentos. Conforme poetiza Menegolla (1991, p. 100), o
livro pode ser entendido como

“um documento escrito, assinado pela mao da humanidade, que registra a vitéria do saber
sobre a calamidade da ignorancia. Ele representa o passado, o presente e a visao profética
do futuro e auxilia no entendimento do mundo, da vida e de si mesmo”.

Para Gongalves (2003), as criangas e jovens aprendem nas suas relagdes sociais e em con-
textos muito diversificados, mas é especialmente por meio do livro que aprendem a sistematizar as
informacdes interiorizando seus direitos e deveres de cidadaos e, por tanto, promovendo a sua auto-
nomia. E importante que a leitura seja estimulada em especial na escola, que representa o primeiro
momento e espaco na agao de ler.

A escola tem o compromisso de promover estratégias e condigdes para a formagao do aluno
leitor, despertando-lhe interesse, gosto, habilidade e competéncia para a leitura. Conforme Smole
et. al. (2001, p. 69):

“Entre as diversas metas a serem perseguidas pela escola fundamental, deve merecer aten-
¢ao especial que os alunos aprendam progressivamente a utilizar a leitura para buscar in-
formagéao e para aprender, podendo exprimir sua opinido propria sobre o que leram. [...] é
preciso que os alunos possam ler textos adequados para sua idade de maneira autbnoma e
aprender sobre diferentes areas de conhecimento através da leitura.”.
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A leitura deve ser incentivada por professores de todas as disciplinas, inclusive o de Mate-
matica, que, tradicionalmente, é considerado como professor de calculos, com pouca intimidade
na pratica de ler e escrever. Como destaca Guedes (2006), “ler e escrever sao tarefas de escola,
questdes para todas as areas, uma vez que sao habilidades indispensaveis para a formacao de um
estudante”.

Mas, para que o professor de Matematica desperte em seu aluno o gosto pela leitura € ne-
cessario que ele proprio tenha esse habito, dando destaque em sua pratica. Desenvolvendo seus
conhecimentos, o professor adquire uma bagagem cultural para melhor contextualizar os conteudos
matematicos, realizar relagdes interdisciplinares e utilizar com mais segurangca metodologias diver-
sificadas nas aulas.

Carneiro (2007) apontam que a integragao entre a Matematica e os literarios oportuniza mu-
dancgas na dinamica da sala de aula, constituindo-se em um caminho para romper com a rigidez
dos conteudos matematicos e tornar o processo de aprendizagem mais interativo e motivador, além
de contribuir de forma significativa para a aquisicao de conceitos matematicos, para a formacgao de
bons leitores e para o desenvolvimento da escrita.

Através da conexao entre literatura e matematica, o professor pode criar situagcdes na sala
de aula que encorajem os alunos a compreenderem e se familiarizarem mais com a linguagem ma-
tematica, estabelecendo ligagbes cognitivas entre a linguagem materna, conceitos da vida real e a
linguagem formal (SMOLE et al.,1996).

Conforme argumenta Pacheco (2010), a literatura é uma ferramenta valida para promover
guestionamentos, analises e discussdes acerca de fatos historicos relativos a matematica. Isso
porque, tanto os relatos historiograficos, como as narrativas ficcionais, mostram-se como objetos de
analises possiveis de serem investigados no &mbito da disciplina de Histéria da Matematica.

Ele também destaca que atividades relacionadas as obras literarias, em um contexto ficcio-
nal, sao validas e produtivas, pois o pressuposto para o estudo da Historia da Matematica é a leitu-
ra, designadamente, sobre questdes histdricas. Por isso, € um erro o professor acreditar que pode
passar pela histéria da matematica mantendo os habitos de leitura (PACHECO, 2011).

Faz-se necessario, assim, que o professor em todos os niveis de ensino busque leituras di-
versificadas para conhecer com mais profundidade as circunstancias histéricas ligadas a disciplina
de Matematica e, com isso, possa fortalecer sua pratica. Pois, como diz Lorenzato (2008), ninguém
consegue ensinar o que nio sabe.

A IMPORTANCIA DA LEITURA EM RELAGAO A HISTORIA DA MATEMATICA

A Histéria da Matematica pode ser um potente auxiliar no processo de leitura e escrita, com
a finalidade de manifestar de forma especial as ideias matematicas e a resolugao de problemas.

Mendes (2001) afirma que o conhecimento provém de diferentes grupos socioculturais que se
organizaram e se desenvolveram intelectualmente de acordo com suas necessidades, interesses e
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condicdes de sobrevivéncia, levados pela mobilidade caracteristica da sociedade humana e que a
informacéo histérica pode contribuir para disseminar esse conhecimento. A Histéria da Matematica
€ de suma importancia na formag¢ao do aluno. Ela proporciona ao estudante uma construcao de
poder contextualizar o saber.

Para Valdés (2002), se estabelecermos um lago entre o aluno, a época e o0 personagem
relacionado com os conceitos estudados, se conhecerem as motivagoes e duvidas que tiveram os
sabios da época, entdo ele podera compreender como foi descoberto e justificado um problema,
um corpo de conceitos, etc.

Essa visao da Matematica faz com que ela seja vista pelo estudante como um saber signifi-
cativo, que foi e é construido pelo homem para responder suas duvidas na leitura do mundo, permi-
tindo ao aluno apropriar-se desse saber, 0 que Ihe propiciara uma melhor leitura do contexto global.

Segundo Ozamiz (1993) a histéria da Matematica, como recurso didatico, visa atingir os se-
guintes objetivos: mostrar que o processo do descobrimento matematico é algo vivo e em desenvol-
vimento; aceitar o significado dos objetos matematicos em seu triplo significado: institucional, pes-
soal e temporal; estabelecer distingdes entre uma prova, uma argumentagcado e uma demonstragao
dos conceitos matematicos, bem como saber dosa-las de maneira equilibrada no curriculo escolar;
e destacar a importancia da aplicagcao de “provas” para os alunos, porém provas que contribuam ao
conhecimento e ndo somente para testar “decorebas”.

Klein apud Tahan (1984) afirma que: O professor que ensina a Matematica desligada de sua
parte histérica comete verdadeiro atentado contra a ciéncia e contra a cultura em geral. E nesse
sentido que tem crescido cada vez mais o interesse pela Histéria da Matematica em relagao ao en-
sino, ndo somente como uma ferramenta didatica, mas também como campo de investigacgéo.

Certo conhecimento de Histéria da Matematica deveria ser parte indispensavel do conheci-
mento de qualquer matematico em geral e do professor de todos os niveis. Isso, ndo somente com
a intengao de utiliza-la como um instrumento em seu ensino, mas principalmente porque a historia
pode proporcionar uma visdo verdadeiramente humana da matematica, o que é dificil de imaginar,
pois a imagem que os alunos possuem dessa disciplina esta totalmente desvinculada da realidade.

Além de permitir um trabalho mais pertinente faz com que o educando descubra as dificulda-
des do passado, bem como encontrar solugdes para problemas abertos junto com suas motivagoes
e precedentes histéricos e ainda enxergar os problemas do passado comprovando os caminhos
da invengao, com a percepgao. Valdés (2002) nos chama a atengao para: o valor do conhecimento
histérico ndo consiste em ter uma bateria de histérias e anedotas curiosas para entreter os alunos, a
histéria pode e deve ser utilizada, para entender e fazer compreender uma ideia mais dificil e com-
plexa de modo mais adequado.

Para Nobre (1999) a utilizagado da Historia da Matematica no contexto didatico néo deve se
restringir a sua utilizagdo como elemento de motivagdo ao desenvolvimento do conteudo, pois sua
amplitude extrapola o campo da motivagao. Baseados nesses principios justificaram a utilizagao da
Historia como um recurso metodologico capaz de auxiliar no processo de construgdo do conheci-
mento.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A histéria da matematica deve ser de fundamental importancia para a pratica do professor,
pois deve-se reconhecer a necessidade de uma mudanga curricular que sirva para desenvolver e
integrar diversos tipos de raciocinios que contribuam para desenvolver estratégias diferentes ou
selecionar as mais adequadas. Além do mais, se faz necessaria agdes de incentivo para que esse
profissional encare a biblioteca como um espaco de cruzamentos curriculares e de formagéao pro-
fissional.

Espera-se que na formagao da Licenciatura em Matematica, a leitura seja incentivada por
todos os docentes formadores, auxiliando no desenvolvimento do habito de ler dos futuros profes-
sores de Matematica de todos os niveis de escolarizagao. Pode-se ressaltar que o principal respon-
savel pela formacgao profissional do professor € ele préprio. Por isso, € importante que o professor
tome consciéncia de que ler € uma das mais significativas formas de desenvolvimento pessoal e
profissional, imprescindivel para a melhoria da qualidade de ensino no pais.
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RESUMO

Esse artigo procura abordar reflexdes a respeito das brincadeiras, o lazer e as habilidades exploradas
nas Escolas de Educacéo Infantil. Para elaboragao do artigo foi utilizada a metodologia baseada em
pesquisa bibliografica, com a corroboragéo de autores que denotam a respeito do tema em questéo.
Os conteudos das salas de aulas de Educagéao Infantil devem ter relevancia social, sendo adaptados
de acordo com as caracteristicas sociocognitivas dos bebés e das criangas. A variedade e vivéncia
das diversas atividades de brincar, recrear e praticar esportes € fundamental para implementa-las
continuamente, seja em sala de aula ou por meio de projetos ludico-pedagdgicos, na Educagéo Infantil.

PALAVRAS-CHAVE: Conhecimentos; Espontaneidade; Esportes.

INTRODUCAO

O brincar faz parte da esséncia de cada um, contribui no desenvolvimento social , cultural das
pessoas, favorece aprendizado, tornado apto a viver na sociedade sem agressao a sua existéncia,
por meio, do simbolismo realiza agdes e intervengdes no mundo, desenvolvimento a imaginagéo, a
confianga, o controle, a criatividade, a cidadania, suas frustragdes, a cooperacao e o relacionamen-
to interpessoal, a brincadeira é a porta de entrada para um outro mundo, possibilita a exploracéo
e reflexdo da realidade e da cultura que se esta inserido, sem perceber a interferéncia nas regras
sociais acontecem de forma prazerosa.

A brincadeira estimula o intelecto, confronta o emocional, desestabiliza a convivéncia indivi-
dual, oportunizando um desenvolvimento do cérebro, social e cultural, assim, expde seus conheci-
mentos e expectativas do mundo, uma maneira satisfatéria de envolver as exigéncias sociais a vida
cotidiana de cada um, para que elabore sua autonomia de agao de forma a organizar emogoes, con-
solidando valores e virtudes, pois ajuda a controlar a impulsividade, promove a reflexao, estimulan-
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do o planejamento de estratégias, o que desenvolve conexdes cerebrais, atuando diretamente nas
emocoes da pessoa, para brincar é preciso companhia, estar com o outro nos espacos coletivos,
dividir objetos , se colocar no lugar do outro, ensinar e aprender o que é proposto, essa interagao
traz beneficios sociais.

A possibilidade de brincar de forma intencional, livre e exploratéria proporciona a crianga uma
aprendizagem ativa por meio da qual as muitas ser capaz de compreender e resolver problemas
serao encontradas, tais como (MOYLES, 2002, p.76):

- A oportunidade de identificar, compreender, reconhecer e entender as propriedades dos
materiais;

- Descobrir e distinguir elementos e caracteristicas semelhantes e diferentes, e combinar,
separar e classificar;

- Discutir com o grupo de pares e as suas exploragcdes e aprender com e a partir de outras
criancas e adultos; - Usar e descrever as coisas de diferentes maneiras;

- Representar as coisas em diferentes forma e estruturas e observar e antecipar transforma-
cdes e mudancas;

- Arranjar e rearranjar materiais dentro de um espago dado e experienciar ordem e sequéncia;
- Aprender sobre as proprias capacidades, preferéncias e desagrados;
- Aprender a lidar com a frustragao e aprender relagdes simples de causa e efeito; -

Aprender que é necessario tempo para realizar e completar uma tarefa ou chegar a um re-
sultado desejado

Desta forma, o brincar, o ludico esta intrinseco na vida das pessoas que precisam dessas
experiéncias prazerosas, a fim e unir o brincar, com o lazer, ambos se denominam atividades de
horas livres, momentos esperados para relaxamento, fisico e mental, sobre o lazer, pontua-se no
PCN, (1998, p.117):

O lazer é de suma importancia na estruturacao das identidades, individuais e coletiva, por-
tanto, ja que o ludico €& parte do lazer, logo auxilia também nessa construgdo. No processo
de estruturagao das identidades — individuais e coletivas — o lazer aparece, para os ado-
lescentes e jovens, como um espaco particularmente importante. Por ser menos disciplinado
que a familia, a escola e o trabalho, o lazer propicia o desenvolvimento de relacbes de so-
ciabilidade e de experimentacgéo, fundamentais para esse processo. O lazer permite também
que os adolescentes e jovens expressem seus desejos e aspiracdes e projetem outros mo-
dos de vida. Por todos esses aspectos, o lazer se evidencia como uma das dimensdes mais
significativas da vivéncia juvenil. Partindo do pressuposto de que o lazer é parte fundamental
na construgéo da identidade na fase juvenil, decidimos usa-lo como fator positivo no auxilio
ao aprendizado, pois assim como é fundamental nesse processo, porém invisivel aos olhos
do jovem ou adolescente, é também no processo da educagao, ou seja, o individuo aprende
de forma prazerosa, pois o ludico lhe proporciona esse prazer.

O lazer também é considerado como desenvolvimento da personalidade, portanto, é de gran-
de importancia na vida social, econdmica, politica e cultural de toda sociedade (FERRARI, 2002).
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O PROFESSOR, O JOGO E O BRINCAR

Alguns autores tém uma definigao sobre o jogo e a educagéo a partir de seu tempo histérico.

Huizinga (1993), um importante filésofo afirma que o jogo era uma atividade ou ocupacé&o vo-
luntaria exercida dentro de certos e determinados limites de tempo e espago, segundo regras livre-
mente consentidas, mas, absolutamente obrigatérias dentro de um fim em si mesmo, acompanhado
de um sentimento de tensdo e alegria e de uma consciéncia de ser diferente da vida cotidiana.

Um dos tedricos que ilustra a importancia do ludico na educacao foi Célestin Freinet (In:
Elias, 2000), que acredita em uma escola ativa, propiciando o desenvolvimento dos interesses e na
formacao social da mente. Ele acredita que o jogo € umas atividades educativas, que estava ligada
ao trabalho-jogo. Assim a crianga dedica-se ao trabalho como sendo um jogo que dava prazer e
satisfacdo. Sua pedagogia incentiva as aulas fora do ambiente escolar, o trabalho coletivo e o co-
munitario.

Pestalozzi (In: Almeida, 1998) foi um dos precursores do construtivismo, conservando em
sua metodologia algumas caracteristicas: o ensino pela experimentagéo, o incentivo ao didlogo, o
ideal da educacao, fazendo desabrochar o ser como um todo, em suas plenas potencialidades e,
principalmente, colocando o aluno como centro da acao, ao dizer:

"o circulo do saber, pelo qual o homem se torna feliz em sua condigao, é pequeno. E esse
circulo comega bem proximo dele, em torno de seu ser, das suas relagcdes mais intimas".

A pedagogia de Froebel (2001) caracteriza-se por ser uma educacgao esférica. Os conheci-
mentos do homem s&o passados para as geragdes mais novas. Cada um exercia sua agao por ini-
ciativa propria ou por influéncia de alguém. Os alunos aprendem em contato com o real, interagindo
com os objetos e tomam consciéncia deles, assim como a influéncia exercida em suas vidas.

Froebel (In: Almeida, 1998) afirma que a escola deveria considerar a crianga como agente
criador e despertar, mediante estimulos, as suas faculdades proprias para a criagdo. Segundo o
pensador, a melhor forma de conduzir a crianca a atividade, a autoexpressao e a socializagao seria
através dos jogos.

Dewey (In: Almeida, 1998) afirma que o jogo fazia parte do ambiente natural, ao passo que
as referéncias abstratas e remotas ndo correspondem ao interesse da crianga. Em suas palavras:
somente no ambiente natural da crianga pode haver um desenvolvimento seguro.

Wallon (In: Galvao, 2002) acredita que a educacao deve atender a formagéao do individuo e a
da sociedade através da integracéo entre o individuo e o outro pelo seu social e individual. O cara-
ter emocional se desenvolve nos jogos. Seus aspectos relativos a socializagado. O jogo para Wallon
propicia a relagdo com o outro através das descobertas.

Freud (In: Almeida, 1998) acredita que a atividade ludica pertence a infancia. Afirma também
que o jogo desenvolvido pela crianga faz com que esta crie 0 seu mundo, reordenava suas ideias
e a percepcgao da realidade.

29



Revista Gestéo & Educagdo - Margo 2023 Margo 2023

De acordo com Brougére e Henriot, 0 jogo poderia ser divido em trés partes:

1. O resultado de um sistema linguistico que funciona dentro de um contexto social
2. Um sistema de regras

3. um objeto

Cada jogo possui uma linguagem inserida dentro de um contexto social. Esta linguagem fun-
ciona como forma de expresséo, respeitando as regras de construgdo. A nogao de jogo deve ser
utilizada no cotidiano. O essencial é respeitar o uso cotidiano e social da linguagem, pressupondo
interpretagcdes e projeg¢des sociais.

Todo grupo social deveria compreender, falar e pensar da mesma forma. Ao considerar o
jogo dentro de um contexto social significava o levantamento de hipoteses, a aplicagao de experién-
cias ou categorias desenvolvidas pela sociedade dentro de sua cultura.

De acordo com o fato social, 0 jogo assume o sentido que sociedade Ihe atribui. Dependendo
do lugar o jogo possui significacdes distintas. Se o arco e flecha hoje aparecem como brinquedos,
mas para as culturas indigenas representa os instrumentos de caga e pesca. Em tempos passados,
0 jogo é considerado inutil. Nos tempos do Romantismo o jogo € utilizado para educar as criangas.

Qualquer jogo determina a sua regra de acordo com a modalidade que pertence. As regras
do jogo proporcionam uma situagao ludica, ou seja, quando se joga, executa as regras de determi-
nado jogo e ao mesmo tempo desenvolve uma atividade ludica.

Os jogos podem ser feitos de diversos materiais para diferencia-los. Como por exemplo, o
xadrez que pode ser de papelao, madeira, plastico, pedra ou metais. Outro exemplo € o pido que
poderia ser feito de madeira, casca de fruta ou plastico, representando a brincadeira de rodar o pido.

Os trés aspectos permitem a compreenséao do jogo, através dos significados que cada cultura
desenvolve e de suas regras e objetos que possuem.

Ao propor uma atividade, o professor deve ter em mente os objetivos que pretende atingir.
Convém ressaltar que o jogo como tal, segundo Leite (1990); Freire & Oliveira (2004), envolve a
submissao a regras organizativas préprias e os objetivos de competigao.

Criangas somente aprendem quando existe um programa elaborado com metas e objetivos
a serem alcangados a curto e longo prazo, com atividades apropriadas a seu desenvolvi-
mento, com estratégias voltadas para maximizar as oportunidades de praticas e com um
sistema avaliativo de acordo com os objetivos inicialmente propostos (VALENTINI; TOIGO,
2006, p. 15)
Nao se pode perder de vista que “o professor deve aprofundar no desenvolvimento de seu
trabalho, formando por meio das aulas, atitudes de respeito mutuo, dignidade, solidariedade, afetivi-

dade e coletividade” (GUIMARAES et al 2001, p.3).
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Resgata-se um importante pensamento:

A observagao e a vivéncia dentro de uma educacgao que descrimina e acentua a separagao
das classes sociais e da promogao do desenvolvimento integral do educando, nos faz repen-
sar sobre o projeto de sociedade e de homem que pretendemos formar enquanto educado-
res (TOLKMITT, 1993 apud RHEINHEIMER, 2005, p. 85).

O profissional tem como buscar uma interagdo com o trabalho desenvolvido na escola, “[...]
colocando seu componente curricular no mesmo patamar de seriedade e compromisso com a for-
macéao do educando” (MORAES, PACHECO, EVANGELISTA, 2003, p.16).

Dai, surge a necessidade da busca de formacao adequada levando-se em consideragao
os referenciais que norteiam a pratica pedagodgica. Sabe-se que o Professor deve ser um agente
transformador e nao tradicionalista, portanto, precisa transformar o momento da aula em um espacgo
prazeroso e de qualidade.

Na medida em que a crianga entra no que ha de mais emocionante no ato de brincar com o
outro, ou consigo mesma, toma consciéncia de sua autoimagem e conhece um outro ser que nao
seja ela propria.

Ao brincar a crianca desenvolve a capacidade de simbolizar, de representar. Por meio dessa
capacidade de simbolizacao e de representacao a crianga apropria-se do mundo em que vive, com-
preende-o e participa dele.

Em grupo, as criangas aprendem a conviver e a tomar decisdes com 0s outros, analisando a
importancia da sua participacao, independente do resultado no final dos jogos.

Enquanto a crianga entra no que ha demais emocionante no ato de brincar com o outro, ou
consigo mesma, toma consciéncia de sua autoimagem e conhece um outro ser que nao seja ela
propria.

De acordo com Kishimoto (2002, p. 36):

Ao permitir a agdo intencional (afetividade), a constru¢ao de representacbes mentais (cog-
ni¢cdo), a manipulacao de objetos e o desempenho de a¢des sensoério-motoras (fisico) e as
trocas nas interagdes (social), o jogo contempla varias formas de representagéo da crianca
ou suas multiplas inteligéncias contribuindo para a aprendizagem e o desenvolvimento in-
fantil. Quando as situagdes ludicas sao intencionalmente criadas pelo adulto com vistas a
estimular certos tipos de aprendizagem, surge a dimens&o educativa. Desde que mantidas
as condigdes para expressao do jogo, ou seja, a acdo intencional da crianga para o brincar,
0 educador esta potencializando as situacbes de aprendizagem.

O jogo é uma atividade mais estruturada e constituida por um principio de regras mais diretas,
ja a brincadeira tem uma associagao mais caracteristica com o universo infantil, significa divertimen-
to, entretenimento, passatempo, mas nao necessariamente brincar por brincar, pedagogicamente
falando sempre é possivel tornar o brincar em uma situacédo de aprendizagem.

OS PARADIGMAS ENTRE JOGO E EDUCAGCAO

Antes da revolugcao romantica, trés concepgdes fazem a relagcédo do jogo infantil com a edu-
cacao:
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1. recreacgao;
2. uso do jogo para favorecer o ensino de conteudos e

3. diagndstico da personalidade infantil e recurso para ajustar o ensino as necessidades in-
fantis.

Desde a antiguidade greco-romana o jogo € visto como relaxamento necessario a atividades
que exigem esforgo fisico, intelectual e escolar (Aristoteles, Tomas de Aquino, Séneca, Sécrates).
Por longo tempo, o jogo infantil fica limitado a recreagao.

Os psicologos freudianos acreditam que a brincadeira infantil pode ser usada para a edu-
cacao da crianga e para perceber seus comportamentos. Melanie Klein usa a brincadeira em seu
diagnostico para detectar os problemas que as criangas apresentam.

Além das teorias de Piaget e Vygotsky, cresce a influéncia do psicélogo americano Bruner.
Com a fundagao do Centro de Estudos Cognitivos da Universidade de Harvard, em 1960, em parce-
ria com o linguista Miller. Bruner inicia a sua gestagao de sua teria sobre os jogos. Enquanto Bruner
pesquisa 0s processos cognitivos e a educagao, Miller estudam a linguagem. Bruner pesquisa o
jogo adotando a mesma identificagao da estrutura do jogo a da linguagem.

Chomsky traz a concepgéao do carater criativo da linguagem através do conhecimento das
regras que a linguagem possui, permitindo com isso infinitas constru¢oes de frases. A compreensao
das regras gera as sentengas e é possivel a criagdo de novas sentengas a partir de outras regras
que era a chave para a compreensao da linguagem e de suas teorias sobre as brincadeiras infantis.

Para Bruner (1978, 1986, 1983, 1976), as brincadeiras infantis estimulam a criatividade, nao
no sentido romantico, mas na acepgao de Chomsky, de conduzir a descoberta das regras e colabo-
rar com a aquisigao da linguagem. Era através da agdo comunicativa que se desenrola nas brinca-
deiras entre a mae e filhos, que dava significado aos gestos e que permite que a crianga decodifique
contextos e aprende a falar. Ao descobrir as regras as criangas aprendem ao mesmo tempo a falar,
a iniciar a brincadeira e altera-la. A aprendizagem da lingua materna era mais rapida de ser apren-
dida quando inserida nas atividades ludicas. Quando a mae interagia com a crianga criava um es-
guema de interagdo para comunicar-se e estabelecia com a crianga uma realidade compartilhada.

A brincadeira da crianga aparece como processo relacionado aos comportamentos naturais
e sociais de acordo com os paradigmas que sao construidos. Na psicologia os tedricos que abor-
dam o jogo infantil tentam criar conceitos a partir da observagéo da conduta infantil.

Brougére mostra que as metaforas do jogo aparecem em todos as areas. Para outros autores
0 jogo € livre, sem constrangimentos, se opde a norma, a toda regra fixa.

Jean Cazeneuve em seu livro “La vie dans la société moderne”, afirma que o jogo era visto
como simbolo de nossa autonomia. Gofmann em seu livro “Manicémios, prisdes e conventos (1961),
mostra que algumas instituicdes controlam o cotidiano infantil, impedindo a agao livre da crianga e
sua autonomia”.

Mead (1972) identifica o jogo como sendo uma estrutura heuristica nos jogos coletivos como
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o futebol que apresentam analogias com as relagdes que se estabelecem entre os individuos e a
sociedade. O jogo fornece um modelo simplificado para compreender essa interdependéncia.

Com Henriot comega a surgir tragos centrais do jogo, uma espécie de definicio stricto senso.
Para o autor ndo se pode chegar ao jogo, sem que houvesse uma conduta (subjetiva, intencional)
e uma situagao (objetiva, constatavel). Para que o jogo existisse era preciso que o sujeito tenha a
consciéncia de que estava jogando e que manifestasse uma conduta compativel com a situagao.
Qualquer tipo de conduta pode ser jogo, se a intengao do jogador estivesse presente.

CONSIDERAGOES FINAIS

Cabe ao educador observar a brincadeira e as interagdes entre as criangas durante o seu de-
senvolvimento, pois assim pode perceber o nivel de realizacdo em que elas se encontram, suas pos-
sibilidades de interagado e suas habilidades para se conduzirem de acordo com as regras do jogo.

Compreendendo e conhecendo a evolucao das criangas, o educador pensara no tipo de
atividade que ira propor com clareza de intengao, definido como ela sera realizada, prevendo a
ocupagao do espacgo e o limite do tempo para permitir a realizagédo dos movimentos infantis em sua
totalidade.

Cabe ao professor organizar situagdées para que as brincadeiras ocorram de maneira diver-
sificada para propiciar as criangas a possibilidade de escolherem os temas, papéis, objetos e com-
panheiros com quem brincar. E através dos jogos de regras e de construgao as criangas poderao
elaborar de forma pessoal e independente de suas emogdes, sentimentos, conhecimentos e regras
sociais.

Portanto o papel do educador da infancia, nos jogos, além de mediar as relagdes, é o de
provocar. Provocar a crianga em todos os sentidos, fazendo com que elas se sintam instigadas a
procurar, a imaginar, a se interessar, a questionar novas possibilidades e principalmente a encon-
trar diversas respostas para o mesmo problema. Assim tomando estas criangas em individuos bem
formados e, acima de tudo, dispostos a buscar sempre o novo, caracteristica que os torna mais
investigadores, mais questionadores.

E importante que o professor de Educacao Infantil tenha consciéncia do uso de materiais
ludicos, como recursos pedagogicos, para uma intervencao educativa, porque ha maiores possibili-
dades de desenvolvimento psicomotor, cognitivo e emocional da crianga.

Ao planejar suas atividades, o professor deve observar fatores como os ja citados. Dar maior
énfase ao ludico para liberar tensdes, buscando nele fonte de prazer, alegria, descontracao e parti-
cipagao para o desenvolvimento integral do aluno, dentro do processo educacional, alcangando os
objetivos de um programa moderno de Educacgao Infantil.

O jogo é um excelente instrumento para motivar as criangas a usarem a sua inteligéncia para
superar os obstaculos cognitivos e emocionais. O jogo propicia também um momento livre, no qual
as criangas desenvolvem a sua criatividade e a sua imaginagao.
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Pelo jogo as criangas exploram os objetos que as cercam, melhoram sua agilidade fisica,
experimentam seus sentidos e desenvolvem o seu pensamento.

Ao brincar a crianga descobre e compartilha novas experiéncias no convivio com outras
criangas. Correndo, pulando, participando, sozinha, aos pares ou em grupo, as criangas criam e
recriam seu mundo com quem estiver ao seu alcance.

Brincar é a fonte de interacado da atividade Educativa, além de exercer o processo de desen-
volvimento e aprendizagem.

O brincar, como forma de atividade humana que tem grande predominio na infancia, encontra
assim, seu lugar no processo educativo. Sua utilizagdo promove o desenvolvimento dos processos
psiquicos, dos movimentos, acarretando o conhecimento do préprio corpo, da linguagem e da nar-
rativa e a aprendizagem de conteudos de areas especificas.
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RESUMO

A escola apresenta muitas dificuldades para a crianga autista e entre essas dificuldades estdo o
clima de aprendizagem complicado, apesar das dificuldades sociais de comunicagdo, emocionais
e académicos relativos a experiéncia escolar. Uma parte desses alunos possui bons desempenhos
escolares, especialmente em areas que sao mais baseadas na realidade dos fatos e, ainda mais
aos poucos, nas areas em que tém um interesse ou capacidade excepcionais. Este trabalho tem
como objetivo geral evidenciar a importédncia da gestdo para que ocorra a inclusédo social, além
de ter como objetivo especifico conceituar o autismo, compreender o papel da inclusdo escolar e
discutir sua importancia da gestao para que ocorra a inclusdo, sendo assim, este trabalho por meio
de uma revisao de literatura entendeu que o autismo trata-se de um disturbio de desenvolvimento,
caracterizado por alteragdes que se manifestam antes dos trés anos de idade, cujo efeito na vida
da crianga € variado e verdadeiramente determinante em dominios da evolugdo humana e que para
acontecer sua inclusdo a gestado escolar € uma pega-chave na promogao da inclusdo de alunos
com autismo, devendo estar comprometida em criar um ambiente educacional inclusivo e acolhedor
para todos os alunos.

PALAVRAS-CHAVE: Gestao; Inclusao; Autismo.

INTRODUCAO

Proposta pela Declaragao dos Direitos da Crianga, a educagao € uma regra que deve capaci-
tar os sujeitos para criarem a sua cultura geral e capacita-los para, em condigdes de possibilidades
equivalente, fomentar as suas aptiddes, a sua capacidade de exercer 0 juizo e seu senso de obriga-
¢do moral e social, e se tornar um cidad&o valioso. E, portanto, um direito fundamental da crianca
partilhar de uma educacao que, além de envolvé-la, Ihe dé oportunidades de cooperacdo com o
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meio em que esta inserida e de desenvolvimento de suas préprias habilidades.

A educacdo € uma parte genuina da experiéncia de ser comparavel a sociedade, de modo
que n&o pode ser considerada sem conexao social. Assim, ao se atentar para tais regras, compre-
ende-se a necessidade de incorporar sujeitos que porventura se encontrem nas margens desse
ciclo, seja por auséncia de condigdes materiais ou geograficas, seja por morbidades explicitas como
deficiéncia fisicas e intelectuais.

Para compreender o curso da inclusdo escolar, primeiro € importante perceber a situagao
educacional da maneira como ela se apresenta em nossa circunstancia. No Brasil e em grande par-
te do mundo, o ambiente de destaque é a escola: uma fundacéao, publica ou privada, que pretende
preparar disciplinas para o universo do trabalho e da pratica social. Esta formagao padronizada é
proposto, posteriormente, ndo apenas como resposta para garantir o direito essencial e protegido a
educacao de forma ordenada e homogénea, mas também para preparar sujeitos que atendam aos
interesses politicos e financeiros do Estado, ou seja, a escola assume um papel que nao inclui a
reproducao restritiva da substancia formal, mas adicionalmente a reproducao das relagdes sociais
e uteis, dando e supervisionando disciplinas dindmicas que satisfagam o modelo em curso. A me-
todologia da presente pesquisa visa a revisdo de literatura , sendo assim, este trabalho tem como
objetivo geral evidenciar a importancia da gestao para que ocorra a inclusao social.

AUTISMO

O autismo trata-se de um disturbio de desenvolvimento, caracterizado por alteracées que
se manifestam antes dos trés anos de idade, cujo efeito na vida da crianca é variado e verdadeira-
mente determinante em dominios da evolugdo humana, como a polivaléncia, a correspondéncia, a
comunicagao social e a aprendizagem. A questao foi retratada pela primeira vez por um especia-
lista austriaco, residente em Baltimore, EUA, em 1943, chamado Leo Kanner, em artigo intitulado:
Disturbios Autisticos do Contato Afetivo, publicado na revista Nervous Children (1943, p. 217-250).
Conforme o publicado, Kanner (1943) retratou casos de onze criangas que tiveram um sério nivel de
isolamento social desde o inicio da vida, apesar de um anseio fanatico pela conservacgao do horario,
referindo-se a elas como autistas. A fixagao no isolamento, presente desde o inicio da vida da crian-
ca, apontava, até entdo, para um disturbio inato (LEBOYER, 2015).

Em 1944, outro médico, Hans Asperger, também austriaco, retratou casos de criangas basi-
camente iguais aos referidos por Kanner. Atualmente, o significado de autismo é creditado tanto a
Kanner quanto a Asperger. O autismo foi distinguido durante a década de 1940. Como sua determi-
nagao diagnodstica é complicada, e sob 0 argumento de que o assunto € ilimitado, novas revelagdes
surgiram, permanecendo em constante avaliagdo. (MELLO, 2011).

Conforme Ziraldo (2013), o autismo confere uma caracteristica com a qual o sujeito nasce,
retratado como um transtorno neurobioldgico, que influencia o desenvolvimento mental dos aconte-
cimentos e causa desafios nas conexdes sociais € na comunicagdo com o clima. Dessa forma, eles
precisam de ajuda para criar e derrotar seus impedimentos. Conforme Melo (2011), criangas autistas
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apresentam desajustes para acompanhar relagbes sociais com diferentes sujeitos, demoram na
fixagdo da linguagem e, quando esta desenvolve-se, possuem dificuldade em atribuir-lhe valor de
correspondéncia. Alguns estudos recentes mostraram que o autismo é muito mais comum em ho-
mens e também afeta pessoas de varias etnias ou classes sociais. Algumas metodologias tém sido
utilizadas por algumas nagdes para avaliar a frequéncia do autismo (MELLO, 2011). A gravidade do
autismo depende de determinados principios que demandam agdes que guardem as devidas orien-
tacOes para que as interagdes sociais sejam estabelecidas.

Segundo a American Psychiatric Association (2014) (APA) a gravidade do autismo se da em
trés niveis, conforme sua deficiéncia, que pode ser pensada em: leve, moderada ou severo. Nivel 1
sendo o leve, precisa de pouca ajuda, pode ter uma deficiéncia para transmitir, 0 que nao sugere co-
nexoes sociais, mas mostra dificuldade em inicia-las. Da mesma forma, apresenta problemas de as-
sociagao e organizagdo. O nivel 2 moderado apresenta transtornos acentuados da correspondéncia
social, verbal e ndo verbal, falta de linguagem, apesar das limitagdes de associag&o, conduta, pla-
nejamento e organizagdo. No nivel 3, severo, ha uma grave deficiéncia nas habilidades relacionais
verbais e nao-verbais, ndo obstante sérios impedimentos nas comunicagdes social e mentais com
propensao a separagao, mostrando também comportamento inflexivel, estrito, repetitivo e desafios
na gestao de mudancgas de rotina. Diante disso, obviamente, os Transtornos do Espectro do Autismo
se fundamentam basicamente em uma condi¢cado presente desde o nascimento, que influencia as
habilidades de socializagdo, correspondéncia e comportamento, podendo influenciar a crianga de
forma leve, moderada ou severa.

ESPECTRO AUTISTA E O AMBIENTE ESCOLAR

A escolarizagéo de individuos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) comegou com a
inclusdo da escola por meio de regulamentos e pronunciamentos, como visto atualmente, para que
todos tenham o direito de desfrutar de uma educagao de qualidade (LIMA; LAPLANE, 2016).

A maneira como a adaptacg&o do aluno com TEA acontecera no ambiente escolar ndo depen-
dera apenas da crianga, mas também do educador, que deve demonstrar aptidao, responsabilidade,
certeza e capacidade de gerenciar as varias maneiras de ver 0 universo das criangas, tendo uma
visdo agucada para os deficientes (OLIVEIRA, 2016).

Como denota a autora, diante da constatagdo da deficiéncia, o professor pode programar
uma atividade que atenda a crianga e suas especificidades para atender a proposta educacional.
As solugdes para estas necessidades devem ser previstas e sustentadas pelo empreendimento
educativo da escola, ndo através de um novo e individual plano pedagogico, mas sim ajustando a
proposta ordinaria, procurando garantir que as criangas deficientes participem da programacao da
forma mais ideal, levando em conta as especificidades que cada um deles pode esperar em sua
singularidade (OLIVEIRA, 2016).

Conforme Costa (2016), o professor tem um teste extraordinario que conquista as praticas
subjacentes e habilidades sécio mentais nas quais o aluno necessita de auxilio.

38



Revista Gestdo & Educagdo - Margo 2023 Margo 2023

Nos exames de Camargo e Bosa (2009), pode-se apreender a importancia do apoio de crian-
¢as com autismo em ambientes sociais na comunicagéo com diferentes criangas do mesmo grupo
de idade. Este € um método para ampliar suas capacidades intuitivas, pois viver respectivamente
oferece modelos de colaboracio e chances de encontrar diferentes circunstancias. Nesse sentido, a
escola € o ambiente privilegiado para promover espagos de aprendizagem e convivéncia para todas
as criangas.

A cooperacgao com diferentes criangas do mesmo grupo etario proporciona ambientes sociais
que permitem encontros que levam a troca de pensamentos, trabalhos e ao compartilhamento de
exercicios que exigem troca relacional e conversagao para 0 compromisso, pois problemas subje-
tivos séo vistos vendo alguém e correspondéncia, em da forma tipica com os individuos, desde o
inicio (CAMARGO; BOSA, 2009).

As oportunidades para o autista compreender o seu potencial educativo dependem, no en-
tanto, da penetrabilidade da escola para esta informagao ndo concebida, ndo controlada institucio-
nalmente, tendo a opgéo de convidar novas informagdes, ponderando a variedade digressiva e a
variedade dos lagos sociais em que os alunos estdo inseridos, 0 que pode sustentar uma regra de
desenvolvimento da missao educacional (COSTA, 2016)

De acordo com Bialer (2014) Donna Williams, um individuo autista introvertido quebra a viséo
de mundo de que individuos autistas nao tém a menor ideia de como se conectar uns com os outros
em qualquer clima. Cada individuo a sua maneira particular, sendo leve, constante, viavel, tranquilo,
seguro e despretensioso, entra no reservado circulo de seguranga dos autistas, envolvendo Williams
por exemplo, que inicia um parentesco por meio da jungao de itens que acabam se destacando de-
finitivamente. Nessa linha, ela passa a certeza para o individuo se aproximar e simultaneamente
ganha a certeza do individuo ter a opgéo de se aproximar.

A inclusado de autistas em classes regulares, de qualquer modo, traz dificuldades especificas,
pois grande parte deles tem dificuldade de controlar o préprio corpo, o que se manifesta em modos
improprios e peculiares de se comportar a despeito de sua vontade e em perturbacdes interminaveis
(BIALER, 2015)

A questao do poder do proficiente na educacgao é significativamente marcante na escrita dos
autistas que nao falam, havendo uma notavel disparidade entre o que esses autistas comunicavam
e o aprimoramento de sua verdadeira capacidade fora do ambiente escolar, no exame com sua no-
meacao em vez de deficiéncia mental na escola (LIMA, 2016)

Apo6s uma série de encontros escolares com pouco éxito, enfrentando a obstrucao escolar do
grupo educacional e da organizagao, Carly, uma autista n&o-verbal, manteve contato com a escola
normal da qual ela queria fazer parte, entendendo que as marcas estavam mantendo individuos
autistas sejam inseridos no sistema educacional e solicitem a opgéo de ter suas disparidades con-
sideradas. Ela enfatizou ter a capacidade mental de ir as aulas normais e a prontidao para revisar
e adquirir informacgdes, apesar de seus problemas e dificuldades. Ela declarou considerar que a
capacidade da escola é definitivamente mostrar jovens como ela, que tém vontade e capacidade de
aprender novas informacdes (BIALER, 2015).
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Em alguns casos relatados por Bialer a luz dos livros explorados, pode-se muito bem cons-
tatar que a grande maioria dos alunos era chamada de impedida intelectualmente e nao conseguia
comunicar seus pensamentos da maneira que gostaria, seja a luz de pelo fato de serem atormenta-
dos sofrendo bullying ou por serem autistas ndo-verbais, 0 que nos dois casos tornava suas vidas
problematicas, ja que suas realizagdes mais notaveis eram estar dentro de uma sala de estudos
de ensino regular, e também era uma de suas miséria mais proeminente por ser tratada de forma
inconsistente dentro daquele clima (BIALER, 2015).

A metodologia das escolas especiais em fazer com que os alunos frequentem as escolas
regulares, ja que ndo podem cumprir o sistema de ensino desses alunos, € um teste que as escolas
normais também enfrentam, retomando os caminhos e aprimorando a visdo dos alunos e professo-
res junto com a inclusdo pedagdgica, melhorando o fazer pedagogico (COSTA, 2016, p.16).

Sons ruidosos, abruptos, controlaveis ou incontrolaveis fazem com que individuos autistas o
vejam de forma Unica em contraste com individuos que n&o tém autismo, por exemplo, a borracha
na lousa, o giz ao escrever, festas, os baldes inflaveis quando eles explosao, fazem com que a parte
sensorial do autistas seja modificada, o que o deixa confuso, amedrontado, arrepiado e acaba propi-
ciando algumas emergéncias ou produzindo transtornos tangiveis. No entanto, eles ndo sdo apenas
um problema para individuos autistas ja que metade ou mais individuos tém algum efeito colateral
tangivel, seja leve ou severo. (LIMA, 2016))

Consequentemente, a sua audicao torna-se extremamente delicada, por exemplo quando
presta atengdo a uma musica ou quando opta por ver um programa de televisdo num momento de
relaxamento. Apesar da forma como os jovens ja se inclinam para diferentes formas de lazer, por
exemplo, assistir séries, narrativas, jogos e explorar sozinhos o celular, no qual podem se divertir
de qualquer lugar de suas casas. Ao observar a midia, foi possivel perceber que de varias formas
0 acesso a séries, filmes e historias é obtido, e o tema Transtorno do Espectro Autista (TEA) esta
sendo cada vez mais abordado nas midias sociais.

IMPORTANCIA DA GESTAO PARA A INCLUSAO DE ALUNOS COM AUTISMO

A inclusao é um tema que tem gerado muitos debates e reflexdes em nossa sociedade, espe-
cialmente no contexto educacional. A incluséo se refere a promogao de uma educagao de qualidade
para todos os alunos, independentemente de suas diferengas e necessidades especificas.

Nesse sentido, a inclusdo envolve a garantia de igualdade de oportunidades, o respeito as
diferengas, a promog¢ao da convivéncia saudavel e 0 acesso aos recursos necessarios para que to-
dos os alunos possam desenvolver seu potencial maximo. No entanto, a inclusdo também enfrenta
desafios e barreiras, como preconceitos, discriminacdes, falta de preparo dos profissionais, infraes-
trutura inadequada, entre outros. Por isso, € importante continuar debatendo e buscando solugdes
para promover uma educacgao inclusiva e de qualidade para todos os alunos. (OLIVEIRA, 2016).

A partir da Resolugao n. 02/2001, que estabeleceu as Diretrizes Nacionais para a Educacgao
Especial na Educacao Basica, houve um avango na perspectiva de universalizagao e atencgao a di-
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versidade na educacao brasileira. Essa resolugao recomenda que os sistemas de ensino matriculem
todos os alunos, cabendo as escolas se organizarem para atender as necessidades educacionais
especiais dos estudantes, garantindo as condi¢gdes necessarias para uma educagao de qualidade
para todos.

No entanto, € importante lembrar que a inclusdo nao se refere apenas a criangas com ne-
cessidades educacionais especiais, mas também a sujeitos "tipicos" com diferentes caracteristicas
e que vém de contextos familiares distintos, os quais enfrentam situacdes de vulnerabilidade e risco
social.

E importante destacar que n&o existe uma definigéo Unica para o conceito de inclus3o, visto
que diversas pessoas o utilizam para reivindicar seus direitos em diferentes contextos. A inclusao
€ abordada em varios campos, como social, digital, cultural, econémico, escolar e desinstituciona-
lizacdo. No entanto, pode-se afirmar que a inclusdo busca atender as necessidades de todos os
cidadaos, desde as maiorias até as minorias, dos privilegiados aos marginalizados. (SANTAROSA;
CONFORTO, 2015)

Neste sentido, para garantir uma educagéo de qualidade para todos, especialmente em um
contexto de diversidade e vulnerabilidade social, é necessario adotar uma abordagem de gestao
que priorize a inclusdo e seja capaz de transformar o sistema educacional e suas politicas. Uma
gestéo eficaz pode mobilizar recursos e pessoas para implementar praticas pedagdgicas e estraté-
gias de inclusdo, promovendo uma educagao que respeite as diferengas e assegure a igualdade de
oportunidades para todos os estudantes. A gestéo, portanto, € um elemento fundamental na cons-
trucdo de uma educacao inclusiva e de qualidade. (OLIVEIRA, 2016).

A gestao escolar tem um papel fundamental na promogéo da inclusdo de alunos com autis-
mo. A inclusdo desses alunos é um desafio que envolve toda a comunidade escolar e exige uma
postura comprometida, atenta e respeitosa por parte dos gestores.

A gestao escolar é responsavel por coordenar e orientar as agdes pedagodgicas, administra-
tivas e financeiras da escola, além de estabelecer politicas de inclusdo para garantir que todos os
alunos tenham acesso a uma educagao de qualidade.

No caso dos alunos com autismo, € fundamental que a gestédo escolar esteja preparada para
receber e atender esses alunos de forma inclusiva, promovendo adaptagcdes e adequacdes que
garantam a sua participagao plena nas atividades escolares. (SANTAROSA; CONFORTO, 2015)

Algumas medidas que podem ser tomadas pela gestdo escolar para promover a inclusao
de alunos com autismo incluem a formacao de professores e demais profissionais da escola para
trabalhar com esses alunos, a criagdo de um ambiente acolhedor e seguro para esses alunos, a
adaptacéao das atividades pedagogicas e do espago fisico da escola, a promogéo da interagéo social
entre os alunos, entre outras.

A primeira questao que a gestao escolar deve considerar é a formagao dos professores e
demais profissionais da escola. E necessario que esses profissionais sejam capacitados para lidar
com as especificidades dos alunos com autismo, conhecendo suas necessidades e sabendo como
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adaptar a metodologia e as estratégias de ensino para atender as suas demandas. (BENITEZ; DO-
MENICONI, 2014)

Além disso, € importante que a gestédo escolar promova agdes que visem a conscientizagéo e
sensibilizacdo de toda a comunidade escolar para a importancia da inclusdo de alunos com autismo.
Isso pode ser feito por meio de palestras, debates, encontros e outras atividades que envolvam pais,
alunos e professores.

Outra questao importante é a adaptagao do ambiente escolar para atender as necessidades
dos alunos com autismo. Isso inclui a disponibilizagdo de recursos pedagogicos especificos, como
materiais adaptados e tecnologias assistivas, bem como a adequacao do espaco fisico da escola
para garantir a acessibilidade e seguranca desses alunos. (BENITEZ; DOMENICONI, 2014)

Neste sentido a gestao escolar tem um papel fundamental na promogéo da inclusdo de alu-
nos com autismo, devendo investir na formacao dos profissionais da escola, na conscientizacao e
sensibilizacdo de toda a comunidade escolar, na adaptacido do ambiente escolar e no desenvolvi-
mento de um plano de atendimento educacional especializado que atenda as necessidades e po-
tencialidades de cada aluno.

CONSIDERAGOES FINAIS

Foi uma conquista notavel que mudou a educagcao mundial. O registro ressalta a necessida-
de de incluir os sujeitos portadores de necessidades educativas especiais. No campo educacional,
além de garantir o acesso, existem diferentes perspectivas que permeiam a presenga de pessoas
com deficiéncia na escola, incluindo acessibilidade, gestdes educacionais especificas e adaptabi-
lidade do plano educacional

O ingresso de individuos com necessidades educacionais especiais em educagéao regular e
conduzi-los como um sujeito funcional nesta excursdo é fundamental para o ciclo de inclusdo. Pois
vale ressaltar que o direito de educacgao igualitaria diz respeito a todos os cidadaos, portanto, salas
de estudo normais séo apresentadas desde a Educacao Infantil até a o Ensino Superior, em vista de
cumprir com o direito de educacao para todos.

A diretriz fundamental da inclus&o escolar € que todos os alunos devem aprender juntos, nao
importa o problema ou distingao, percebendo a variedade e compensando o carater e o progresso
do aprendizado, garantindo uma educacgao de qualidade. Além disso, sendo a Educagao infantil um
dos circulos primordiais de socializagao e informagao fora do ambito familiar, o elemento de quao
significativa € a inclusao escolar de criangas com TEA, uma vez que esta formacgao oportuniza en-
contros significativos para avangar no aprimoramento destes grupos multidisciplinares especificos
da fase da vida para capacitar uma experiéncia crescente de ensino-aprendizagem para este aluno.

A escola apresenta muitas dificuldades para a crianga autista e entre essas dificuldades estao
o clima de aprendizagem complicado, apesar das dificuldades sociais de comunicagédo, emocionais
e académicos relativos a experiéncia escolar. Uma parte desses alunos possui bons desempenhos

42



Revista Gestdo & Educagdo - Margo 2023 Margo 2023

escolares, especialmente em areas que sdo mais baseadas na realidade dos fatos e, ainda mais aos
poucos, nas areas em que tém um interesse ou capacidade excepcionais.
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RESUMO

A alfabetizacdo e o letramento sdo duas praticas importantes a serem bem desenvolvidas desde
a educacao infantil, na alfabetizacdo a criangca comeca a conhecer e memorizar as letras com o
passar dos anos o letramento ocupara a fungao social de ler e escrever, onde se insere a capacida-
de de compreensao e interpretagao. Este artigo tem como principal objetivo apresentar o conceito
de alfabetizacdo e letramento na visdo de alguns grandes contribuintes para a pedagogia, como:
Magda Soares, Paulo Freire, Emilia Ferreiro e Jean Piaget. Para isso se realizou uma vasta revisao
bibliografica sobre esses pedagogos e compreendeu-se que alfabetizagao e letramento s&o dois
ensinamentos indissociaveis, apesar distintos.

PALAVRAS-CHAVE: Alfabetizacéo; Letramento; Aprendizagem; Ensino.

INTRODUCAO

Neste artigo, pretendo discutir dois conceitos ou palavras: letramento e alfabetizagao na visao
de alguns pedagogos. Aparentemente sdo palavras de uso comum, conhecidas, talvez n&o letra-
mento, palavra mal entendida ou ndo bem compreendida no nosso vocabulario.

Os objetivos especificos constam em trabalhar o ensino jesuitico e as ideias de Magda Soa-
res, Paulo Freire, Emilia Ferreiro e Jean Piaget a respeito de alfabetizagao e letramento.

A Justificativa é que os profissionais da educagao vém a cada no se deparando com turma
com dificuldades na aprendizagem e onde muitos alunos s&o classificados erroneamente como
analfabetos, por esse motivo torna-se importante estudar os conceitos de alfabetizacao e letramento
para auxiliar na aprendizagem da crianga ao invés de rotula-la.

Antes de ir direto para as defini¢cdes faz-se interessante conhecer o significado de analfabeto,
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analfabetismo, alfabetizar, e alfabetizacdo. Analfabeto é aquele que é privado do alfabeto, aquele
que nao teve a oportunidade de conhecer o alfabeto, que nao sabe ler e escrever. O analfabetismo
€ um estado, uma condi¢cdo, um modo de proceder daquele que é analfabeto. Alfabetizar claro, o
contrario de tudo isso, significa a agdo de ensinar a ler e a escrever e alfabetizagdo é a agao de
alfabetizar, de tornar-se alfabeto.

Tendo essas palavras compreendidas agora é hora de discorrer um pouco de letramento.
Essa palavra remete a duas: Letrado e iletrado. Pessoa letrada, aquela versada nas letras e a ile-
trada, aquela pessoa que ndo tem conhecimentos literarios, analfabeta ou quase analfabeta. Mas
letramento segundo alguns estudiosos apareceu pela primeira vez no livro de Mary Kato: No mundo
da escrita: uma perspectiva psicolinguistica, de 1986, de forma a alertar que a palavra ndo é como
se vé, definia a autora e de maneira apropriada passou a ser usada pelos pedagogos.

Letramento vem da palavra inglesa literacy (condi¢do de ser letrado), aquele tem habilidade
de ler e escrever. Em suma significa a pessoa que ndo apenas sabe ler e escrever, mas tem a ca-
pacidade de utilizar essa habilidade em suas praticas sociais, onde consegue ler uma noticia ou um
livro e abstrair o seu contexto, preencher um simples formulario, utilizar um indice e por que nao
escrever o seu doutorado.

O METODO DE APRENDIZAGEM JESUITICA

O Brasil foi descoberto em 1500 pelos portugueses e estes quando aqui chegaram encon-
tram no ja habitado pelos indios.

Houve assim a necessidade de se estabelecer uma comunicagao entre ambas as partes e a
partir dai promover a domesticagao dos nativos.

Na época o ensino era jesuitico, e o primeiro grupo chegou a colbnia brasileira em 1549,
quando desembarcou o Governador Geral Tomé de Souza. Era chefiado pelo padre Manuel da Né6-
brega que se tornou o primeiro Provincial com fundag¢do da provincia jesuitica em 1553.

O padre Manuel da Nébrega e seus companheiros da Companhia de Jesus fundaram na
Bahia, em agosto de 1549, a primeira “escola de ler e escrever” brasileira.

Para os jesuitas, de primeiro momento o importante e mais facil era ensinar as criangas, pois
elas ja nao tinham os vicios dos adultos e era uma pagina em branco, além de serem muito curiosas
em aprender. Nesse sentido os padres pensaram nao s6 um novo método de alfabetizar, como pro-
puseram um curriculo baseado na gramatica, matematica, humanidades, retdrica, filosofia e teologia
(NETO & MACIEL, 2008).

O interessante é que os jesuitas observavam o comportamento indigena na questdo do en-
sino e incorporaram uma metodologia pedagdgica baseada em elementos ludicos: jogos, brincadei-
ras, teatro e a musica.

A metodologia jesuita foi um sucesso e atraiu também os filhos dos colonos para o colégio, os
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quais faziam grandes doagdes para as companhias de Jesus uma vez que os padres nada podiam
cobrar pelo ensino.

Com o tempo criou-se uma tensao entre os jesuitas e os colonos, pois 0s primeiros eram
contra a escravizagao dos indios. Depois a tensao passou ser com a colénia Portuguesa, pois os
jesuitas aprenderam o tupi guarani e ensinavam e rezavam na lingua local. Um sacrilégio, uma vez
gue na Europa a missa era rezada em latim.

Em 1759 o marqués de Pompal expulsou os jesuitas e colocou sargentos das milicias milita-
res como professores. O ensino sofreu um grande retrocesso, pois adquiriu um carater autoritario e
militarizado.

Os professores deveriam ensinar apenas a falar o portugués (mesmo na conversa entre os
indios), nada de jogos, musicas e brincadeiras e houve a separagao de géneros: aos meninos deve-
riam ser ensinados apenas a ler, escrever e contar; enquanto as meninas aprendiam a fiar, a fazer
renda e costurar. O ensino por fim acabou sendo elitizado, restrito aqueles que tivessem posses
para custea-lo.

ALFABETIZAGAO E LETRAMENTO

Alfabetizar e Letrar sao processos distintos, mas inseparaveis. Alfabetizagao e letramento se
somam, ou melhor, a alfabetizagdo € um componente do letramento. Sendo assim, o ideal é ensinar
a ler e escrever de modo que a crianga nao apenas decodifique as palavras, mas entenda o que |€é.
A fim de alcancgar esse ideal, o professor alfabetizador precisa reconhecer o significado de alfabeti-
zacgao e letramento no processo de ensino e aprendizagem. O importante € que a crianga se apro-
prie da leitura e da escrita, pois vivemos em uma sociedade letrada. Além de codificar e decodificar
as palavras, elas devem compreender 0s usos sociais da escrita.

MAGDA SOARES

Magda Soares, professora emérita da Faculdade de Educacao (FAE) da Universidade Fede-
ral de Minas Gerais (UFMG), pesquisadora do Centro de Alfabetizacao, Leitura e Escrita (Ceale), é
um dos maiores nomes na area de alfabetizacao e letramento, com énfase em ensino-aprendiza-
gem. Além de sua inquestionavel importancia no cenario académico, ha 7 anos a especialista atua
como consultora da rede municipal de educagao da cidade mineira de Lagoa Santa, onde desenvol-
ve um intenso trabalho ligado a formacao de professores da rede publica.

Entre seus livros, destacam-se os tedricos Alfabetizagao e letramento (Sdo Paulo: Contexto,
2004), Portugués: uma proposta para o letramento (Sdo Paulo: Moderna, 2002), Letramento: um
tema em trés géneros (Belo Horizonte: Auténtica, 1998) e o autobiografico Metamemaria, memdrias:
travessia de uma educadora (S&o Paulo: Cortez, 1991).

Ao se fazer uma analise de um dos seus livros Alfabetizacéo e letramento pode-se compre-
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ender que: LETRAMENTO / DEFINICAO: E uma palavra recém-chegada ao vocabulario da Educa-
¢éo e das Ciéncias Linguisticas. E uma nova perspectiva sobre a pratica social da escrita.

As palavras letramento e letrar ndo aparecem nos dicionarios atuais, aparecendo apenas em
um dicionario do século passado, sendo, portanto caracterizada como antigas.

O termo atual da palavra letramento proveio da palavra LITERACY da lingua inglesa, que por,
sua vez, advém do Latim LITTERA que quer dizer letra.

Segundo essa perspectiva, pode-se dizer que letramento € estado ou a condigdo que adquire
um grupo social ou um individuo como consequéncia de ler se apropriando da leitura e da escrita.

Segundo Magda Soares (2003), a palavra letramento talvez tenha surgido em virtude de nédo
utilizarmos a palavra alfabetismo, enquanto seu contrario, analfabetismo, nos & familiar. Isto é, co-
nhecemos bem e ha muito tempo o estado ou condi¢do de analfabeto, mas s6 recentemente o seu
oposto tornou-se necessario, pois passamos a enfrentar uma nova realidade social, onde se faz
necessario fazer uso do ler e escrever, saber responder as exigéncias de leitura e de escrita que a
sociedade faz continuamente.

Para a autora, um individuo pode nao saber ler nem escrever, isto &, ser analfabeto, mas ser
de certa forma, letrado, pois utiliza a leitura e a escrita em praticas sociais.

Modifica-se a ideia de que analfabetos nao praticam a leitura e a escrita, uma vez que na
concepgao do letramento ideoldgico, mesmo sem serem alfabetizados, os sujeitos podem alcangar
niveis de letramento superiores as pessoas com niveis mais altos de escolarizagcao, pois nao € ape-
nas a leitura e a escrita, tdo enraizada a escola, que desenvolvem tais niveis cognitivos.

Existem outras formas de atividades humanas que podem desenvolver o aspecto cognitivo do
homem, como atividades politicas como a militdncia em partidos politicos, movimentos da socieda-
de civil, organizag¢des e outras que podem relacionar-se a transformagdes cognitivas.

A partir dessas ideias expostas no primeiro capitulo de Soares, pode-se concluir que a pala-
vra letramento surgiu devido as transformagdes sociais em curso e isso acarreta em novas perspec-
tivas, em novas concepgodes. Assim como se modificou o significado de alfabetizado, modificou-se
a concepcao de analfabeto, percebeu-se dessa forma, que o letramento ultrapassa a questao do
ato de ler e escrever, diz respeito, na verdade ao uso que se faz da leitura e da escrita socialmente.

Em outro artigo de Magda Soares: Letramento € um termo cada vez mais corrente no Brasil.
Mas em que difere de alfabetizacdo? Entende-se que, a professora Magda Soares defende que,
embora sejam conceitos diferentes, letramento e alfabetizagdo sdo dois processos que devem ser
trabalhados simultaneamente na escola.

Primeiramente, a autora explica que esses dois conceitos apresentam diferencas fundamen-
tais, pois estao relacionados com concepgdes distintas de ensino de lingua.

Letramento aparece sempre ligado a compreensao de leitura e escrita como praticas sociais,
que privilegia a visao de lingua que usamos a todo instante quando nos comunicamos. Alfabetiza-
¢ao esta ligada a concepgao de escrita como sistema ordenado pelas regras gramaticais, ou mes-
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mo de escrita como cddigo, que € preciso decifrar.

A autora afirma que, no Brasil, ha um progressivo uso do conceito de letramento para deno-
minar 0s processos que levam as pessoas a terem um dominio adequado da leitura e da escrita.
Como exemplo, ela cita as matérias publicadas na midia, nas quais se considera que ser alfabetiza-
do € mais do que saber ler e escrever um simples bilhete, condigdo que até algum tempo tida como
satisfatéria para tirar uma pessoa da lista dos analfabetos.

Apesar de considerar essas diferengas, a autora defende a indissociabilidade de alfabetiza-
cao e letramento. Ou seja, a escola deve trabalhar com os dois processos simultaneamente para
evitar o fracasso escolar. Nao basta apenas alfabetizar, isto €, ensinar os aspectos da lingua como
codigo, também é preciso trabalhar a lingua em seus usos sociais.

Ela explica que, anteriormente, o fracasso escolar estava relacionado ao fato de a escola
privilegiar apenas o processo de alfabetizagdo. O ensino de lingua tinha como base a relagao entre
o sistema fonoldgico e o grafico, ou seja, entre 0s sons que pronunciamos e as letras que usamos
para registrar esses sons.

Por outro lado, atualmente, muitas vezes o ensino da lingua como sistema fonologico e grafico
é deixado de lado, causando da mesma forma o fracasso escolar, ainda que por motivos diferentes.

PAULO FREIRE

De acordo com José Carlos Maziero (1996), um estudo feito acerca da Influéncia dos pen-
sadores latino-americanos para a consolidagcdo da Comunicacdo enquanto ciéncia, nao poderia,
de forma alguma, deixar de incluir Paulo Freire como um dos maiores pensadores brasileiros con-
temporaneos. Esse eximio pensador é reconhecido no mundo inteiro, principalmente no campo
da Educacao enquanto inovador revolucionario da educag¢ao de adultos, nos paises em desenvolvi-
mento — sobretudo na América Latina — desde a década de 60 e por sua capacidade de fazer gene-
ralizagdes universais a despeito de sua raiz cultural especifica (MAZIEIRO, 1996).

Paulo Freire, pernambucano, nasceu em Recife, no dia 19 de setembro de 1921, no bairro de
Casa Amarela. Ficou famoso no Brasil como autor do método Paulo Freire, o qual parte do estudo
da realidade do educando e da organizacao do dado, que é a fala do educador.

Durante o processo de investigagao da realidade do educando surgem os temas geradores
que, associados aos conteudos a serem ensinados, resultam numa metodologia dialdgica. Para
Paulo Freire (1974), cada pessoa envolvida na agdo pedagdgica dispde em si prépria, ainda que
de forma rudimentar, de um conhecimento prévio acerca do que sera apreendido. Segundo ele, o
importante ndo é transmitir conteudos especificos, mas despertar uma nova forma de relagdo com
a experiéncia vivida. A transmissao de conteudos estruturados fora do contexto social do educando
€ considerada um tipo de invasao cultural ou de educacgéao bancaria, na qual o educando sé recebe
0s conhecimentos e ndo os incorpora em sua pratica cotidiana. A educagao bancaria € antidialdgica,
que “educa" para a passividade, para a acriticidade, é oposta a educagao que pretenda educar para
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a autonomia.

Para Freire (1985), o processo de alfabetizagao caracteriza-se no interior de um projeto politi-
co que deve garantir o direito a cada educando de afirmar sua prépria voz, pois, segundo o autor,
“a alfabetizacdo ndo € um jogo de palavras; € a consciéncia reflexiva da cultura, a reconstrugao
critica do mundo humano, a abertura de novos caminhos (...) A alfabetizag&o, portanto, € toda a pe-
dagogia: aprender a ler é aprender a dizer a sua palavra” (p. 14)

Para Freire (1983) a alfabetizacdo é um ato criador, no qual o analfabeto apreende critica-
mente a necessidade de aprender a ler e a escrever, preparando-se para ser o agente desta
aprendizagem. E consegue fazé-lo na medida em que a alfabetizagcdo € mais que o simples do-
minio mecanico de técnicas para escrever e ler. Segundo o autor a alfabetizagcdo compreende o
entendimento do que se |é e se escreve. E comunicar-se graficamente, implicando ndo em uma
memorizagao mecanica das sentengas, das palavras, das silabas, desvinculadas de um universo
existencial, mas uma atitude de criagao e recriagdo. Apesar de nao citar o termo letramento, a ideia
de Paulo Freire sobre a alfabetizacao, de algo mais do que apenas a decodificacdo de signos,
demonstra que o autor tem conhecimento de que na atualidade tem havido mudangas no
paradigma da alfabetizacdo que indicam que n&o basta a pessoa dominar a “tecnologia de ler e
escrever’ (SOARES, 1998), mas que espera-se que ela seja um leitor atento, eficaz, curioso,
capaz de interpretar e se transformar através da leitura e da escrita.

Em 1963, Paulo Freire € chamado a Brasilia para coordenar, no Ministério da Educacao e
Cultura, a criagao do Programa Nacional de Educagdo. Com o golpe militar de 1964, todos os seus
trabalhos de mobilizagao popular foram reprimidos. O educador ainda foi acusado de subverter a or-
dem pelo fato de lutar e defender a necessidade de campanhas de alfabetizacéo, as quais visavam
a formacéao critica e cidada dos menos favorecidos socialmente. Em decorréncia disso, Paulo Freire
foi preso e exilado por mais de 15 anos.

Somente em 1980, Paulo Freire voltou ao Brasil e assumiu cargos de docéncia na PUC — SP
e na Unicamp. Em 1985, morreu sua primeira esposa, Elza Freire. Paulo ficou extremamente de-
pressivo, mas apos dois anos de viuvez casou-se com Ana Maria Freire, sua antiga amiga. Paulo
Freire nomeou Ana Maria Freire, legalmente, como sua sucessora intelectual e, a partir disso, ela
reuniu uma gama de documentos acerca da vida de seu ex-marido e langou, em 2006, a biografia
Paulo Freire: uma histéria de vida, a qual é nosso objeto de estudo. Entre 1989 e 1991, na gestao
de Luiza Erundina (PT), Paulo Freire trabalhou como secretario da Educacao da prefeitura de S&o
Paulo. Ele é autor de uma vasta obra traduzida em varias linguas. Dentre os livros mais conhecidos
estdo a Educagao como pratica da Liberdade e a Pedagogia do

Oprimido. Em vida, recebeu 39 titulos Doutor Honoris Causa devido a sua grande importan-
cia como educador nacional e também, mundial. Em 1997, tanto o Brasil quanto o mundo perdem
uma importante figura histérica no cenario da Educagao. Paulo Freire morreu em 2 de maio de 1997,
em Sao Paulo, de infarto agudo do miocardio.
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EMILIA FERREIRO

Emilia Ferreiro tem suas ideias publicadas a partir dos anos 80. Argentina de nascimento,
psicopedagoga de formagao, doutorou-se em Genebra, orientada por Jean Piaget.

Seus trabalhos de pesquisas demonstram uma preocupagao em integrar os objetivos cienti-
ficos a um compromisso com a realidade social e cultura da América Latina. Suas analises sobre 0
fracasso escolar das populagbes marginalizadas atribuido a um problema social demonstram este
compromisso (BOCK; FURTADO; TEIXEIRA, 2002).

Ferreiro contribuiu significativamente para a compreensado do processo de aprendizagem,
demonstrando a existéncia de mecanismos no sujeito que aprende, mecanismos estes que surgem
da interacdo com a linguagem escrita, e que emergem de uma forma muito particular em cada um
dos sujeitos. Assim, as criangas interpretam o ensino que recebem, transformando a escrita con-
vencional e produzindo escritas estranhas ao adulto. Sdo, na verdade do ponto de vista de Ferreiro,
aplicagdes de esquemas de assimilacdo ao objeto de aprendizagem; sdo formas de interpretar e
compreender o mundo das coisas.

Segundo Emilia Ferreiro, a constru¢gao do conhecimento da leitura e da escrita tem uma l6gi-
ca individual, na escola ou fora dela. No processo de aprendizagem a crianga passa por etapas com
avancgos e recuos, até dominar o codigo linguistico. O tempo para o aluno transpor cada uma das
etapas € bem variado. Duas consequéncias importantes a ser respeitada em sala de aula é respei-
tar a evolugao de cada crianga e compreender que o desempenho mais vagaroso nao significa que
a mesma seja menos inteligente. A aprendizagem nao € provocada pela escola, mas pela propria
mente das criangas, elas chegam a seu primeiro dia de aula com conhecimento.

O processo inicial € considerado em funcéo da relagcdo entre método utilizado e o estado
de maturidade ou de prontiddo da crianga. As dificuldades que a crianca enfrenta, sao dificuldades
conceituadas a respeito da construcao do sistema e pode-se dizer que as criangas reinventam esse
sistema. N&o é reinventar as letras ou numeros, mas compreende-se o0 processo de construcio e
suas regras de produgao.

De acordo com a teoria exposta em Psicogénese da Lingua Escrita, toda crianga passa por
quatro fases até sua alfabetizacao:

pré-silabica: ndo consegue relacionar as letras com os sons da lingua falada;

silabica: interpreta de sua maneira, atribuindo valor a cada silaba;

silabico-alfabética: mistura a l6gica da fase anterior com a identificacdo de cada silaba;
alfabética: domina o valor das letras e silabas.

O processo de conhecimento da crianga deve ser gradual dependendo de sua assimilagéo

e de uma reacomodacao dos esquemas internos, que necessariamente levam tempo. E por utilizar

esse sistema e nao repetir o que ouvem, que as criangas interpretam o ensino que recebem. Nada

mais revelador do funcionamento da mente de um aluno do que seus supostos erros, porque eviden-
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ciam como ele releu o conteudo aprendido.

JEAN PIAGET

Jean Piaget é um dos maiores nomes da pedagogia e da educacao até hoje, devido aos im-
portantes ensinamentos e teorias que deixou em prol da formagao cidadaos mais criticos e criativos.
Nascido em 1896, na Suiga, o pesquisador revolucionou o pensamento em relagéo a educagao de
criangas ao mostrar que elas nédo pensam como adultos. Piaget também se especializou em psico-
logia evolutiva e no estudo de epistemologia genética, o que foi marcante para que seja reconhecido
como um dos maiores pensadores do século XX.

Em 1918, entdo com 22 anos de idade, o jovem Piaget mudou-se para Zurique e deu inicio ao
seu trabalho em clinicas de psicologia e psiquiatria. A partir de 1919, também estudou psicopatolo-
gia na Franga, na Universidade de Sorbonne, e, com isso, adquiriu conhecimento pratico na area—e
foi nessa época que o cientista conheceu Théodore Simon, nome referencial de Piaget em relagéo
ao estudo do pensamento infantil e da forma de raciocinio propria da crianga.

Ainda durante sua estada em Paris, em 1921, Piaget desenvolveu suas primeiras teorias de
Pedagogia, que resultaram na publicacdo de trés artigos sobre o raciocinio da crianga e o pensa-
mento infantil. Quando realizou seus primeiros estudos em psicologia no Instituto Jean-Jacques
Rosseau, o cientista suico publicou mais cinco artigos sobre o mesmo tema. Dessa forma, tornou-se
um dos maiores nomes da area, na €poca, e passou a ser chamado em congressos e palestras
sobre o tema.

Os trabalhos produzidos pelo renomado pesquisador suigo servem como base para explicar
muitos elementos da aprendizagem humana.

Jean Piaget dedicou boa parte da sua vida a estudar como o conhecimento se da no indivi-
duo desde o seu nascimento.

Também como ele evolui ao longo dos anos e quais saberes sdo aprimorados com o passar
do tempo.

Conceitos como assimilagdo e acomodacéo, além de pensamentos mais complexos, como
os estagios do desenvolvimento humano e as diferentes fases do amadurecimento da moral, sao
alguns pontos chave para entender as suas contribui¢des.

O pesquisador suico sempre acreditou que o principal objetivo da inteligéncia é ajudar as
pessoas em sua ambientagdo ao meio em que vivem.

As formas de adaptacao tém a ver com atitudes proprias do ser humano, como o surgimento
de habitos e reflexos.

De acordo com os seus conceitos, o desenvolvimento cognitivo do homem tem a ver com o
acompanhamento de respostas mais elaboradas ao ambiente.
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A partir dai, o ser humano comega a criar insights, ter sacadas para entender e se adaptar
a0 seu NoVOo universo.

Ou seja, com o passar do tempo, com o conhecimento adquirido e com a maturidade se
instaurando, comegam a surgir o que o autor chama de manifestagdes diferenciadas — aquelas que
fogem do senso comum, que sao proéprias e unicas do individuo que as praticou.

Usando como método de pesquisa a observagao e também o raciocinio légico, Piaget foi
além e comecgou a estudar como o conhecimento se desenvolve, desde os sinais mais primitivos até
0s mais sofisticados.

O autor defende que o crescimento intelectual acontece em partes que evoluem pela equili-
bracdo, como chama o autor. Na pratica, trata-se da busca da crianga pelo equilibrio entre o que ela
descobre em seu habitat e a sua propria capacidade cognitiva.

Assim, as estruturas mentais, os esquemas e o modo do jovem pensar servem para que ele,
desde pequeno, encare e se molde as dificuldades que aparecerem.

Piaget também trabalhava com dois conceitos: assimilagdo e acomodagao, que pode ser
explicado através de uma exemplificagao.

Com Piaget, ficou claro que as criangas nao raciocinam como os adultos e apenas gradual-
mente se inserem nas regras, valores e simbolos da maturidade psicoldgica. Essa insergao se da
mediante dois mecanismos: assimilacdo e acomodacao.

O primeiro consiste em incorporar objetos do mundo exterior a esquemas mentais preexisten-
tes. Por exemplo: a crianga que tem a ideia mental de uma ave como animal voador, com penas e
asas, ao observar um avestruz vai tentar assimila-lo a um esquema que nao corresponde totalmente
ao conhecido. Ja a acomodacéo se refere a modificagdes dos sistemas de assimilagéo por influén-
cia do mundo externo. Assim, depois de aprender que um avestruz ndo voa, a crianga vai adaptar
seu conceito "geral" de ave para incluir as que nao voam.

Outra pesquisa de Jean Piaget foi sobre os estagios de desenvolvimento da crianga até a
adolescéncia, que € o resultado de quatro estagios.

Segundo Piaget, ha quatro estagios basicos do desenvolvimento cognitivo. O primeiro € o
estagio sensorio-motor, que vai até os 2 anos. Nessa fase, as criangas adquirem a capacidade de
administrar seus reflexos basicos para que gerem acdes prazerosas ou vantajosas. E um periodo
anterior a linguagem, no qual o bebé desenvolve a percepgao de si mesmo e dos objetos a sua volta.

O estagio pré-operacional vai dos 2 aos 7 anos e se caracteriza pelo surgimento da capacida-
de de dominar a linguagem e a representagao do mundo por meio de simbolos. A crianga continua
egocéntrica e ainda nao € capaz, moralmente, de se colocar no lugar de outra pessoa.

O estagio das operagdes concretas, dos 7 aos 11 ou 12 anos, tem como marca a aquisicao
da nogao de reversibilidade das agdes. Surge a logica nos processos mentais e a habilidade de
discriminar os objetos por similaridades e diferengas. A crianga ja pode dominar conceitos de tempo
e numero.
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Por volta dos 12 anos comega o estagio das operagdes formais. Essa fase marca a entrada
na idade adulta, em termos cognitivos. O adolescente passa a ter o dominio do pensamento légico
e dedutivo, o que o habilita a experimentacdo mental. Isso implica, entre outras coisas, relacionar
conceitos abstratos e raciocinar sobre hipéteses.

CONSIDERAGOES FINAIS

Os autores citados no corpo do trabalho tém em mente que alfabetizacéo e letramento séo
dois conceitos ou palavras que apesar de significacdes diferentes devem andar sempre juntas no
processo de ensino aprendizagem, além disso, a crianga passa por fases silabicas que anteriormen-
te eram consideras sem valor algum e hoje através delas o educador analisa em que fase a crianga
se encontra na alfabetizagao. Outro processo a ser observado pelo educador sdo os estagios de
desenvolvimento cognitivo que chegam a sua maturidade na adolescéncia, importante para o pen-
samento l6gico, dedutivo e habilitagéo para a experimentagao mental.
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RESUMO

Esta escrita deste artigo traz algumas consideragdes acerca Como hipétese, tecemos que a crianga
€ moldavel, adaptavel e que se constréi a partir das suas interagdes. Desse modo, ela é um sujeito
sécio-historico dotado de peculiaridades e que, em contato com o meio, € impulsionada a aprendi-
zagem. Conforme Piaget, a construgdo do conhecimento ocorre pela interagado do individuo com o
meio. Em relagcé&o ao papel da escola e da familia no processo de aprendizagem, nossa hipotese é
de que a familia como a primeira educadora da crianga, deva assisti-la, juntamente com a escola.
Ambas tém papel fundamental, na constru¢ao do conhecimento infantil. Desde a Antiguidade, varios
pensadores buscam entender o significado de infancia. Nesse sentido, surgiram algumas concepgdes
sobre a infancia. Para o embasamento tedrico deste artigo foram realizadas pesquisas bibliograficas
qualitativas acerca do tema abordado.

PALAVRAS-CHAVE: Educacao; Infancia; Pedagogico

INTRODUCAO

Por muito tempo, a crianca foi vista como um miniadulto e era abandonada pela sociedade e
pela familia. Ela ndo pertencia a nenhum grupo social, ndo tinha acesso a saude e nem a disciplina;
a crianga era vista como um mero objeto a ser moldado.

Na Contemporaneidade, a concepgéao de infancia passa por uma agao pedagdgica que con-
sidera a crianga como um ser social. Nesse processo, a crianga passa a ser vista como um individuo
e um sujeito histérico, com necessidades especificas.

Ainda, educar consiste em dialogar com o conhecimento de mundo trazido pelas criangas.
Esse conhecimento, a crianca traz de casa.
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Sao saberes que ela adquire com a familia e cabe ao educador conhecer e considerar as
singularidades infantis promovendo, em suas praticas de educagéao e cuidados, a integragao entre
seus aspectos fisicos, emocionais, afetivos, cognitivos/linguisticos e sociais, porque a crianga é um
ser total, completo e indivisivel.

Entretanto, € a partir do século XVIII que as criangas comegam a ser reconhecidas em suas
particularidades e comegam a ocupar um espago maior no meio social. Desse modo, segundo Oli-
veira (2021), a crianga passa a ser vista como um ser social, assumindo o seu papel nas relagbes
familiares e na sociedade, tornando-se um individuo com caracteristicas e necessidades proprias.
Logo, no século XXI, a crianga é vista como um ser pleno, cabendo, a agdo pedagogica, reconhecer
suas diferengas e estimular a sua criatividade e a sua imaginacao.

A INFANCIA E A EDUCAGAO INFANTIL: CONSIDERAGOES RELEVANTES

A infancia é o periodo da vida em que o individuo comega a sentir, a pensar, a agir e a se
relacionar. Pode-se dizer que é a fase da vida quando iniciam os aprendizados e as descobertas.

Desde a Antiguidade, varios pensadores buscam entender o significado de infancia. Nesse
sentido, surgiram varias concepg¢oes de infancia.

T i i

Fonte: https://oregional.net/unidades-de-educacao-infantil-de-cosmopolis-comemoram-o-
-dia-mundial-da-infancia-130990. Acesso 06 mar. 2023.

Ghiraldelli Jr. (2001) cita duas concepgdes de infancia: na primeira, a crianga € caracteriza-
da como um individuo inocente. Enquanto, na segunda, a crianga é vista como um individuo que
abrange uma série de particularidades, mas nunca a inocéncia e a bondade como caracteristicas
essenciais.

Até o século XVI, a crianga era considerada um miniadulto e, abandonada pela sociedade e
pela familia, ndo pertencia a nenhum grupo social, ndo tinha acesso a saude e nem a disciplina.
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Segundo Ariés (1981), no periodo medieval, por exemplo, ndo havia sentimento em relagao a
infancia. Nas palavras do autor:

Na sociedade medieval, que tomamos como ponto de partida, o sentimento de infancia nao
existia — 0 que nao quer dizer que as criangas nao fossem negligenciadas, abandonadas ou
desprezadas. O sentimento da infancia n&o significa 0 mesmo que afei¢do pelas criangas:
corresponde a consciéncia da particularidade infantil, essa particularidade que distingue es-
sencialmente a crianga do adulto, mesmo jovem. Essa consciéncia ndo existia. Por essa
razao, assim que a crianca tinha condi¢des de viver sem a solicitude constante de sua mae
ou de sua ama, ela ingressava na sociedade dos adultos e ndo se distinguia mais destes.
(Aries, 1981, p. 156).

Segundo o autor, com o passar do tempo, surge um sentimento pela infancia denominado
“paparicacao’. Esse sentimento advém do fato da crianca ser vista como ingénua, gentil e graciosa.
Nesse sentido, a crianga passa a ser uma distragao para os adultos.

Fonte: https://aun.webhostusp.sti.usp.br/index.php/2017/09/28/alfabetizacao-precoce-na-e-
ducacao-infantil-fere-direito-a-infancia/. Acesso 06 mar. 2023.

E, segundo Ariés (1981), outro sentimento relacionado a infancia foi o de compreender a men-
te da criancga, a fim de melhorar os métodos de educagao. Esse sentimento surge a partir do século
XVII e inspira toda a educacgao do século XX.

Nesse sentido, os adultos ndo viam mais a crianga como um individuo divertido e agradavel,
ou seja, ela nao era mais vista como uma distragao para adultos e passou a ser vista como um mero
objeto a ser moldado.

Assim, estudiosos buscam entender a mente da crianga e a forma como ela desenvolve a
aprendizagem, na era moderna. Desse modo, apresentam trés abordagens: a behaviorista, a cons-
trutivista e a psicanalitica.

Segundo Damazio (1991), essas abordagens sao propostas por Watson, Piaget e Freud. Na
primeira abordagem, a crianga € vista como moldavel e adaptavel; na segunda, o contato da crianga
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com o0 meio € o que a faz desenvolver sua aprendizagem. Na terceira, a crianga € o resultado do
inconsciente, do consciente e dos valores culturais.

Ainda, de acordo com Damazio (1991), a crianga adquire o conhecimento a partir de duas
teorias: a teoria do empirismo e a teoria do racionalismo. Enquanto, no empirismo, a crianga é vista
como um ser incompleto, sua mente € como uma pagina em branco e o conhecimento ocorrem
através da experiéncia, no racionalismo, a crianca € vista como um pré-adulto que faz uso da razao.

Desse modo, observamos que, de acordo com o pensamento moderno, a crianga € vista
como um mero objeto, um ser passivo, uma miniatura de adulto.

Entre os séculos XVI e XVII, a crianga passou a fazer parte do interesse dos adultos.

As familias comeg¢am a apresentar interesse na educagao das criangas. Nesse periodo, sur-
ge a denominada “familia moderna”. Assim, a familia comecga a apresentar sentimentos afetivos e
cuidados com as criangas, passando a ver a crianga como um membro do nucleo familiar.

A partir do século XVI, a tematica da infancia tornou-se assunto de maior interesse dos mui-
tos pesquisadores.

O tema infancia ganhou ainda mais for¢a quando as criangas comegaram a frequentar a es-
cola. O papel de educar passa a ser da escola e ndo da familia. Segundo Andrade (2010), a partir
do século XVI, surgem as instituigdes infantis.

A familia € a primeira instituicdo, na vida de uma crianga e, muitas vezes, se faz presente
apenas no periodo de sua gestagao como instituicao.

O dever da familia, na educacgao das criangas, € um tema muito discutido, ha décadas, por
professores, coordenadores pedagdgicos, diretores e profissionais ligados a educagao; ha muitas
controvérsias sobre esse assunto, pois muitos pais entendem a educacao restrita somente ao espa-
co escolar.

A escola, como segunda instituigdo a fazer parte da vida das criangas, vem, por vezes, fazer
o papel de familia. De acordo com o Art. 227, da Constituicido Federal do Brasil:

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar & crianga e ao adolescente, com a
absoluta prioridade, o direito a vida, a saude, a alimentacao, a educagao ao lazer, a profis-
sionalizagao, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar comu-
nitaria (Brasil, 1988).
Desse modo, em acordo com a Constituicdo Brasileira (1988), a Educacao Infantil passa a
ser um dever do Estado e um direito da criangca. Nesse sentido, a concepgao de infancia passa por

uma agao pedagogica que considera a crianga como um ser social.

Nesse processo, a crianga torna-se um individuo com necessidades como um sujeito histori-

CO, OU seja, a crianga ndo € mais vista como um ser passivo.
Sujeito historico e de direitos que, nas interagdes, relagdes e praticas cotidianas que viven-
cia, constroi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende,

observa, experimenta, narra, questiona e constréi sentidos sobre a natureza e a sociedade,
produzindo cultura (Brasil, 2010, p. 12).
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Segundo Rau (2012, p. 16), “Atualmente a fungéo social da escola néo se restringe apenas a
ensinar, mas é dela também a tarefa de sistematizar os conhecimentos construidos historicamente
pelo homem e suas relagdes com 0 meio”.

Desse modo, a escola se torna uma segunda familia, devendo cumprir a fungédo social de
ensinar e formar cidadaos.

Fonte: https://novaescola.org.br/conteudo/12392/peter-moss-o0-encanto-das-criancas-nos-
-deixa-mais-humildes. Acesso 06 mar. 2023.

Educar consiste, portanto, em dialogar com o conhecimento de mundo trazido pelas crian-
cas. Esse conhecimento, a criancga traz de casa e cabe ao educador conhecer e considerar as sin-
gularidades infantis, levando em consideragao a faixa etaria, a diversidade de habitos, os costumes,
os valores, as crengas, as etnias, entre outros aspectos.

A partir disso, o educador infantil deve adotar uma pratica pedagdgica que va além dos cui-
dados; uma pratica feita de interagdes, de afetos e de criatividade.

De acordo com Souza (2009), a familia e a escola devem manter uma boa relagao, pois am-
bas precisam estar presentes no trabalho educativo.

Trata-se de uma agao conjunta, orientando e discutindo sobre variados assuntos que se de-
finem por meio de agdes, que podem proporcionar o bom desenvolvimento e 0 bom desempenho
social e escolar da crianca.

A Educacao Infantil € a primeira modalidade da educacéao basica, conforme estabelecido na
Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao (LDB) n° 9.394/96 que traz, por finalidade, “o desenvolvimen-
to integral da crianga, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, completando a agéao
da familia e da comunidade” (Brasil, 1996).

Em 1998, surge o Referencial Curricular Nacional para a Educacéao Infantil (RCNEI), referente
as creches, as entidades equivalentes e as pré-escolas. Esse documento é uma referéncia para a
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estruturacao do curriculo, de carater nacional, para a Educacgao Infantil.

Essa primeira modalidade da Educagao Basica compreende as faixas etarias de criangcas
com idades de 0 a 5 anos, no periodo diurno, em jornada integral ou parcial, regulados e supervisio-
nados por orgao competente do sistema de ensino e submetidos ao controle social.

Ela é ofertada em estabelecimentos educacionais publicos ou privados, subdividindo-se em
bercario, maternal e pré-escola e pautada nas Diretrizes Curriculares Nacional para a Educacgao
Infantil (DCNEI).

A partir da Resolugdo n° 5, de 17 de dezembro de 2009, séo fixadas as Diretrizes Curricula-
res Nacionais para a Educacao Infantil (DCNEI), que se articulam as Diretrizes Curriculares Nacio-
nais da Educacéo Basica (DCN).

Essas diretrizes tém, como finalidade, orientar as politicas publicas, a elaboragéo, o planeja-
mento, a execugao e a avaliacdo de propostas pedagdgicas curriculares da Educagao Infantil. De
acordo com o parecer CNE/CEB n° 22/1998, as Diretrizes devem:

Promover em suas praticas de educagao e cuidados a integragcéo entre os aspectos fisicos,
emocionais, afetivos, cognitivo/linguistico e sociais da crianga, entendendo que ela é um ser
total, completo e indivisivel (Rau, 2012, p. 33).

Desse modo, de acordo com Rau (2012, p. 34), o educador infantil deve “articular educagéao
e cuidado considerando o meio ambiente, a cultura, as linguagens, o trabalho, o lazer, a ciéncia e a
tecnologia”.

Outra questao abordada nas diretrizes € a questao da avaliagdo. Ela ndo deve servir apenas
para a promogao as series posteriores, mas deve promover estratégias avaliativas, por parte dos
educadores, bem como servir de meio para acompanhar e registrar as atividades dos educandos.

A proposta pedagogica das instituicbes de Educagao Infantil deve ter como objetivo garantir
a crianga acesso aos processos de apropriagao, renovagao e articulagdo de conhecimentos
e aprendizagens de diferentes linguagens, assim como o direito a protegéo, a saude, a liber-
dade, a confianga, ao respeito, a dignidade, a brincadeira, a convivéncia e a interagdo com
outras criangas (Brasil, 2010, p. 18).
Desde a implementagcdo da DCNEI, discussbes ocorreram sobre como orientar o trabalho
junto as criangas em creches e como assegurar praticas para garantir a continuidade no processo
de aprendizagem e desenvolvimento das criangas de forma que ndo se antecipem os conteudos a

serem trabalhados no Ensino Fundamental |I.

Segundo Piaget, “a evolugdo do conhecimento é um processo continuo, construido a partir
da interac&o ativa do sujeito com o meio (fisico e social)” (Nunes; Silveira, 2008, p. 82).

Nessa perspectiva, “o professor assume o papel de mediador, organizando e propiciando
espacos e situagcdes de aprendizagens, sempre valorizando e respeitando o contexto em que seu
aluno esta inserido” (Brasil, 2010, p. 9).
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CONSIDERAGOES FINAIS

Contudo, a proposta pedagdgica, na Educagao Infantil, deve considerar a crianga como um
ser historico e social, refletindo sobre o planejamento de um curriculo estimulante e dinamizador que
contemple a linguagem, as ciéncias, o pensamento l6gico matematico, as artes e o desenvolvimento
fisico, motor, social e afetivo da crianca.

Portanto, a familia, primeira educadora da crianga, dever assisti-la a fim de construir os pila-
res da sua educacgao.

Para que isso ocorra, a equipe gestora da escola exerce papel fundamental, tomando me-
didas que promovam a interacdo entre a familia e a escola, cabendo ao coordenador pedagdgico
elaborar estratégias que envolvam a comunidade e o corpo escolar.

Nesse sentido, € a agdo conjunta entre a familia e a escola que contribuira para o desenvol-
vimento e para a aprendizagem da crianga.

Desse modo, concluimos que a crianga € um ser moldavel, pois sofre influéncia do meio em
que vive. Na Contemporaneidade, a crianga deve ser compreendida como um sujeito social, sujeito
histérico e de direitos, que se constrdi nas interagdes, relagdes e praticas cotidianas as quais vivén-
cia em familia e na escola.

Nesse sentido, o papel da familia e da escola é indispensavel na formagao das criancas, pois
sera na pratica de educacao, nos cuidados e na integragao entre os aspectos fisicos, emocionais,
afetivos, cognitivo/linguistico e sociais que a crianga desenvolvera a sua aprendizagem.
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RESUMO

N

Valendo-se da relevancia das tecnologias para a educagéao e sua influéncia para o desenvolvimento
infantil, pesquisa-se sobre a correlagdo entre os jogos de avatares e a educagdo, bem como sua
influéncia para o ambiente externo a crianga, a fim de compreender esta questao e observar suas
principais caracteristicas. Dessa forma, é necessario compreender a definicao e as principais fung¢des
das tecnologias educacionais para o bom funcionamento das relagdes entre professor-aluno nas
instituicées escolares. Logo, é realizada uma pesquisa de cunho bibliografico com autoras e autores
que abordam esta questdo com sabedoria e conhecimento. Dentro do contexto educacional, espaco
primario das brincadeiras e da infancia, é fundamental que haja uma percepg¢ao mais atenta deste
tema, principalmente diante dos avangos tecnologicos e das interagdes cada vez mais abrangentes
das criangas com as telas. Esta especificidade, portanto, aponta a seguinte constatag&o: para pensar
sobre a importancia dos jogos de avatares e demais recursos tecnoldgicos na educagao € preciso
proporcionar momentos de interagado desde a mais tenra infancia com a formacao dos professores
adequada para tal questao.

PALAVRAS-CHAVE: Tecnologia; Educacgao; Jogos de Avatares; Desenvolvimento Infantil.

INTRODUCAO

Com o advento da pandemia do Coronavirus no ano de 2020 a realidade até entao difundida
por milhares de pessoas foi bruscamente transformada. As facilidades da tecnologia nunca foram
tao exploradas e todas as casas acabaram transformando-se em salas de aula remotas, por meio
da utilizagao de videoaulas, jogos online etc. Desde entdo, o que era algo incomum passou a tomar
boa parte do tempo das pessoas em idade escolar e dos familiares.

Mesmo apos os indices da pandemia diminuirem consideravelmente, a internet e os recursos
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digitais continuam com forga, especialmente no ambito da educagao. Este tipo de informacgao, neste
contexto, traz a tona uma reflexao valiosa: a relevancia deste tipo de ferramenta para o processo de
ensino-aprendizagem como um todo.

A infancia caracteriza-se por ser uma fase de grande influéncia sobre o desenvolvimento
das criangas. A partir do nascimento as criangas passam por longos e intensos processos, elas
incorporam muitos dos conhecimentos que estardo presentes ao longo de suas vidas futuras. As
interacdes e as brincadeiras externas sao fontes de importantes aprendizados que seguirdo firmes
em suas memorias e intelectos por toda a fase adulta. A criangca tem como principal caracteristica
a face brincante e o docente deve organizar-se para atender esta demanda em todos os sentidos.

Ao contrario do que era conhecido, as criangas do periodo pandémico e pds-pandémico sao
muito mais tecnoldgicas, até mesmo mais que seus proprios pais. Parte-se, portanto, desta especi-
ficidade para explorar as possibilidades dos jogos de avatar e das ferramentas educacionais digitais
com itens diversificados e o magnifico ato de dar asas a imaginagao.

A tematica é fundamentalmente caracterizada pela sua abrangéncia e contempla infinitas
possibilidades de discussao, no entanto, € fundamental trazer alguns questionamentos a luz da
bibliografia utilizada: De que forma os brinquedos os jogos de avatares podem vir a influenciar a
educacao? Qual o papel do professor na mediagéo entre alunos e tecnologia? Em quais contextos
podem ser explorados?

O principal objetivo, logo, € compreender com o auxilio de material bibliografico a influéncia
dos jogos de avatares e das ferramentas digitais de educag&o no desenvolvimento infantil e com-
preender como a presencga destes em salas de aula e demais espacos voltados as infancias podem
auxiliar o trabalho do professor. A partir destes objetivos, as principais especificidades do tema se-
réo abordadas e devidamente contempladas.

TECNOLOGIA E EDUCAGAO: UM HORIZONTE A EXPLORAR

A palavra “tecnologia” nos tempos atuais € fortemente correlacionada a ideia de internet,
computadores, celulares e eletrénicos de um modo geral. Vale considerar, no entanto, que este vo-
cabulo esta diretamente ligado a qualquer tipo de inovagao diante de uma necessidade. A carroga,
por exemplo, antes de serem inventados os carros e outros meios de transporte era considerada
tecnoldgica pois atendia uma demanda de um modo transformador. No ambito escolar, os cadernos
— que ja foram uma avangada tecnologia — sdo paulatinamente substituidos por tablets e smartpho-
nes.

Existe um paralelo temporal que recorta o periodo pré e pos-pandémico. Nao existia um in-
teresse tao extenso em inserir com eficacia novos modos de organizagao tecnolégica — dessa vez
sim, com computadores, tablets, celulares, lousas digitais, etc. — até o advento das aulas remotas.
Nunca se pensou efetivamente numa situacdo que as escolas fossem fechadas. A educacgao foi
surpreendida com um boom de inovagdes jamais imaginadas.
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O ambiente escolar, neste sentido, funciona como um grande corpo humano. Os bragos, as
pernas, os orgaos e toda a estrutura possui um mesmo fim: manter o ser vivo, alimentado e feliz
— dentro das limitagcdes existentes —. Dentro de uma unidade de ensino, o resultado nao seria di-
ferente, as faxineiras, cozinheiras, professoras, auxiliares e gestoras objetivam o favorecimento do
processo de ensino-aprendizagem.

Dentre todos estes individuos, ha um com uma responsabilidade absurdamente relevante:
o professor. Responsavel por imbricar os conhecimentos em pedagogia com o ambito tecnoldgico
e propor situagdes de relacdo e aprendizagem ao longo dos dias, sua relevancia € indispensavel.
Quando houve o fechamento repentino, esse corpo ficou estremecido e uma das ferramentas que o
ajudou a se reestabelecer foi a internet e seus derivados.

Como professor mediador (aluno-tecnologia), € comum possuir muito trabalho e as respon-
sabilidades da profissao incluem: orientar e liderar todos os alunos, aproximar as familias e inserir
a realidade da internet por meio de jogos educativos em suas vidas e principalmente saber retirar o
que ha de melhor de uma ferramenta tao vasta.

Antes de efetivamente desejar trabalhar com a educagéo sob o viés tecnoldgico € preciso
considerar que ndo ha educacgéo sem a profissdo docente, logo, um nao substitui o outro. Ao con-
trario, devem trabalhar de forma concomitante a fim de alcangar um mesmo objetivo: favorecimento
do processo de ensino-aprendizagem.

Um dos ultimos projetos do Ministério da Educagao (MEC) do governo anterior apresentou
aos professores e as familias o jogo de avatar voltado para a educagéo “Grapho Game”. Seu princi-
pal objetivo consta em direcionar as criangas a uma aprendizagem cuidadosamente disfarcada de
brincadeira:

O langamento do GraphoGame no Brasil € uma agéo do Ministério da Educagao, no ambito
da Politica Nacional de Alfabetizagdo e do programa Tempo de Aprender, com a colabora-
cao de cientistas brasileiros, para apoiar os professores, em atividades de ensino remoto, e

as familias, no acompanhamento das criangas no processo de aquisicdo de habilidades de
literacia.

O GraphoGame ajuda os estudantes da pré-escola e dos anos iniciais do ensino funda-
mental a aprender a ler as primeiras letras, silabas e palavras, com sons e instru¢gdes em
portugués brasileiro. O jogo é especialmente eficaz para criangas que estao aprendendo as
relacdes entre letras e sons. Tudo isso sem anuncios e totalmente off-line!

O aplicativo apresenta uma dindmica de jogo baseada em evidéncias cientificas, a fim de
desenvolver, por exemplo, a ortografia e as habilidades de leitura. O GraphoGame ¢é o re-
sultado de décadas de pesquisas de cientistas da leitura da Finlandia e de outros paises.
Todo o seu conteudo foi adaptado para o portugués do Brasil pelo Instituto do Cérebro, da
Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul. (BRASIL, 2021).

Este jogo, por sua vez, € mundialmente conhecido e reconhecido pela sua eficacia na alfabe-
tizacao e letramento de criangas. Este € mais um dos inUmeros exemplos fornecidos que compro-
vam a urgéncia da universalizagao do ensino tecnoldgico e da capacitagao dos professores a fim de
atender esta importante demanda educacional. O préprio Governo Federal possuia importantes pro-
jetos para formagao continuada de professores no ambito tecnolégico, especialmente para atender
as demandas mais simples, como é o caso do jogo de avatar destinado a alfabetizacdo das criancas
do Ensino Fundamental | brasileiro.
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CRIAGAO DE AVATARES E RECONHECIMENTO PESSOAL

Diante de tantas questdes e apontamentos, ha que se considerar esta insergdo como um dos
pouquissimos bons frutos colhidos durante a pandemia. Os jogos de avatares, neste sentido, trans-
formaram as interagbes entre as criangas, o professor e a escola mais atrativos. O “avatar” pode
ser criado nas plataformas de jogos online com as caracteristicas fisicas do jogador. Este tipo de
particularidade faz com que a crianga seja capaz de identificar seu proprio corpo e especificidades
e a partir dai conectar-se consigo mesmo:

Em seu livro A imagem do corpo, o psiquiatra e psicanalista austriaco Paul Schilder aponta
ser impossivel dissociar a imagem corporal da personalidade, mas que o desenvolvimento
pleno da personalidade s6 pode ser atingido por meio da imagem corporal. Nesse sentido,
0 avatar passa a ser a representagao da imagem corporal que a crianga tem de si, de como
ela se vé, influenciada pela forma como o outro a vé. Trata-se de uma forma de externar sua
subjetividade, sua identidade e sua personalidade.

A crianga inicia seu processo de aquisicdo da leitura por meio de imagens. De acordo com
Michel Pécheux, fildsofo e linguista francés muito expoente na area da Analise do Discurso,
a imagem é, antes de tudo, um dispositivo que pertence a uma estratégia comunicativa. A
representagdo semidtica que a crianca da a seu avatar reflete seus processos de subjetiva-
¢ao. Ao construir o avatar, suas escolhas representam seu modo de se ver, de ser e de estar
no mundo.

Para a pesquisadora Michely Avelar, o ato de jogar oportuniza diferentes manifestacdes da
linguagem e, a partir desse ato, tem-se a possibilidade de aprender a ser, convivendo com
diferentes identidades e explorando seus proprios avatares. O uso dos avatares faz com
que as criangas assumam identidades ficticias, hibridas e multifacetadas, estimulando uma
compreensao mais fidedigna de seus papéis sociais (VEIGA, 2021, n.p)

A primeira infancia — delimitada pela Educacéo Infantil — € a fase de maior influéncia sobre
as principais caracteristicas do desenvolvimento humano. Esta, por sua vez, pode ser considerada
como uma etapa e um espago em que as interagdes e as brincadeiras sao as acées mais recorren-
tes e distintamente presentes. A crianga é um ser brincante, dotado da necessidade de interagir e o
educador precisa organizar os espagos e o0s tempos a fim de contemplar esta especificidade.

Por meio da criacdo de avatares, a crianga € capaz de reconhecer a si mesma e este fato
influencia diretamente em sua autoestima. Faz parte do trabalho do professor, ainda, ser dotado de
capacidade critica diante das diferentes manifestagcdes humanas em seu trabalho. Embora a ideia
principal seja valorizar os jogos de avatares e sua relevancia para o trabalho docente — como é
comprovado por meio da implementagao do jogo “Grapho Game” na Educagao basica — ha sempre
duas linhas distintas a serem analisadas.

Ha, portanto, uma faceta nao tao favoravel a ser considerada:

Ao investigar sobre o uso dos jogos é importante conhecer os dois “lados da moeda”, ou
seja, os dois lados do uso dos jogos virtuais. Neste artigo se investe no lado positivo do
jogo, por exemplo, a sua contribui¢gdo para a aprendizagem dos alunos. Na escola, pode-
-se redimensionar o sentido da aprendizagem com os jogos, pois informalmente sempre
se aprende jogando. Pode-se comparar essa afirmagao com os estudos de Fischer (2001)
sobre 0 uso da televisdo, quando afirma que assistindo a programas por ela se aprende,
seja uma estratégia, uma brincadeira, o que nos importa é: 0 que se aprende consciente ou
inconsciente? Pois sao varias informagdes, mensagens diretas ou subliminares que chegam
ao telespectador. O mesmo acontece com o usuario de um jogo virtual (SCHERER e DA
SILVA MIRANDA, 2013, p. 8)
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Diante da apresentacao de duas distintas teses favoraveis a analise, € preciso considerar que
cada vez mais a educacgao esta aberta a novas tecnologias e as demandas estudantis requerem que
este tipo de particularidade seja cada vez mais comum. Pouco a pouco as salas de aula contaram
com mais telas e menos papel, este fato ndo é necessariamente ruim, tampouco fara com que os
professores sejam seres extintos. Ao contrario, favorecera ainda mais a capacidade de cada um
deles estudar e aperfeigcoar seus habitos diante das mudancas sociais.

CONSIDERAGOES FINAIS

Levando em consideragao as multiplas especificidades que sado objetivos deste artigo, cujo
principal objetivo é analisar a importancia dos jogos de avatares para a educagdo podemos compre-
ender e analisar o inicio de um caminho extremamente positivo e abrangente.

Refletir sobre a educagao na perspectiva a distancia € um desafio extenso em complexidade.
As diferentes interagdes, os dialogos e os jogos séo indispensaveis. Como procedimento metodolo-
gico utilizado, recorreu-se a uma compilagao de artigos para estudar a face da educacgao a distancia
sob o olhar de autores que conversem com a tematica analisada.

No processo de ensino-aprendizagem, principalmente nos primeiros anos de vida da crian-
ca - correspondente a fase de entrada no jardim de infancia - a estimulagao, a motivacao, a arte, a
musica e outras caracteristicas comuns ao ambiente de aprendizagem s&o imprescindiveis. Neste
caso, cabe ao educador colocar estas questdes como parte de um continuum de reflexdo e imple-
mentacdo em casa com as familias.

Como quem supera todas as adversidades, é nossa responsabilidade sair de nossa zona
de conforto e propor caminhos diferentes para o desenvolvimento global de nossos alunos, mesmo
longe das dependéncias da escola e de suas respectivas turmas, professores. Como alicerce da
educacgao infantil, o brincar e a interagdo sdo caminhos possiveis para alcangar essas conquistas.
Na preparagao para esta pesquisa, € impossivel ignorar as diferentes realidades que compdem a
mesma sala de aula ou mesmo a escola inteira. O mesmo ocorre com as outras fases da educagao
que sao consideravelmente favorecidas — quando remotas — pelas tecnologias educacionais e pos-
sibilidades de atuacéo.

A experiéncia em sala de aula é valida e sujeita a ensinamentos substanciais e fundamen-
tais. A “existéncia” e a “geracao” de professores estardo em continuo processo de construgao, des-
construcdo, aprendizagem e reflexdo. A partir deste estudo, podemos observar uma correlagéo no
desempenho dos professores e dos educadores de infancia, uma vez que as suas fungdes sofreram
grandes alteragdes devido a pandemia. Principalmente sobre a relevancia dos brinquedos, jogos e
brincadeiras para o desenvolvimento global das criangas, inclusive o distanciamento fisico. Quando
essas especificidades estiverem devidamente conectadas, serdo inumeros os beneficios em sua
vida, e esse exercicio deve ser contemplado e reencenado diariamente.

A conclusao deste artigo €, portanto, identificar o papel da tecnologia educacional e o papel
relacionado dos professores em ambientes escolares, remotos ou nao. Eles devem ser suficiente-
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mente valorizados e pagos adequadamente para desempenhar suas responsabilidades, de modo
que possam continuar efetivamente desenvolvendo seu trabalho e se tornem proficientes em garan-
tir o acesso a uma educacgao adequada e de alta qualidade. Em todas as areas, também é impor-
tante respeitar e defender a interacao, a brincadeira, a arte e o bom relacionamento.
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RESUMO

No Brasil, em média 3,3 professores adoecem, com quadros graves, por dia. O presente estudo
tem como objetivo, observar as principais causas, enfermidades e consequéncias encontradas em
professores. O exercicio da profissdo docente nos diferentes ensinos, gera um desgaste fisico e
mental ao profissional, devido as condi¢des de trabalho. As doengas mais comuns apresentadas fo-
ram os problemas ortopédicos e de saude mental, seguidos de problemas na voz e cardiovasculares,
que foram necessarias a busca por servigos de saude e tratamento, e de alguma forma afetaram o
desempenho do docente na instituicdo e causou o afastamento de alguns de suas fungdes, sendo
necessaria sua readaptacao e realocacao na escola. Os fatores que interferem e estao relaciona-
dos com o surgimento das doengas mais relatados foram as condi¢ées de trabalho, carga horaria
e dupla jornada.

PALAVRAS-CHAVE: Adoecimento docente; Carga de trabalho; Desgaste profissional.

INTRODUCAO

A Organizacgéo Internacional do Trabalho definiu as condi¢gdes de trabalho para os professo-
res ao reconhecer o lugar central que estes ocupam na sociedade, uma vez que sS&0 0s responsa-
veis pelo preparo do cidadao para a vida. Tais condigdes buscam basicamente atingir a meta de um
ensino eficaz (GASPARINI, 2005).

Entretanto, no Brasil, em média 3,3 professores adoecem, com quadros graves, por dia. Em
uma escola com trés periodos, podemos considerar que um professor por periodo tem sua fungao
afetada nos diferentes niveis, ocasionando acomodagao, remoc¢ao, readaptagao, abandono e até a
exoneragao diariamente (Antunes, 2014).
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Esse adoecimento docente pode ser dado por diferentes motivos. Dados na literatura apon-
tam que algumas caracteristicas de trabalho existentes na atividade docente, como a elevada carga
horaria, estéao relacionadas com o absenteismo e o surgimento de agravos de saude dos professores
(SANTOS, 2013). Entre os servidores ativos da rede publica municipal de Sdo Paulo, os professores
foram a terceira categoria profissional, em 2012, que mais se afastou do trabalho por problemas de
saude (Sao Paulo, 2013).

As condigdes e a organizacao do trabalho do professor de ensino fundamental, médio e su-
perior colaboram com o quadro do adoecimento seguido do afastamento do trabalho, entre outras
diversas causas envolvidos no processo. Segundo Ferreira (2019), professores afirmaram que iam
trabalhar doentes por ndo terem tempo de ir ao médico, ja que ndo poderiam faltar ao trabalho de-
vido o compromisso com os alunos ou o medo de ficarem mal vistos pela gestao escolar, onde em
muitas escolas a assiduidade € um critério de desempenho. Professores com dupla jornada, falta-
vam nas escolas publicas, porém nas particulares, trabalham quando doentes.

A partir disso, o presente estudo tem como objetivo, por intermédio de levantamento de arti-
gos e revistas académicas, observar as principais causas, enfermidades e consequéncias encontra-
das em professores do ensino fundamental, ensino médio e ensino superior.

REVISAO DE LITERATURA

O exercicio da profissdo docente nos diferentes ensinos, gera um desgaste fisico e mental
ao profissional, devido as condi¢des de trabalho apresentadas, a forma como as atividades sao
realizadas e a falta de recursos destinados a instituicdo, gerando estresse ao profissional (VALLE,
2017). O estresse pode gerar sequelas em professores, principalmente em fim de carreira, como por
exemplo problemas nas cordas vocais, de coluna, alergia ao p6 de giz, doengas cardiovasculares,
entre outras (MARINGA, 2011).

O trabalho do professor ndo dura s6 o tempo em sala de aula, ele comega antes, com o pla-
nejamento e preparo das aulas e terminam depois corrigindo avaliagdes, exercicios, prestagao de
contas para a escola e responsaveis dos alunos, entre diversas outras atividades. Essas atividades
tomam tempo, obrigando os professores a fazer trabalhos em casa.

Segundo Ferreira (2019) “era um trabalho sem limites: ndo terminava ao fim da jornada, mas
invadia toda a vida deles”. A carga horaria excessiva, gera em sua maioria, com que os professores
possuiam estilos de vida precarios, com falta de atividades fisicas, poucas horas de sono durante a
noite e muitos problemas de saude, destacando os transtornos musculos esqueléticos, respiratorios
e mentais. (VEDOVATO, 2008)

Do mesmo modo, dores nos bragos, nas maos, nas pernas, nos pés e nas costas, com dife-
rentes diagndsticos, podem ser atribuidas ao que acontece no trabalho, como a realizagao intensiva
de alguns movimentos e/ou a necessidade de se manter em posturas incémodas por muitas horas
(FERREIRA, 2019). O professor desenvolve diariamente atividades repetitivas como escrever no
quadro, corrigir provas, carregar materiais didaticos pela escola, ma qualidade ou inadequacao dos
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mobiliarios para a sala de aula, ficar muito tempo de pé ou também a permanéncia de segmentos
do corpo em determinadas posi¢gdes por tempo prolongado, os professores da estimulagao precoce
ficam em posicdes desfavoraveis e em ma postura ao fazerem atendimento aos bebés, entre outros
fatores (MANGO, 2012 apud DEBASTIANI, 2019; SERVILHA, 2011).

O cansaco foi outro tema recorrente, sempre relacionado a jornadas de trabalho extensas e
intensas e um déficit acumulado de sono. Alteragdes de peso, decorrentes de uma alimentagao con-
sumida as pressas, devido a correria do dia a dia também foram mencionadas. A alimentagao pre-
caria, pode causar, além de alteragdes no peso, disturbios alimentares e alteragdes na saude, como
hipertensao arterial sisttmica (HAS). Essa também esta relacionada com episddios de estresse e
exaustdo emocional constantes uma vez que esses fatores levam a uma descarga de cortisol das
glandulas adrenais, que altera o sistema cardiovascular, aumentando o ritmo cardiaco e a pressao
arterial.

Segundo o estudo de Valle (2017), as disfungdes ortopédicas e de saude mental sdo as mais
prevalentes nos professores, sendo elas, o estresse, a depressao, problemas emocionais, Sindrome
do Panico, problemas ortopédicos como tendinite, bursite, dores na coluna e hérnias de disco; pro-
blemas na voz como fendas nas cordas vocais e problemas cardiovasculares, sendo a hipertensao
arterial sistémica (HAS).

O estresse, como dito anteriormente, aumenta a producao de cortisol o que causa os sinto-
mas da depressao. A depressao € doenga comumente adquirida pelos docentes, € caracterizada
como um transtorno mental em que ocorre alteracao significativa do humor ou afeto, sendo comum
a associagao com a incapacidade funcional e a diminuicdo da qualidade de vida. Como sintomas co-
muns sao referidas a tristeza, a apatia, a diminuigdo de motivacao, interesse e concentragao, além
de cansaco aparente, aumento ou redu¢édo do sono e de apetite, sentimento de culpa e autoestima
e autoconfianga prejudicadas.

Segundo Tostes (2018), os professores apresentam niveis bastante superiores de sofrimen-
to mental, em relagdo aos da populagdo em geral, 0 que € preocupante, tanto para a saude do
professor quanto pelas repercussdes na qualidade de ensino. O estudo de Gontijo (2013), sobre a
depressao e docéncia, relatam que se trata de um problema para professores em ambito nacional,
nos diferentes niveis de ensino, sendo influenciado por fatores como a idade, a carga de trabalho,
a quantidade de alunos, os turnos de trabalhos, a violéncia escolar, as relagdes interpessoais no
trabalho, com pais e alunos e condi¢gdes de organizagao do trabalho.

Os resultados do estudo de Batista (2013), revelaram que dentre os transtornos mentais, a
depressdo manifesta-se como responsavel por praticamente metade das causas de afastamentos
do trabalho em professores do ensino fundamental, resultando em maior frequéncia a partir dos qua-
renta anos de idade. A depresséao, assim como a Sindrome de Panico, € uma doenga incapacitante
e, portanto, uma vez diagnosticada deve ser tratada antes do retorno as atividades do trabalhador.

A Sindrome do panico é caracterizado pela presenca de ataques subitos de ansiedade,
acompanhados de sintomas fisicos e afetivos. A Sindrome de Burnout, a depressao e a Sindrome
de Panico, foram as psicopatologias mais encontradas e seus sintomas causam grande sofrimento
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ao professor (MARQUES, 2018).

Esta Sindrome de Burnout é representada pelo esgotamento, pelo desaparecimento da ener-
gia ou da vontade, o que traduz a expressao burnout trazida da lingua inglesa. O esgotamento de
que trata esta doenca, € o esgotamento das forgas fisicas e psiquicas dos professores ou profis-
sionais que lidam com pessoas, ocasionado pelo ambiente em que desenvolvem suas atividades.
Exaustdo Emocional, Despersonalizagao, Falta de envolvimento pessoal no trabalho (MARQUES,
2018). O estudo de Silva (2018), encontrou correlagéo entre a Sindrome de Burnout e depresséo.

Além disso, o salario baixo, a falta de tempo para outras atividades, problemas de relacio-
namento com alunos e colegas, baixa autoestima e violéncia nos estabelecimentos de ensino sdo
alguns dos principais motivos que os proprios professores destacam como causadores das enfermi-
dades e sequelas (MARINGA, 2011).

As queixas mais sao registradas pelos professores, destacam-se o desprestigio/ desvalori-
zagao social, os baixos salarios, a falta de recursos e o descaso da familia dos alunos, a falta de
apoio institucional e de reconhecimento de seu esforgco, e o controle abusivo das escolas sobre sua
atividade docente. A falta de interesse/compromisso/disciplina dos alunos foi um dos problemas
mais citados (KASPER, 2017). Sao varios os exemplos de professores desrespeitados, assediados
e até agredidos, fisica ou moralmente, por alunos ou pais, que ndo contam com a defesa nem da
dire¢cado da escola nem dos colegas, nem do poder publico. Ficam desamparados nesse quesito
(FERREIRA, 2019).

Pereira (2011) ressalta a que auséncia de participagdo da familia do aluno, contribui com o
mal-estar docente na medida em que a familia atribui a tarefa de educar seus filhos como exclusivi-
dade do professor, 0 que ocasiona indisciplina em sala de aula. Em relagéo a falta de recursos, um
ponto que aparece com frequéncia é a falta de infraestrutura escolar, por exemplo, € a iluminagao
das salas de aula, ela deve ser de qualidade, garantindo assim a visao do professor para o zelo,
cuidado e disciplina de seus alunos, bem como para a atividade de transmitir a matéria aos alunos
através da escrita na lousa (Marques, 2015).

As salas de aulas néo projetadas devidamente, prejudicam a acustica e comprometem a cir-
culacéo de ar, gerando maior indice de doengas infectocontagiosas decorrentes do contato com os
alunos, principalmente os menores (FERREIRA, 2019). As queixas relacionadas ao uso intensivo da
voz podem ser explicadas pelo fato de o trabalho como docente exigir a comunicagao e uso da fala
constantemente.

Porém os problemas apresentados pelos professores ocorrem devido ao uso inadequado
da voz, sem uma preparacgao prévia, além de outros fatores, como o barulho excessivo em sala de
aula, a necessidade de aumentar o volume de voz para serem ouvidos pelos alunos, seja pela a sala
estar em um local barulhento, ou pelos préprios os alunos fazendo barulho, a exposi¢céo ao calor e
ambiente seco, entre outros fatores (GIACOMOLLI, 2014).

Além disso, os fatores de riscos mais apontados foram: ruido, uso constante da voz, movi-
mentos repetitivos, trabalho estressante, cansativo e desgastante tanto mental como fisicamente
(VEDOVATO, 2008). A presencga de perda auditiva e disfonia também sao observadas, seguindo o
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protocolo da CAPE-V (MENESES-BARRIVIERA, 2020).

A exposicao frequente a esses fatores gera o adoecimento docente. Dados sugerem que na
medida em que se consolidam profissionalmente e avangam na carreira do magistério a sua saude
e qualidade de vida tendem a ficar comprometidas, o que ao longo dos anos caracteriza o trabalho
docente como um fator prejudicial a saude (SANTOS,2013).

Desse modo, um maior tempo atuando como professor influenciou negativamente na percep-
¢ao de saude, o que evidencia os ja relatados prejuizos a saude e a qualidade de vida dos individuos
decorrentes das exigéncias impostas pela atividade docente. Os docentes sao prejudicados tanto
pelo surgimento da doencga, quanto pela necessidade de se ausentar, seja por licengas ou abonos
e dependendo da evolugao da doencga, até mesmo devendo ser readaptado e designado para outra
funcao ou cargo, para evitar agravamentos, afetando assim a produtividade (Valle, 2017).

O afastamento do emprego também pode desestruturar a identidade do individuo, como foi
descrito por Zavarizzi (2018), ja que ele perde de certa maneira o seu papel na sociedade como
trabalhador e se torna um doente. Os sujeitos acometidos por diferentes doengas podem desenvol-
ver também quadros clinicos de depresséao, devido a sintomatologia da doenga, que pode causar
quadros de dor, assim como o sentimento de inutilidade e incapacidade (DEBASTIANI, 2019).

CONSIDERAGOES FINAIS

Os professores apresentam doengas ocupacionais relacionadas ao trabalho e as suas con-
dicdes, e podendo estar relacionadas com seu dia-a-dia e seu estilo de vida. As doeng¢as mais co-
muns apresentadas foram os problemas ortopédicos e de saude mental, seguidos de problemas na
voz e cardiovasculares, que foram necessarias a busca por servigos de saude e tratamento, e de
alguma forma afetaram o desempenho do docente na instituicdo e causou o afastamento de alguns
de suas fungdes, sendo necessaria sua readaptacao e realocagao na escola. Os fatores que inter-
ferem e estao relacionados com o surgimento das doengas mais relatados foram as condi¢ées de
trabalho, carga horaria e dupla jornada.

Para encontrar a solugcao, é necessario ouvir os professores sem pressa, com atencao e res-
peito, de um modo acolhedor, aprendendo com eles sobre suas praticas, suas dificuldades e seus
modos de resolvé-las.

Para evitar o avango desse adoecimento profissional requer muito mais do que respostas pa-
liativas por parte dos gestores e administragao publica; requer um distanciamento critico, que se faz
necessario no aprofundamento dessas questdes, com extrema acuidade, para que as analises dos
diferentes aspectos e fatores sobre tal tematica mostrem definitivamente, as verdadeiras causas do
mal-estar e do adoecimento docente que provocam o absenteismo, afastamentos e readaptacoes.
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RESUMO

Uma profecia autorrealizavel € uma crencga ou expectativa que se torna realidade porque as pes-
soas agem de acordo com ela. Isso significa que quando uma pessoa acredita fortemente que algo
acontecera, essa crencga pode influenciar as suas agdes e comportamentos, fazendo com que a
previsdo se torne realidade. Esse conceito pode se aplicar a diferentes areas da vida, sobretudo a
educacéo. Este artigo pretende apresentar dois efeitos decorrentes de profecias autorrealizaveis,
o efeito Pigmalido e o efeito Golum. O primeiro se refere a influéncia da expectativa docente sobre
o desempenho do estudante, enquanto o segundo concerne a influéncia da baixa expectativa do
professor no desempenho do estudante. Apds breve revisao da literatura, entende-se que ambos
os efeitos demonstram como as expectativas do professor podem afetar significativamente o de-
sempenho académico dos estudantes.

PALAVRAS-CHAVE: Educacao; Psicologia; Efeito Pigmalido.

APRESENTANDO AS TEORIAS

O efeito Pigmalido e o efeito Golum sao duas teorias que tratam da influéncia que as expec-
tativas tém no desempenho dos estudantes. Essas teorias foram sugeridas em pesquisas realiza-
das em diferentes contextos educacionais (ROSENTHAL & JACOBSON, 1968) e tém implicagoes
significativas na maneira como educadores e estudantes devem pensar sobre seus proprios papéis
no processo educacional.

Em uma primeira perspectiva, o efeito Pigmalido € um conceito pelo qual sugere-se que as
expectativas dos professores em relacdo aos estudantes tém um impacto significativo no seu de-
sempenho académico ao propor que, se um professor acredita que um estudante é capaz de ter
sucesso, esse estudante alcangara maior éxito escolar do que se o professor acredita que ele esta
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destinado a falhar. Esse efeito € chamado de Pigmalido em referéncia a um mito grego, em que o
escultor Pigmalido cria uma estatua de uma mulher perfeita e, eventualmente, se apaixona por ela.
A estatua entdo ganha vida gragas ao poder do amor de Pigmalido por sua criagédo e a sua crenga
de que ela é uma mulher de verdade.

Por sua vez, o efeito Golum é o oposto do efeito Pigmalido. Essa teoria sugere que as expec-
tativas negativas dos professores em relagdo aos estudantes podem levar a um desempenho pior
do que o esperado, ou seja, se o estudante é taxado como incapaz, as atitudes e posturas do pro-
fessor, mesmo que nao totalmente em nivel consciente, fazem com que esse estudante obtenha um
pior desempenho académico. O nome Golum ¢é inspirado na obra "O Senhor dos Anéis", de J.R.R.
Tolkien, em que Golum é um personagem que se torna malévolo devido as expectativas negativas
que os outros personagens tém sobre ele.

Ambas as teorias apresentam implicagdes importantes na educagao. Elas sugerem que os
educadores precisam ser cuidadosos ao formar expectativas em relagao aos estudantes, ja que
essas expectativas podem ter um impacto significativo no desempenho académico deles. Se um
professor acredita que um estudante é capaz de ter sucesso isso transparece em sua pratica peda-
gogica, seja de forma direta e objetiva ou indireta e subjetiva, fazendo com que seja mais provavel
que esse estudante se esforce para alcancar o sucesso projetado sobre ele. Por outro lado, se um
professor acredita que um estudante ndo é capaz de ter sucesso, ele pode acabar se conformando
com essas expectativas e nao se esforgando para alcancar seu potencial total.

De acordo com a sugestdo que conclui o seu estudo, Rosenthal & Jacobson indicam que os
educadores também precisam ser cuidadosos para n&o criar expectativas desiguais em relagao aos
estudantes, pois isso pode ser prejudicial ao processo de aquisi¢do das habilidades académicas ao
longo da escolarizagao e, além disso, gerar conflitos motivacionais quanto a prépria pratica docente.
Pesquisas posteriores derivadas dos estudos iniciais de Rosenthal & Jacobson sugerem que os pro-
fessores tendem a desenvolver expectativas mais altas em relacio a estudantes brancos e asiaticos
do que em relagéo a estudantes negros e latinos (GOOD & BROPHY, 2008), independentemente do
desempenho anterior desses estudantes. Isso pode levar a uma profecia autorrealizavel em que os
estudantes segregados e com expectativas mais baixas a respeito das suas capacidades acabam
revelando um desempenho pior do que seriam capazes devido a esse conceito pré-estabelecido
referentes as suas potencialidades e limitagdes.

APRESENTANDO OS ESTUDOS

O estudo seminal que deu origem ao conceito de efeito Pigmalido € o artigo Pygmalion in
the classroom (ROSENTHAL, R. & JACOBSON, 1968), apresentado por Rosenthal e Jacobson na
revista The Urban Review, em 1968. Nesse trabalho, os autores revelam ter conduzido um estudo
em uma escola primaria na qual indicaram aos docentes que certos estudantes haviam sido identi-
ficados com alto potencial de aprendizagem. Percebeu-se ao longo do periodo letivo um aumento
significativo no desempenho desses estudantes em relacdo aos demais, no entanto a afirmagao
inicial de que certos estudantes seriam mais capazes era falsa, divulgada aos docentes apenas a
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titulo de experimentacao, sem que eles o soubessem.

As experiéncias de Rosenthal e Jacobson tiveram grande repercussdo no a&mbito académico
e pedagdgico e, ja no século XXI, Jussim, Harber & Cohen retomaram o tema na revista Persona-
lity and Social Psychology Review, da Society for Personality and Social Psychology, com o artigo
Teacher expectations and self-fulfilling prophecies: Knowns and unknowns, resolved and unresolved
controversies (JUSSIM, HARBER & COHEN, 2005), no qual apresentam uma revisao abrangente
da literatura produzida a partir dos conceitos iniciais sobre os efeitos Pigmalido e Golum na educa-
¢ao, abordando questdes relacionadas as fontes desses efeitos, aos mecanismos subjacentes e as
implicagdes para o ensino e a aprendizagem.

Good & Brophy (GOOD & BROPHY, 2008) publicam em 2008 um livro que € uma fonte ampla
de referéncia sobre a educagcao em geral, mas apresenta um capitulo dedicado ao efeito Pigmalido.
Nesse capitulo os autores fornecem exemplos de como o efeito pode ser aplicado em salas de aula
e dao sugestdes praticas aos professores para potencializar as expectativas criadas sobre os estu-
dantes.

Em 2012 John Hattie apresenta em sua obra Visible learning for teachers: Maximizing impact
on learning (HATTIE, 2012) um guia pratico para o ensino baseado em evidéncias, incluindo uma
secao sobre o efeito Pigmalido e o seu impacto no ensino e na aprendizagem. Ele também discute
como os professores podem usar suas expectativas para melhorar o desempenho dos estudantes.

No Brasil, varios estudos foram realizados sobre o efeito Pigmalido e o efeito Golum na edu-
cacao. Sao exemplos disso o artigo de Penteado & Scheneiders (PENTEADO & SCHENEIDERS,
2005), Efeito Pigmaledo na educag&o: um estudo de revisdo, publicado na revista Psicologia Esco-
lar e Educacional da Associagao Brasileira de Psicologia Escolar e Educacional (ABRAPEE). Esse
artigo faz uma reviséo dos estudos sobre o efeito Pigmalido na educagéo no Brasil e no exterior,
destacando as principais conclusdes e implicagdes para o ensino e a aprendizagem. O estudo con-
clui que o efeito € uma realidade na educacgéo brasileira e pode ser usado pelos professores para
melhorar o desempenho dos estudantes.

Lopes & Boruchovitch (LOPES & BORUCHOVITCH, 2010) publicaram em 2010 o artigo Efei-
to Pigmalido em sala de aula: reviséo e novas evidéncias, na revista Psicologia: Teoria e Pesquisa,
do Instituto de Psicologia da Universidade de Brasilia (UnB). Esse estudo também investigou a rela-
¢ao entre as expectativas do professor e o desempenho do estudante em sala de aula, com base no
efeito Pigmalido. Os resultados mostraram mais uma vez que as expectativas do professor afetam
o desempenho dos estudantes de maneira significativa, corroborando as conclusdes de estudos
anteriores sobre o efeito.

Por fim, em 2014, André & Ferreira (ANDRE & FERREIRA, 2014) publicaram O efeito Pig-
maledo na percepgao do professor sobre o desempenho do estudante, artigo que fez parte da 192
edicdo da revista Psicologia em Estudo, da Universidade Estadual de Maringa. Nele, os autores
analisaram a relacao entre as expectativas do professor e a percepc¢ao que ele tem do desempenho
do estudante, com base no efeito Pigmalido. Os resultados mostraram que as expectativas do pro-
fessor afetam a percepcao que ele tem do desempenho do estudante, o que pode levar a um ciclo
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de reforgo das expectativas, tanto positivas quanto negativas.

Todos esses estudos indicam que o efeito Pigmalido e o efeito Golum sdo uma realidade na
educacao, tanto em nivel global quanto na brasileira, e que as expectativas dos professores tém um
impacto significativo no desempenho dos estudantes. Os estudos também fornecem evidéncias de
gue o efeito pode ser usado pelos professores para melhorar o desempenho dos estudantes.

CONSIDERAGOES FINAIS

A percepgao das capacidades de aprendizagem dos estudantes € fundamental para que os
professores possam criar um ambiente de aprendizagem que seja inclusivo, respeitoso e perso-
nalizado. Os professores devem estar cientes de que cada estudante € unico e tem suas proprias
habilidades e necessidades de aprendizagem. Ao perceber tais capacidades, os professores podem
auxiliar a desenvolver pontos fortes e a superar desafios.

Ao perceber as capacidades, os professores tém condicdo de personalizar o ensino para
atender as necessidades individuais de cada um. Isso significa que os estudantes sdo capazes de
aprender de acordo com seu proprio ritmo, estilo e preferéncias de aprendizagem. Isso permite que
os professores identifiquem areas em que os estudantes precisam de ajuda adicional. Eles podem
oferecer suporte académico individualizado, aulas de reforgo ou outras intervengdes que ajudem os
estudantes a superar seus desafios e atingir seu potencial maximo.

Quando os estudantes percebem que seus professores estéo cientes de suas capacidades
de aprendizagem tendem a se sentir mais valorizados e confiantes. Eles sdo mais propensos a se
envolver na aprendizagem e a buscar desafios académicos que lhes permitam crescer e desenvol-
ver suas habilidades.

Nesse sentido, o efeito Pigmalido e o efeito Golum séo teorias importantes que destacam a
relevancia das expectativas na educacao e, em especial, a necessidade de alertar os educadores
sobre como essas expectativas, muitas vezes expressas de maneira subjetiva na pratica docente,
podem influenciar os resultados académicos dos estudantes, seja de forma positiva ou negativa.

REFERENCIAS

ANDRE, M. A., & FERREIRA, M. C. O efeito Pigmaledo na percepgio do professor sobre o
desempenho do estudante. Psicologia em Estudo, 19(2), 261-272. Maringa, UFM, 2014.

GOOD, T. L., & BROPHY, J. E. Looking in classrooms (10th ed.). London, Pearson, 2008.

83



Revista Gestéo & Educagdo - Margo 2023 Margo 2023

HATTIE, J. Visible learning for teachers: Maximizing impact on learning. Abingdon, Routledge,
2012.

JUSSIM, L., HARBER, K. D., & COHEN, F. Teacher expectations and self-fulfilling prophecies:
Knowns and unknowns, resolved and unresolved controversies. Personality and Social Psy-
chology Review, 9(2), 131-155. Washington DC, SPSP, 2005.

LOPES, L. F.,, & BORUCHOVITCH, E. Efeito Pigmaliao em sala de aula: revisdo e novas evi-
déncias. Psicologia: Teoria e Pesquisa, 26(2), 293-300. Brasilia, UnB, 2010.

PENTEADO, C. L. B., & SCHENEIDERS, D. Efeito Pigmaledao na educagao: um estudo de revi-
sdo. Psicologia Escolar e Educacional, 9(2), 253-260. S&o Paulo, ABRAPEE, 2005.

ROSENTHAL, R. & JACOBSON, L. Pygmalion in the classroom. The Urban Review, 3(1), 16-20.
New York, Spring, 1968.

84



g ! g " . J
r Eﬂ'"b Revista Gesféomucogéo - Marco 2023 " Margo 2023

*R PORTANCIA DO
INCADEIRA NA

APRENDIZAGEM INFANTIL

I
5 | '
%

FRANCISCA FRANCINEIDE BERNARDO FERREIRA “
Graduada em pedagogia com habilitacdo em administracao escolar na faculdade

Oswaldo Cruz; Supervisao escolar Universidade UNIVOVE, 2002; Professora de educa-

ao infantil EMEI parada de taipas. } Ly
(; g P W _

RESUMO

O ser humano em seu processo de maturagao € marcado por lembrancgas que foram sendo proces-
sadas ao longo do seu existir. Lembra com alegria das brincadeiras vivenciadas na sua infancia que
vao constituindo sua humanizacéao e sua visido vai se formando do mundo, das pessoas, das coisas.
A espontaneidade da crianga no desenvolvimento infantil remete a cantigas de roda, brincadeiras,
bola, bonecas, pipa, esconde-esconde, jogos estimulando o funcionamento fisiolégico, psicomotor,
desenvolvendo a inteligéncia e a cognigéo dos padrdes morais da sociedade. O presente artigo centra
sua reflexao no ludico na educagao em que se percebe que que as atividades ludicas proporcionam
a apreensao do conhecimento e da aquisigcado do saber que a crianga faz com as descobertas que
sdo proporcionadas por uma vivéncia ludica no processo de ensino-aprendizagem. Por intermédio
das atividades ludicas a crianga se comunica consigo mesma e com o mundo, aceita sua existéncia
e a dos outros, estabelece relagdes sociais, constroi conhecimento e se desenvolve de forma plena.

PALAVRAS-CHAVE: Ludico; Brincadeiras; Aprendizagem; Educacao.

INTRODUCAO

E preciso fazer uma distingdo sobre o que é o jogo, o brinquedo e a brincadeira. Na teoria
ou para as teorias pode-se afirmar que o ludico € uma categoria genérica ou geral dentro da qual
os demais conceitos sao trabalhados. Partindo desse pressuposto, dentro do conceito ludico como
categoria macro est&do o jogo, o brinquedo e a brincadeira.

O brinquedo é o objeto manipulavel com o qual a crianga joga ou brinca, ou seja, € objeto
fisico que da sentido a agao que a crianga faz ao se relacionar de forma individual ou grupal a partir
do contato com o brinquedo.
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A brincadeira é o brinquedo em agéo, ou seja, a atitude de brincar ou de jogar que pode ser
com o objeto concreto ou ndo, ou seja, de forma abstrata, mas que esta presente na agao da crianga
ao fazer o uso ou nao do brinquedo.

O ser humano é um animal racional e faz uso da Razao. Existe uma natureza no interior do
ser humano que fala, ndo s6 além e anteriormente a vontade, mas, muitas vezes contraria a vontade
humana.

A brincadeira é de extrema importancia néo s6 para a Educagao, mas para o ser humano
como um ser em desenvolvimento. O brincar precisa urgentemente ser resgatado tanto na familia
quanto na Escola. Temos que brincar mais. O processo de aprendizagem € um processo ludico,
prazeroso, € um processo de descobertas, de curiosidade.

A humanizacao das atividades passa pelo ludico, pela brincadeira, pelo prazer e isso passa
pela oportunidade de brincar mais, seja na Escola, na familia uma vez que a vida é tao corrida, o co-
tidiano é tao estressante e louco que acabamos ndo parando para esse tempo de lazer, esse tempo
de brincadeira, entdo, brincar € muito importante, brincar faz parte da vida e assumir essa dimenséao
de vida e a saude depende dessa questao do lazer, de estar mais relaxado, de construir, de termos
metas a serem alcangadas em termos mais gerais.

Urge a necessidade de resgatar a brincadeira, esse brincar como forma de conhecer o mun-
do, de ampliar os horizontes, como uma maneira do ser humano enriquecer a vida em qualquer
atividade.

A IMPORTANCIA DO LUCIDO NO PROCESSO DE APRENDIZAGEM

O jogo para Piaget (1970), por exemplo, se constituem em atividades que podem ser realiza-
das em grupo ou individualmente que apresentam duas caracteristicas principais: a caracteristica
da existéncia da regra e a caracteristica de se ter uma meta a ser alcangada, atingida ao final da
atividade, da dindmica. Para Piaget (1971), isso seria o jogo.

A impressao que se tem que a Escola Tradicional cortou a dimensao ludica no processo de
aprendizagem. A escola propde o ludico até o final do Ensino Fundamental — Anos Iniciais e partir
dos Anos Finais a impressao que se tem é que a brincadeira deixa de fazer parte do contexto esco-
lar como se o conhecimento fosse restrito ao conhecimento légico, cientifico, matematico que nao
tivesse regras, atitudes, objetivos, metas que contemplem o aprender brincando.

Ha muito tempo a educagao tem se mostrado muito sisuda, carrancuda, existe uma visao de
que a escola é algo penoso, a culpa é do processo de internalizagao de alguns conceitos, de algu-
mas palavras chaves no cotidiano infantil principalmente, por exemplo, dever de casa, por que dever
de casa? Se habitua a crianca, desde muito cedo, nas suas primeiras experiéncias interacionais
com a escola a depreender que a escola é algo penoso, € um dever € ndo um prazer.

Essa concepcao ja é semeada nos primeiros momentos formais do desenvolvimento huma-
no. E chegado o momento da Escola assumir um outro papel ndo sé no segmento da Educacéo
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Infantil, no Ensino Fundamental e, também, no Ensino Médio de uma educacao mais leve, mais sua-
ve, mais prazerosa e que, certamente passa pelo ludico que € uma das caracteristicas inerentes ao
ser humano e sua personalidade, a biologia humana que é o ser brincante que somos naturalmente
quando nascemos.

Brincadeira basicamente se refere a agao de brincar, ao comportamento espontidneo que
resulta de uma atividade n&o-estruturada; jogo € compreendido como uma brincadeira que
envolve regras; brinquedo é utilizado para designar o sentido de objeto de brincar; ja a
atividade ludica abrange, de forma mais ampla, os conceitos anteriores (DALLABONA &
MENDES, 2004, p. 108).

Em nossa formacgao de professores, na formacao do Magistério que esta acabando e que
agora se exige dos profissionais uma formagao superior, mas na formacgao de licenciatura para atu-
acao no Ensino Fundamental e no Ensino Médio se tem um embasamento tedrico sobre o que € o
ludico, no entanto, ndo se tem muitas certezas acerca destas teorias.

O embasamento tedrico do ludico na educacéo poderia ser pensado a presenca do ludico no
processo educativo esta no fato de lidarmos com a pessoa, com esse tecido humano que é comple-
X0 e que nos desafia constantemente em nossas praticas educativas.

A educagao nao se faz com o individuo, se faz com o grupo e a melhor coisa que se faz
quando o grupo esta unido é a brincadeira. Isso esta presente na histéria desde Platédo que foi um
dos primeiros a defender a recreagdo como algo fundamental no desenvolvimento do pensamento
no ser humano.

O LUDICO NA EDUCAGAO

Platdo afirma em seu aforismo que se conhece muito mais ou conhece-se muito melhor uma
pessoa em uma hora de jogo do que durante uma vida inteira. A pessoa se revela, se desmascara
a partir das relacées que estabelece nessa pratica, na experiéncia concreta.

A educacéo ludica contribui e influencia na formagéo da crianga, possibilitando um cresci-
mento sadio, um enriquecimento permanente, integrando-se ao meio alto espirito demo-
cratico enquanto investe em uma produgdo série do conhecimento. A sua pratica exige a
participacgao franca, criativa, livre, critica, promovendo a interagao social e tendo em vista o
forte compromisso de transformacao e modificacdo do meio (ALMEIDA, 1995, p. 41).

Ao se resgatar as teorias teremos um universo muito amplo e diversificado de pensadores
tanto na area da psicologia, da filosofia, da sociologia e tantas outras areas do conhecimento princi-
palmente nas ciéncias socias, nas ciéncias humanas que ja tentaram fazer essa ponte ou de trazer
pesquisas e mostrar seus resultados por meio da presenga do ludico que torna o processo de ensi-
no-aprendizagem mais eficaz, mais duradouro, mais consistente.

Dentre esses conhecimentos temos Piaget (1970) que tem uma contribuicdo fundamental
no desenvolvimento infantil por intermédio na génese do jogo infantil. Piaget (1970), pesquisou os
seus filhos com uma pesquisa longitudinal, ou seja, ao longo do tempo desde o nascimento até os
dois anos de idade. Durante esse periodo, Piaget (1970) pesquisou como 0 jogo surge no universo
infantil, que para o autor a génese do jogo infantil ocorre dos zero ao segundo ano de vida, dai em
para frente, qualquer crianga ja tem inserida dentro de si um arsenal do processo de interagdo com
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o mundo em ha um desejo natural para o jogo.

Portanto, durante esse periodo a crianga se encontra com uma maior facilidade de aprender
e de apreender o mundo, logo, o jogo serve nesse periodo como o grande salto para todas as outras
aprendizagens nas académicas, as escolares.

Wallon (2007), pesquisador francés se preocupou em pesquisar a relagao do ser brincante,
com o ludico com as origens do pensamento humano, ou seja, como a crianga origina nos seus
primeiros momentos de vida, nas suas primeiras experiéncias interativas com o0 mundo como se ori-
gina o processo do pensar. Se imaginarmos que mediagao da aprendizagem passa pelo processo
do pensamento precisamos considerar os estudos de Wallon (2007), ou seja, quanto mais a crian-
ca estiver com o pensamento solidificado ou o processo de condi¢do do pensamento elaborado a
favorecer nao so a interagdo com o muno, mas, a apreensao dos conteudos escolares, de outras
aprendizagens sociais.

Temos Vygotsky (1984), que é a chave e se torna uma lenda dentro da psicologia educacional
uma vez que ainda ha muito a ser descoberto, compreendido sobre Vygotsky por sua atualidade.
Vygotsky é o fundador da pedagogia ou da filosofia sdcio-histérica, ou seja, o ser humano é o que
vai sendo construido ou co-contruindo junto com as interagdes sociais e a nossa histéria de vida.

Vygotsky (1984) pesquisou a relagdo da crianga com o jogo e com 0s jogos infantis num
primeiro momento relacionado a sua carga de experiéncias sociais e historicas que a crianga vai
herdando.

Huizinga (1990), socidlogo de extrema importancia que faz no inicio do século XIX o elo entre
a sociologia com o jogo, defendia que o ser humano tem como caracteristicas intrinsecas ao nosso
ser social a atividade ludica.

O autopropde uma definigdo para o jogo que abrange tanto as manifestacbes competitivas
como as demais. O jogo € uma atividade de ocupagao voluntaria, exercida dentro de certos e deter-
minados limites de tempo e espacgos, seguindo regras livremente consentidas, mas absolutamente
obrigatérias, dotado de um fim em si mesmo, acompanhado de um sentido de tens&o, de alegrai e
de uma consciéncia de ser diferente da vida cotidiana.

A crianca aprende porque brinca ou porque aprendeu ou ela brinca porque aprendeu? Ou
seja, a crianga aprende porque brinca ou brinca porque aprendeu? Temos em Piaget (1975) e em
Vygotsky (1984) a constatagdo de que a crianga € um ser social, ela apreende o mundo quando
brinca e reconstréi esse mundo ampliando, modificando e transformando o mundo em que vive suas
experiéncias.

Na medida em que a crianga brinca ela amplia as possibilidades e aprende pelo processo de
brincar, entao, brincar na realidade € de extrema importancia para o processo do desenvolvimento
infantil, sem brincar o conhecimento se torna mecanico. Por exemplo, na formagao do professor na
Academia se estuda a teoria do brincas, mas o futuro profissional ndo brinca na Academia, logo,
aprendemos brincar brincando.

O que percebemos é que o ser humano precisa brincar mais, construir teorias novas por meio
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do brincar uma vez que o ser humano sabe como brincar, brinca o tempo todo. Essas questdes
na escola sao teorizadas tornando académico o simples fato de brincar. Hd uma tendéncia de o
professor dizer, orientar os alunos para a hora do brincar, como se brincar tivesse hora e fosse um
processo estanque, 0 momento separado de todo o processo. Nao, aprender € um processo ludico,
quando o aprender perde essa dimensado o conhecimento se torna técnico, engessado, decorado,
um exercicio de memorizagéo, sem sentido, sem significado.

Se o ser humano esta a vontade ele brinca, quando n&o esta a vontade se torna sério, sisudo.
De certa forma na Escola se perdeu a liberdade de expressao, se perdeu a vontade e essa forma
de estar a vontade.

Diante de toda essa reflexao surge a seguinte questdo: em que direcao nés estamos cons-
truindo a vida adulta das nossas criangas? Nos estamos modelando, nds sociedade adulta, edu-
cadores, nés estamos de certa forma modelando as nossas criangas, 0S N0SSOs jovens a serem
os adultos sisudos que ndés somos, ou seja, os adultos que n&o se permitem brincar, que nao se
permitem ao ludico, como se o processo de brincar se encerra no processo de Educacao Infantil e, a
partir da insergao do proximo segmento de ensino a crianga passa a ser adulta e ndo se pode mais
brincar porque a vida é pra ser levada a sério. De certa forma conduzimos isso em nossos discursos
com as nossas criangas.

O professor ndo necessita de estar preocupado com o dilema ou o lema “daquele biscoito
famoso” — “é por isso ou por aquilo”, ou seja, a crianga brinca para aprender ou aprendeu por isso
brincou? Nao ha necessidade nenhuma de se debrucar sobre esse lema do biscoito, mas precisa
ser colocado na pratica, na experienciacdo observando os indicadores de mudanga no processo de
aprendizagem.

Ai teremos a relacio do ludico com a afetividade e autoestima da crianca, esse ser em pro-
cesso de descoberta. O jogo é feito para ser jogado em grupo. Prioritariamente os professores das
séries iniciais que tem o habito, tem a pratica da inser¢ao do ludico dentro do processo educativo o
fazem geralmente por dois motivos: pela preocupagéo do desenvolvimento cognitivo em que o jogo
€ um excelente adjuvante no desenvolvimento cognitivo e para o processo de socializagdo em que
0 jogo € visto como um espacgo gratuito para favorecer a socializagdo entre os alunos no processo
de ensino-aprendizagem a partir do ludico.

No bojo da atividade ludica existem uma série de fenbmenos que surgem quando a crianga
brinca que esta sendo conduzido, veiculado no discurso, na pratica da atividade ludica. A afetividade
€ o primeiro fenbmeno porque na interrelagdo nos momentos dos processos de interagdo estarem
atuando dentro dos processos de socializagao estao os processos de integragao, os processos de
interagcao — agir entre, entrar, fazer parte, penetrar dentro do grupo as relagcdes afetivas positivas
ou nao, ha que se considerar que nem todo afeto € o afeto adequado até porque existe o desafeto,
sobretudo, na ideia do jogo ao se propor um jogo competitivo — a presencga de desafei¢cao faz parte
da competitividade que o jogo conduz.

Dai a necessidade do preparo do professor, da consciéncia que o professor tem que a fer-
ramenta ludica é uma ferramenta importante, mas que precisa ser levada muito a sério desde o
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momento da selegcédo da atividade, o seja, o que se quer priorizar com a pratica daquela atividade
especifica, sera priorizado o aspecto cognitivo apenas ou o aspecto socializador?

O aspecto afetivo esta junto mas qual o valor que se quer atribuir, a €énfase que se quer dar,
0 peso que quer ser dado, certamente o peso dado sera o do bom afeto que é o momento em que
aparece a questdo da estima, da afei¢cdo, da simpatia, da empatia, dos valores até serem visiveis
surgem os principios da autoestima e do autoconceito, porque o autoconceito vai surgir a partir da
relacdo que a crianca estabelece com o outro, que é normalmente uma relagcao historica, social,
cultural, ou seja é como a crianga vai dar valor, valorar ou valorizar o que o outro diz dele, como o
outro o vé dentro da atividade ludica.

Nesses aspectos aparece a questao da criatividade na medida em que cada jogo € um desa-
fio e cada desafio a vencer € um aspecto que a crianga ira perceber que precisou engendrar outras
solugdes, precisou inventar a capacidade de invengéo dela possibilitou que ela ultrapassasse aquele
limite, aquele obstaculo proposto pelo jogo.

E por fim, temos o aspecto motivador, na medida em que a crianga atingiu a meta final do
jogo proposto, se sentira motivada ou a continuar o jogo ou a jogar outro jogo, ou, enfim, o aspecto
da alegria, o aspecto de estar finalizando uma proposta uma vez que foi feito todo um desenho de
‘A’ até “B”, ou seja, ela atingiu os objetivos propostos e isso propicia um desenvolvimento de apren-
dizagem mais ludico, mais alegre, mais prazeroso no desenvolvimento da crianga.

INSTRUMENTOS E RECURSOS NA REGENCIA EM SALA DE AULA

Muitas vezes o professor fica muito centrado na questao da utilizagdo dos recursos materiais,
mas a brincadeira € uma coisa construida por meio do estimulo do que acontece no contexto do
aprendizado € experienciado, vivido, absorvido, ou seja, a criagdo de uma possibilidade de apren-
dizagem ludica.

E necessario que o professor se esquematize, ou seja, & preciso ter objetivos claros na to-
mada desta ou daquela deciséo e a finalidade de suas acdes. Nesse sentido, o professor precisa
ter a atividade planejada. No entanto, uma situagao problema, uma dificuldade na classe a partir da
colocagao de um aluno, o professor pode transformar essa acdo em um momento ludico.

A funcao dos jogos e brincadeiras nao se limita a sensagdes e sentimentos vivenciados pela
crianga, mas séo de extrema importancia para que a crianga estruture seus vinculos sociais, oportu-
nizando a habilidade de sentir-se cidada, que ultrapassa a experiéncia individualizada (VYGOTSKY,
2001).

Esse tipo de brincadeira € uma experiéncia coletiva viva da crianga e, neste sentido, € um
instrumento absolutamente insubstituivel de educagao de habitos e habilidades sociais. Ao
langar a crianga em novas situagdes, ao subordina-la a novas condi¢des, a brincadeira a
leva a diversificar infinitamente a coordenacgéo social dos movimentos e lhe ensina flexibili-
dade, elasticidade e habilidade criadora como nenhum outro campo da educacgao (VYGOT-
SKY, 2001, p. 122).

As vezes, nés adultos temos uma ideia de que a crianga ndo consegue brincar por ela mes-
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ma, e diante dessa constatagdo concluimos que ela precisa de uma mediacdo adulta para dizer
quais sao as regras, que este € 0 jogo e é assim que se deve proceder ja que a crianga brinca, ou
seja, € natural dela o brincar, entdo se é criado um espago do brincar ndo como a hora do brincar,
por exemplo, se foi trabalhado um conhecimento matematico, essa atividade para ver se o aluno
aprendeu poderia ser a oportunidade de criar um jogo para que a crianga possa brincar com seu
colega, criar um jogo em que a crianga ira socializar o conhecimento de algum tema especifico.

Na criatividade, o jogo tem a resolugdo de problemas que permite uma série de respostas
diferentes, é necessario em sala de aula dar a oportunidade para os alunos, dar mais de uma res-
posta, dar varias respostas, dar respostas inusitadas, essa situagao, de certa forma, conduz para
um momento mais livre, mais espontaneo, de expresséo de dar alegria, humor.

O professor precisa ter essa sensibilidade para o desenvolvimento da pessoa humana vai
conseguir em certos momentos perceber que aquele € o momento exato para introduzir uma brin-
cadeira, € o momento que pode ser conduzido com a familia. Temos algumas experiéncias em que
0s pais vao para a escola para ensinar como € que eles brincavam na infancia, para resgatar alguns
jogos em temos culturais, histéricos, no entanto, € de fundamental importancia permitirmos que se-
jam criadas formas de brincar.

Nés adultos temos a necessidade de controlarmos mais esse tempo, a brincadeira dirigida é
o momento de aprender, as criangas aprendem jogos novos, brincadeiras novas, mas as criangas
criam, modificam os jogos que aprendem, apreendem, constroem coisas novas e maneiras novas
de vivenciar o jogo com novas regras que sao criadas por eles quando se joga ou se brinca.

Atualmente muitas criangas estdo brincando sozinhas diante de um computador, a socializa-
¢ao precisa ser resgatada com o advento das novas tecnologias uma vez que a crianga que aprende
a brincar sozinha com um aparelho, com uma maquina ela deixa de interagir com o ser humano. A
Escola e a familia precisam estar atentos e flexibilizar esse ambiente de brincadeira.

Estamos vivendo em uma sociedade que esta neurotizando os seres humanos em funcgao
que as pessoas tem horas especificas para certas coisas, deixando assim, o lazer, o ludico, as brin-
cadeiras para um segundo plano. Isso reflete na escola e no processo de aprendizagem na vida das
criangcas na sala de aula.

O ludico precisa ser contemplado na formagéao do profissional que ira trabalhar com as crian-
¢as na Educacéo Infantil. A maior parte dos nossos professores realizam isso na pratica, ou seja,
aquela professor que é mais flexivel, demonstra ter mais sensibilidade até por uma questdo de
personalidade tenha mais facilidade, mas existem outros tipos de professores que nao vivenciaram
isso, de formacao da pessoa néo passaram por isso, entdo, apresentam mais dificuldades para esse
tipo de pratica pedagdgica.

Os cursos deveriam se voltar mais para a estratégia de agrupamento de alunos, para ques-
tdes mais praticas em termos de agrupamentos em sala de aula, de dindmicas, de trabalhos diversi-
ficados e junto com tudo isso a questao ludica vem ampliar o processo de aprendizagem dos alunos.

A reforma curricular nos cursos de pedagogia introduziu uma disciplina chamadas Atividades
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Ludicas voltadas para as séries iniciais é obrigatéria nos Cursos de Pedagogia e ndo nos Cursos
de Licenciatura, o que € um erro e acontece um fendmeno curioso em que os futuros professores
se envolvem muito com a disciplina, se entregam na disciplina e a missao da disciplina € cumprida
e atinge os objetivos propostos.

No entanto, existe uma desvinculagédo entre a formacado e a pratica. Quando o professor
chega na pratica e na regéncia da sala de aula lhe € apresentado um curriculo engessado, inchado,
superlotado em que se prioriza a disciplina e o conteudo e 0 espago para o que se julga secundario
— 0 brincar — passa a deixar de fazer parte do processo de aprendizagem dos alunos.

Os professores sao orientados pelos Gestores e Coordenagcdo Pedagdgica que precisam
priorizar as disciplinas e os conteudos porque sado essas que fazem a grande diferenga nas estatis-
ticas, na hora que a comunidade vai cobrar o que os alunos estao aprendendo.

E de extrema importancia que a familia compreenda que o ludico, o brincar, o brinquedo s&o
parte do aprendizado, que néo esta apenas para ocupar um horario que seria vago para o aluno
ou que seria um horario para recreagao que € outra coisa, recreagao € de fundamental importancia
para o desenvolvimento da crianga.

No entanto, o ludico se constitui em ferramenta no processo educativo nas séries iniciais,
infelizmente na pratica é vista com uma dicotomia absurda. Na Escola publica ndo € necessario ter
um arsenal de recursos materiais para que o ludico possa ocorrer, fica a questao d a criatividade do
educador do ponto de vista da confec¢ao do brinquedo por meio da sucata que n&o € uma proposta
que € nova em que o brinquedo é para se jogar e ser manipulado. Portanto, a confecgdo e a mani-
pulagéo pela crianga € também um objeto ludico cheio de possibilidades pedagodgicas que muitas
vezes nao se utiliza na regéncia em sala de aula.

Na Rede Publica se tem as Oficinas Pedagdgicas em que o Curriculo é voltado para as ques-
tdes do desenvolvimento, no entanto, o professor ndo se apossou dessas questdes do Curriculo na
Rede Publica. Existe um vacuo entre o que o Curriculo preconiza e aquilo que acontece no contexto
escolar, no processo de aprendizagem.

Estamos passando por um momento critico em que se precisa voltar a olhar para essas
questdes, nao sb nas séries iniciais na Educacgao Infantil, os pais falam que o filho vai a Escola sé
para brincar, nas séries iniciais ja deixa de brincar e quando chega nas séries finais do Ensino aos
alunos que brincar tem um determinado horario e no Ensino Médio acabam as brincadeiras, no En-
sino é para se preparar para uma Faculdade € la é dureza. Esse discurso € cruel e ndo impossibilita
o brincar, o ludico na aprendizagem.

Normalmente na Academia se trabalha com o fato de perceber se o0 aluno nao aprendeu, nao
houve significado, ndo houve um processo de construgdo conjunta desse conhecimento em que a
pessoa nao cresceu, nao ampliou os seus horizontes sobre o mundo, nao fez o conhecimento novo,
nao construiu coisas novas, reproduziu-se modelos antigos da educagao, isso precisa ser repensa-
do.

Nesse sentido, esse processo de construgao passa da flexibilidade ndo sé de pensamento,
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mas por uma flexibilidade de ter mais coisas dentro da escola, mas do que vai se aproveitar do
espacgo que se tem na escola para construgédo de algo préprio dos alunos, algo novo, algo que se
faca parte, de pertenca e isso falta tanto na questao do professor, quanto da questao da Escola, da
familia e da sociedade de ter esse olhar.

CONSIDERAGOES FINAIS

Existe uma grande angustia dos professores com relagdo ao agora, ao fazer, o professor
sabe que a teoria é de extrema importancia, no entanto, a urgéncia € a pratica.

O ludico contribui de forma significativa no processo de aprendizagem dos alunos, desde o
nascimento até a morte nossa existéncia é permeada por ludicidade. Entretanto, & na infancia que
esta caracteristica toma vulto e, sabidamente, torna-se o epicentro desenvolvimental humano.

O universo ludico é uma lacuna que precisa ser ocupado uma vez que a tecnologia, os brin-
quedos eletrénicos sao mais utilizados do que os brinquedos que sao construidos de forma conjunta
pelos alunos em seu processo de aprendizagem.

O resgate do espirito ludico, do fazer, da manipulagédo do brinquedo desenvolve habilidades
essenciais no desenvolvimento infantil. Quando o professor tem criatividade, tudo que se joga fora
tem uma utilidade e pode ser reaproveitado como desenvolvimento da capacidade ludica nos alunos
em sala de aula de forma prazerosa e alegre.

A crianga precisa criar e recriar a imaginagao e extrapola deixando um caminho aberto que
extrapola o brinquedo em si. E possivel aprender brincando quebrando os tabus para os paradigmas
gue a aquisi¢cao do conhecimento proporciona aos alunos.

Coragem e teimosia fazem parte da aventura de ensinar. Hoje existem diversas formas de fa-
zer os alunos aprenderem e estamos imersos em uma onda tecnoldgica que prioriza o individual em
detrimento de um trabalho em grupo. No entanto, ousar € possivel e s6 se chega quem se arrisca a
percorrer um caminho que vai determinando e determinado aonde pode se chegar.

O uso de jogo ou de qualquer atividade ludica sé sera possivel quando pensado e integrado
aos processos de ensino e aprendizagem, envolvendo os alunos e a mediagao doente. Nao € pos-
sivel comprometer o aprendizado nas praticas pedagdgicas.

Ensinar é iluminar caminhos, portanto, o profissional da Educacgao Infantil precisa ter o perfil
necessario e deve ter o prazer de ensinar e aprender com as criangas no seu processo cognitivo em
que as descobertas sdo experienciadas a partir da pratica em que o ludico deve ser uma constante
no aprendizado.

A crianga que brinca é estimulada a ter saude fisica, a ter saude emocional e a brincadeira
€ uma ferramenta de incentivo e de estimulo para o desenvolvimento cognitivo. Na medida em que
a crianga vai crescendo a brincadeira vai sendo deixada de lado e se a crianga n&o vivencia esse
processo no seu desenvolvimento infantil ela se tornara um adulto que tera falta desse elemento.
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Portanto, a brincadeira forma a crianca para a vida adulta. O professor deve buscar a for-
macao integral do ser humano com saude mental, saude fisica, saude emocional e para isso, o ser
humano precisa ser cuidado para que possa se tornar pleno em todas as etapas do seu desenvolvi-
mento que se inicia na infancia e perdura durante o existir.
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RESUMO

O contato com os livros de Contos ou Fabulas transporta a crianga para um mundo magico possi-
bilitando-lhe soltar a imaginacao e identificar na leitura experiéncias de vida que ela vive ou viveu
em determinado momento de sua existéncia. Os contos d&o a crianga a oportunidade de projetar
sonhos e anseios por meio da fantasia, conduzem a sua autonomia e a crenc¢a na transformacéao de
suas fraquezas em potenciais para vencer desafios, adotar novas posturas, pensar com criticidade
e mudar sua histéria.

PALAVRAS-CHAVE: Contos; Fabulas; Educacgao Infantil.

INTRODUGAO

O presente trabalho pretende fazer um estudo a respeito da importancia dos Contos e Fabu-
la, agugando o imaginario das criancas, além de despertar o gosto pela apreciagao da leitura desse
tipo de texto.

Baseado em pesquisas bibliograficas, o artigo mostrara as origens dos contos e fabulas,
sua repercussao na literatura infantil, revelar-se-a todas as situagcées que ocorrem fora do nosso
entendimento presentes nos Contos e nas Fabulas, suas principais licoes e utilizagbes na Educacéao
Infantil
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DESENVOLVIMENTO

O QUE E CONTOS DE FADAS?

Contos de fadas é uma variacao do conto popular ou fabula. Partilham com estes o fato de
serem uma narrativa curta, transmitida oralmente, e onde o heroi ou heroina tem de enfrentar gran-
des obstaculos antes de triunfar contra o mal. Caracteristicamente envolvem algum tipo de magia,
metamorfose ou encantamento, e apesar do nome, animais falantes sdo muito mais comuns neles
do que as fadas propriamente ditas. Alguns exemplos: "Cinderela", "O Patinho feio" e "A Bela e a
Fera".

O QUE E FABULA?

A fabula é um género narrativo que surgiu no Oriente, mas foi particularmente desenvolvido
por um escravo chamado Esopo, que viveu no século 6°. a.C., na Grécia antiga. Esopo inventava
histérias em que os animais eram os personagens. Por meio dos dialogos entre os bichos e das
situacdes que os envolviam, ele procurava transmitir sabedoria de carater moral ao homem. Assim,
0s animais, nas fabulas, tornam-se exemplos para o ser humano. Cada bicho simboliza algum as-
pecto ou qualidade do homem como, por exemplo, o ledo representa a for¢a; a raposa, a astucia; a
formiga, o trabalho etc. E uma narrativa inverossimil, com fundo didatico. Quando os personagens
séo seres inanimados, objetos, a fabula recebe o nome de apdlogo. A tematica é variada e con-
templa topicos como a vitéria da fraqueza sobre a for¢a, da bondade sobre a astucia e a derrota de
preguicosos.

A fabula ja era cultivada entre assirios e babilénios, no entanto foi o grego Esopo quem con-
sagrou o género. La Fontaine foi outro grande fabulista, imprimindo a fabula grande refinamento.
George Orwell, com sua Revolugao dos Bichos (Animal Farm), compds uma fabula (embora em um
sentido mais amplo e de satira politica).

As literaturas portuguesa e brasileira também cultivaram o género com Sa de Miranda, Diogo
Bernardes, Manoel de Melo, Bocage, Monteiro Lobato e outros. Uma fabula € um conto em que as
personagens falam sendo animais e que ha sempre uma frase a ensinar-nos alguma coisa para nao
cometermos erros.

OS CONTOS E FABULAS NA FORMAGAO DA CRIANGA

Sabe-se como é importante para a formacao de qualquer crianga ouvir histérias. Escuta-las
€ o inicio da aprendizagem para ser um bom leitor, tendo um caminho absolutamente infinito de
descobertas e de compreensdo do mundo. E poder sorrir, gargalhar com situagées vividas pelos
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personagens e com a ideia dos contos, entao, a crianga pode ser um pouco participante desse mo-
mento de humor, de brincadeira e aprendizado.

Os contos também conseguem deixar fluir o imaginario e levar a crianga a ter curiosidade,
que logo é respondida no decorrer dos contos. E uma possibilidade de descobrir o mundo imenso
dos conflitos, dos impasses, das solugdes que todos vivem e atravessam, de um jeito ou de outro,
através dos problemas que vao sendo defrontados, enfrentados (ou n&o), resolvidos (ou ndo) pelos
personagens de cada historia.

Os Contos e Fabulas referem-se aos problemas interiores, promovem o desenvolvimento de
recursos internos e criam solugdes para tais dificuldades a serem enfrentadas no decorrer do seu
crescimento. E o que afirma Bruno Bettelheim:

"Enquanto diverte a crianga, o conto de fadas a esclarece sobre si mesma, e favorece o
desenvolvimento de sua personalidade. Oferece significado em tantos niveis diferentes, e
enriquece a existéncia da crianga de tantos modos que nenhum livro pode fazer justica a
multidao e diversidade de contribuicdes que esses contos déo a vida da crianga". (BETTE-
LHEIM. 2004, p.20).

Bruno apenas diz que, em um conto de fadas, os processos internos sdo externalizados e
tomam-se compreensiveis enquanto representados pelas figuras da historia e seus incidentes.

Assim, a suprema importancia dos contos de fadas para as criangas em crescimento, reside
em algo mais do que ensinamentos sobre as formas corretas de se comportar, eles sdo terapéu-
ticos, porque o paciente encontra sua propria solugao através da contemplacado do que a "estéria"
parece implicar acerca de seus conflitos internos neste momento da vida. Tomando caracteristica
marcante dessa area, o poder de lidar com conteudo da sabedoria popular e conteudos essenciais
da condicdo humana, por isso, eles vivem até hoje e continuam envolvidos no mundo maravilhoso,
universo que detona a fantasia, partindo sempre de uma situacao real e concreta, sempre lidando
com emogodes que qualquer crianga ja viveu.

A IMPORTANCIA DOS CONTOS E FABULAS NA ALFABETIZAGAO

Durante os primeiros anos de vida da crianga, sao construidas e desenvolvidas maneiras
particulares de ser e esquemas de relagées com o mundo e com as pessoas. Elas vao construindo
suas matrizes de relagdes a partir de sua interagdo com o meio: o seu comportamento emocional,
individualizagao do préprio corpo, formagao da consciéncia de si, sdo processos paralelos e com-
plementares do desenvolvimento da crianga (em seus primeiros anos) e é nesta fase que prevale-
cem os critérios afetivos sobre os l6gicos e objetivos.

De acordo com Piaget, as criangas adquirem valores morais ndo so por internaliza-los ou
observa-los de fora, mas por construi-los interiormente através da interagdo com o meio ambiente.
Nesta fase, ouvir histérias (principalmente os Contos ou Fabulas), entre outras atividades, € possibi-
lidade real de desenvolvimento e aprendizagem.

Os Contos ou Fabulas exercem um grande fascinio nas criangas, sdo caminhos de desco-
berta e compreensao do mundo. Segundo Bettelheim dentro do texto: "O conto de fadas procede de
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uma maneira consoante ao caminho pelo qual uma crianga pensa e experimenta o mundo; por esta
razao os contos de fadas sdo tao convincentes para elas".

Bettelheim ainda assinala que as criangas, através da utilizacdo dos contos, aprendem sobre
problemas interiores dos seres humanos e sobre suas solugdes e € através deles que a heranga
cultural € comunicada as criangas, tendo uma grande contribuigdo para sua educagao moral.

A partir destas constatagdes, da importancia dos contos de fadas, na fase da Alfabetizagao,
analisar-se-a uma historia prépria para esta fase "O Patinho Feio", procurando verificar que atitudes
estdo sendo construidas ou perpetuadas, com vistas aos preconceitos e estereotipos em relagao as
pessoas com deficiéncia que esta histéria pode passar as criancgas.

ANALISE CRITICA DA HISTORIA: O PATINHO FEIO

O patinho feio narra a histéria de uma ave cuja feiura causava extremo desprezo entre seus
familiares e os animais do lugar onde nasceu, mas que no final da trama consegue vencer as adver-
sidades do destino, superando os obstaculos e provando sua superioridade.

Quem nunca se comoveu, chorou ou sofreu acompanhando as peripécias do patinho recém-
-nascido, pequeno e indefeso magistralmente criado por Hans Christian Andersen?

A riqueza da historia reside na capacidade de nos tocar profundamente, de despertar em
nos o sentimento de amor ao proximo, de solidariedade e respeito as diferencas. Quando tomamos
conhecimento dos infortunios ininterruptos do patinho, € como se acordassemos para a necessi-
dade de cuidar, de amar, de dedicar atengcdo a quem precisa, a quem esta desamparado, carente,
desprovido de apoio, deslocado, perdido, fora do ninho...

Sao ensinamentos e aprendizados dessa magnitude que fazem com que a narrativa atra-
vesse 0s anos inalterados, eternizada pelos valores que, implicita ou explicitamente, propaga. Sao
qualidades que fazem de O Patinho Feio um dos contos classicos mais difundidos e admirados da
literatura universal.

Na histéria, como na realidade, o preconceito de cor, género, credo ou classe social prescin-
de de logica e de racionalidade para se estabelecer. Nado ha alegagao plausivel, ndo ha dialogos,
nao ha, por parte das pessoas intolerantes com o diferente, a capacidade de refletir sobre a impor-
tancia do outro como pega fundamental do jogo social. Um jogo que necessita, acima de tudo, das
relagbes de troca, de amizade, de interesses compartilhados e de aprendizado provenientes da
convivéncia pacifica entre todos — independentemente da origem e da histéria pessoal de cada um.

Nossas criangas e jovens tém de compreender que a diversidade € extremamente benéfica.
Até porque, se todos nos tivéssemos as mesmas crengas, as mesmas tradigdes, os mesmos modos
de ver o mundo e as mesmas opinides sobre tudo, como seria possivel progredir em frentes varia-
das? Como seria possivel aprender coisas novas?

Filhos sao diferentes, alunos sao diferentes, amigos sao diferentes. Todos obedecem a um
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ritmo préprio.

Nesse sentido, educadores, pais e todos que acreditam na importancia dos valores essen-
ciais para a formagao de geragcdes mais conscientes e criticas devem propagar e demonstrar por
meio de exemplos e agdes que, independentemente das diferencas, todos temos necessidades
fisicas e psicologicas semelhantes. Todos precisamos de alimento para o corpo e para o espirito.
Todos precisamos de afeto, de amor, de aceitagcao e de compreensao para desenvolver um carater
que nos torne dignos de exercer a inteligéncia e o livre-arbitrio concedidos quando nascemos.

Hans Christian Andersen, nascido em 1805 na cidade de Odense, na Dinamarca, € autor da
saga da avezinha sofredora.

Filho de um sapateiro e de uma lavadeira, Andersen teve uma infancia pobre, que o privou
de acesso a uma educacéao regular, mas ele sempre contou com o incentivo do pai, que apesar da
falta de instrugdo e da origem humilde, teve sensibilidade suficiente para estimular o jovem Ander-
sen a cultivar o interesse pelo teatro e pela literatura. A mae também teve importancia decisiva na
trajetoria do autor, uma vez que permitiu a sua partida para Copenhague, capital da Dinamarca, com
apenas 14 anos.

O autor soube mostrar ao mundo, por meio de suas belas historias, quanto necessitamos uns
dos outros, quanto um mundo sem preconceitos e sem intolerancia de qualquer natureza poderia
ser melhor. Mas a mensagem de Andersen ainda vai além. A histéria de O Patinho Feio nos revela
que, mesmo que o mundo esteja todo contra nés, mesmo que o sofrimento e a dor deem o tom aos
acordes de nossas vidas, mesmo que estejamos sozinhos, ainda assim ndo devemos desistir de
acreditar que podemos ser felizes, ser aceitos, ser parte de algo maior.

Muito mais do que um adulto, a crianga vive as experiéncias do tempo presente, e possui ape-
nas vagas nog¢des do futuro, portanto, suas ansiedades frente a eventuais problemas e angustias do
cotidiano sédo supostamente profundas e € justamente no enriquecimento de seus recursos internos
para enfrenta-las que os contos de fadas também os beneficiam, explica Bettelheim:

“E exatamente a mensagem que os contos de fadas transmitem & crianca de forma muiltipla:
que uma luta contra dificuldades graves na vida é inevitavel, é parte intrinseca da existéncia
humana, mas que, se a pessoa ndo se intimida, mas se defronta de modo firme com as
opressodes inesperadas e muitas vezes injustas, fogo, ela dominara todos os obstaculos, e
ao fim emergira vitoriosa”.(BETTELHEIM, Bruno. 2002, p.6).

Ja Vygotsky, entre outros estudiosos do assunto, buscando compreender a origem e o de-
senvolvimento dos processos psicologicos do individuo (abordagem genética), postula um enfoque
sociointeracionista para a questdo, no qual um organismo ndo se desenvolve plenamente sem o
suporte de outros de sua espécie, o que afirma que todo conhecimento se constréi socialmente.
Durante todo o percurso do desenvolvimento das fungdes psicoldgicas, culturalmente organizadas,
€ justamente esse aspecto cultural, social, de interagdo com o outro que a contagem dos contos
oferece, que desperta processos internos desse desenvolvimento.

E o contato ativo do individuo com o meio, intermediado sempre pelos que o cercam, que faz
com que o conhecimento se construa. Especialmente em se tratando da linguagem, o individuo tem
papel constitutivo e construtivo nesse processo (ele nao € passivo: percebe, assimila, formula hipo-
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teses, experimenta-as, e em seguida reelabora-as, interagindo com o meio). O que |lhe proporciona,
portanto, modos de perceber e organizar o real. E este que determina um sistema simbodlico-lin-
guistico permeador desses modos de representagao da realidade inserida nos Contos ou Fabulas.
Ainda segundo o autor, o pensamento e a linguagem est&o intimamente relacionados na medida em
que o pensamento surge pelas palavras.

A significagdo € o ponto chave para essa relagdo: ndo € o conteudo de uma palavra que se
modifica, mas a maneira pela qual a realidade é generalizada e refletida nela. E sdo exatamente
essas construgdes de significados que a crianga vai desenvolvendo internamente (como uma lin-
guagem interna, seu modelo de produgao do pensamento) que partem da fala socializada, da fala
dos outros que a cercam.

A crianga passa, entdo, a conviver com esses dois tipos de correspondéncia entre a grafia e
o som, adentrando assim no nivel silabico-alfabético. E comega também a experimentar um conflito,
ja que é capaz agora de perceber que existe uma representagao grafica correspondente a cada som
(percebe a relagao entre grafema e fonema). Ela vai reformulando sua hipétese anterior, silabica,
que lhe parece insuficiente, e vai alternando sua producao entre essa e a alfabética propriamente
dita.

Com suas tentativas e reformulagdes das histérias contadas e lidas (no caso os Contos ou
Fabulas), ela evolui para o nivel alfabético, que se estabelece mais firmemente sobre sua percep-
¢ao da relagéo entre a grafia e o som. Ela ja consegue aceitar que a silaba € composta de letras
que devem ser representadas distintamente, e se torna capaz de perceber outras caracteristicas da
comunicagao grafica, tais como as diferengas entre letras, silabas, palavras e frases, ainda que ela
falhe nessas representacdes.

A CONTRIBUICAO DOS CONTOS E FABULAS NA EDUCAGAO INFANTIL

Ha muitas criticas da literatura fantasiosa que dizem, entre outros aspectos, que esse tipo de
literatura ndo acrescenta nenhum beneficio para o leitor. Mas uma pesquisa cientifica, que saiu na
Revista Galileu, constata a importancia dessa leitura.

Foi realizada uma pesquisa por psicologos da Universidade de Pernambuco onde se cons-
tatou que criangas que tinham maior contato com Contos de Fadas e histdrias infantis, hoje gostam
menos de brincadeiras e enredos de filmes e jogos violentos. A pesquisa também apontou que os
Contos ou Fabulas ajudam as criangas a associar a leitura a lazer.

O estudo foi feito entre outubro de 2003 e agosto de 2004, com cerca de 40 criangas de
ambos os sexos € idades entre 8 e 9 anos. Elas foram separadas de acordo com a linha pedago-
gica das escolas em que estudavam. Em algumas, ocorria a leitura sistematica de contos de fadas
durante o periodo de alfabetizagdo e nas outras, ndo. Entre aqueles que nao tiveram contato com
os contos na escola, 70% eram adeptos dos jogos eletrénicos violentos, enquanto esse numero era
de 30% nas outras escolas- lembrando que todas as criangas afirmaram gostar de agao e aventura
durante os testes.
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Aqueles que tiveram maior contato com Contos ou Fabulas criavam brincadeiras menos vio-
lentas que os demais, além de demonstrarem mais criatividade. Segundo os psicélogos, o contato
com a fantasia desses contos adia o fascinio pela violéncia além de estimular a imaginacéo e a
leitura.

Quem conta a historia vé-se envolvido em todo este processo. Um adulto que goste de contar
histérias ndo escapa ao seu préprio fascinio e descobre a cada momento, a cada pausa, o efeito
gue as suas palavras e a sua expressao provocam nele mesmo e na crianga que ouve, de olhos
maravilhados.

E a preservacédo do lado bom contra o lado mau. A fada ma, a bruxa, a madrasta das histo-
rias de fadas, sdo tdo necessarias como a fada boa, o pai compreensivo, a mée adorada, o principe
encantado.

Os Contos ou Fabulas garantem a crianga que as dificuldades podem ser vencidas, as flo-
restas atravessadas, os caminhos de espinhos desbravados e os perigos mudados, por menor e
insignificante que seja quem pretende vencer na vida. E a crianga, desprotegida por natureza, sente
que também ela pode ser capaz de vencer os seus secretos medos, as suas evidentes ignorancias.

Assim, aprende a aceitar melhor as pequeninas desilusdes que vai encontrando no seu dia
a dia, pois sabe que, a semelhanca do que acontece nos contos, os seus esforcos por se tornar
melhor hdo-se ter um dia a desejada recompensa. No seu intimo, ela entende muito bem que as
histérias maravilhosas séo irreais — mas nao as aceita como falsas, na medida em que descrevem,
de um modo imaginario e simbdlico, os passos do seu crescimento.

Num mundo ja de si perfeitamente antagonico, ela intuitivamente “divide” tudo em bom e mau,
para assim encontrar o seu equilibrio.

E, no entanto, quantas vezes se inquieta: porque sera, ela propria, obediente e teimosa, boa
e ma, valente e medrosa, uma contradigao viva?

Através de imagens simples e diretas, os contos de fadas, com toda a sua imaginagao, aju-
dam a crianga a destringar os seus proprios sentimentos complicados, ambivalentes, de modo a
desviar cada qual para o seu lugar, evitando as confusodes.

Para quem escreve, assim como para quem |é para criangas, € essencial nhunca escrever ou
contar por contar. Sdo de exigir os conflitos, as confrontagdes, as aventuras — ou seja: sentido e
acao. Afinal, o que faz parte da prépria vida.

Por detras da imaginagao, quantas vezes escondida, esta sempre a vontade de criar. O co-
nhecimento dessa vontade ndo € de hoje, mas de ha muito, muito tempo. Para Platdo, ela nasceria
do poder de um deus ou de um deménio. Ele chegou a falar de inspiragéo. Aristoteles e Horacio
embrenharam-se pelos caminhos do estudo da poesia e da escrita apaixonada. Os antigos também
invocavam as musas, essas misteriosas e invisiveis companheiras dos escritores e dos artistas em
geral.

Criancas que crescem ouvindo Contos ou Fabulas estardo possivelmente mais tranquilas

102



Revista Gestdo & Educagdo - Margo 2023 Margo 2023

para enfrentar os desafios do mundo e nutri-las de carinho e atencéo sao elementos indispensaveis
para que vivam com seguranga sua historia pessoal.

CONSIDERAGOES FINAIS

Os contos ou Fabulas fazem comparagdes da realidade de uma crianga com a do persona-
gem que mais lhe chamou a atengdo, pois se vé nele e busca solugdes para a compreensao dos
seus problemas existenciais. Os temas tratam de questdes que afligem o ser humano e utilizam uma
linguagem que tocam sentimentos como o medo, insegurancga, caréncias, amor, aflicbes e tristezas,
fazendo-a despertar para a necessidade de “externalizar” suas emogodes. A crianga estabelece
através da leitura, significados que podem melhorar sua qualidade de vida, propondo um resgate da
autoestima e do autoconhecimento, conscientizando-a de que todos sao capazes de superar suas
préprias dificuldades e limitagdes, levando-a a encontrar caminhos que despertam a compreensao
de si e do mundo, e as novas descobertas que contribuirdo para o seu conhecimento e crescimento
pessoal e social
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RESUMO

Neste momento, o progresso tecnoldgico esta ocasionando a evolugédo e o desenvolvimento da
ciéncia. O presente trabalho pretende discutir as contribuigdes que a tecnologia pode trazer para
aperfeigoar a forma de como os conteudos s&o abordados em sala de aula. E as vantagens que o
trabalho com objetos de aprendizagem proporcionam ao conteudo entre as disciplinas, em particular
para aprimorar a educacgao. Inserir estratégias em um bom planejamento com os objetos de apren-
dizagem melhora o entendimento do ambiente, facilita o aprimoramento do aprendizado do aluno.
Nos dias atuais € necessario incluir o conhecimento da tecnologia, em particular a capacidade de
desenvolver novas estratégias para apresentar o conteudo, onde os alunos consigam utilizar, € mais
provavel que melhore o entendimento dos alunos. O trabalho sera realizado através de pesquisa
documental, onde desenvolveremos os subtemas: estratégias pedagdgicas, estratégicas pedago-
gicas para o uso dos objetos de aprendizagem, planejamento e tipos de objetos de aprendizagem
que servira para ampliar a busca por novos conhecimentos sobre o assunto e que auxiliara os pro-
fessores e estudantes a definirem as melhores estratégias para o seu uso no contexto educacional.

PALAVRAS-CHAVE: Estratégias Pedagdgicas; Planejamento; Tipos de Objetos de Aprendizagem.

INTRODUGAO

O uso de novos recursos tecnoldgicos na educagao vem para complementar a aprendizagem
e causar mudangas na maneira de agir e pensar o ensino aprendizagem.

A definicdo das estratégias pedagogicas e do planejamento necessitam ser bem fundamen-
tadas para que a utilizagdo dos objetos de aprendizagem cheguem ao objetivo pretendido, que é a

aprendizagem.
105



Revista Gestéo & Educagdo - Margo 2023 Margo 2023

As estratégias de ensino aprendizagem s&o métodos utilizados pelos professores que tem
como objetivo auxiliar o aluno a produzir seu conhecimento. Esses métodos s&o importantes para
extrair o melhor desenvolvimento do aluno, auxiliando a conseguir e a fixar o conteudo que foi
apresentado.

Ao optamos por uma estratégia, devemos examinar se ela esta apropriada para aquele con-
teudo e se consegue atingir de maneira clara, a grande maioria dos alunos da sala. Neste processo
devemos considerar a idade dos alunos e a série na qual eles se encontram. Isso significa que uma
estratégia adequada para o ensino fundamental pode ndo ser adequada para o ensino médio. Quan-
do utilizamos uma estratégia de ensino, é importante conhecer os alunos e suas peculiaridades.
Deve-se realizar avaliagbes diagnosticas, que visa analisar os conhecimentos prévios dos alunos
antes do inicio de qualquer atividade. Quando um aluno esta com defasagem de conteudos sobre
um assunto, ndo podemos exigir que ele seja capaz de resolver um problema sobre o tema, mas
proporcionar conteudos para sanar essa defasagem.

O planejamento é muito importante para o professor, pois € aonde ele elabora seu plano
sendo possivel selecionar os objetivos com a turma, e colocar em pratica durante as aulas. O re-
gistro das aulas por meio do plano é significativo, ja que o professor pode comparar os avangos e
dificuldades da turma, com o registro o professor ndo se “perde” com seu trabalho, pois ele sabe
qual recurso, metodologia, acao e tipo de avaliagao foi feito com a turma. O professor precisa estar
atento para os diferentes tipos de aluno e diferentes tipos de contexto em que eles estéo inseridos,
nesse momento o professor se transforma em um pesquisador, afim de se atualizar e solucionar os
problemas cotidianos.

O planejamento € uma ferramenta indispensavel para o trabalho do professor, a partir dessa
acao é que ele pode registrar os objetivos a serem alcangados e as dificuldades da sua turma, o
plano proporciona uma reflexdo sobre a pratica, ja que cada agao ira criar um resultado, que sera
analisado posteriormente. Uma das maiores dificuldades que alguns professores enfrentam é a
diversidade de culturas em sala de aula, assim o professor precisa fazer um plano que atenda as
necessidades dos varios tipos de alunos. O trabalho com a interdisciplinaridade necessita que o
professor seja comprometido com sua fungao.

Freire (1979, p. 7) diz que:

“o comprometimento seria uma palavra oca, uma abstragdo se nao envolvesse a decisao
lucida e profunda de quem assume”, entdo € possivel atingir uma educagéo de qualidade
se os profissionais envolvidos tenham um comprometimento, esse compromisso deve ser
baseado na praxis, que segundo Freire (1979) praxis € comprometimento de ser capaz de
agir e refletir.

O professor deve sempre reavaliar suas praticas, e com essa reflexao tentar ser melhorar em
sua pratica e no seu trabalho.

Para Zabala (1998, p. 13):

“um dos objetivos de qualquer bom profissional consiste em ser cada vez mais competente
em seu oficio. Geralmente se consegue esta melhora profissional mediante o conhecimento
€ a experiéncia”.
A tecnologia na educacgé&o se torna um novo recurso, que vem como novos métodos para seu
uso na sala de aula.
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O aspecto técnico e pedagogico sao importantes para a escolha de um Objeto de Aprendi-
zagem a ser reutilizado.

Para alcangar esses objetivos, o procedimento metodoldgico escolhido foi a pesquisa biblio-
grafica de livros, artigos, monografias, teses entre outros, onde por meio de um levantamento biblio-
grafico foi realizado estudos relacionados As Estratégias Pedagdgicas e o Planejamento para o Uso
dos Objetos de Aprendizagem. Cada material foi analisado minuciosamente reunido o0 maximo de
informacoes, e os dados coletados foram condensados de forma qualitativa e a fim de proporcionar
amplo entendimento sobre o assunto, assim como, sugerir estratégias psicopedagogicas.

O meu interesse nesse tema esta relacionado a minha pratica como professora, pois leciono
e sabemos que precisamos estar capacitados, integrados e atualizados as novas tecnologias, para
desempenhar um trabalho de qualidade com todos os estudantes.

Em nossos momentos de reunido pedagdgicas, formagdes e discussdes ougo com interesse,
as duvidas, os anseios e as dificuldades dos professores em elaborar propostas que envolva os Uso
de Recursos Tecnolégicos na Educacgao e os estudantes. E por esses interesse em buscar respon-
der e como o Estratégias Pedagdgicas e o Planejamento para o Uso de Objetos de Aprendizagem
podem contribuir para o desenvolvimento dos estudantes da Rede Municipal de Sao Paulo.

Portanto, em busca de respostas e também com requisito para aprovagédo no curso de Pds
Graduacéo em Tecnologias Digitais - Novos Recursos Tecnolégicos em Educacgéo a Distancia. Des-
sa maneira, serao apresentados conceitos basicos sobre As Estratégias Pedagdgicas e o Planeja-
mento para o Uso de Objetos de Aprendizagem para o desenvolvimento dos estudantes da Rede
Municipal de Educacéo.

ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS

Estratégia é uma palavra de origem grega strategia, que significa plano, método, manobras
ou estratagemas usados para alcangar um objetivo ou resultado especifico.

Pedagodgico € um adjetivo que se refere a pedagogia, ciéncia que se dedica ao processo de
educacao dos jovens, estudando os problemas que se relacionam com seu desenvolvimento.

A estratégica pedagdgica € um conjunto de agdes planejadas e empregadas pelo professor
na sua pratica educacional a fim de atingir os objetivos pretendidos na formagao de seus alunos.
Assim as estratégias pedagogicas, tem como objetivo auxiliar o aluno a construir seu conhecimento.
Sendo elas importantes para tirar o melhor rendimento do aluno, colaborando e auxiliando a conso-
lidar o conteudo que foi aplicado.

O termo estratégia na educagédo € um conjunto de escolhas, agcdes e atitudes do professor
em sala de aula.
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Krahe et al. (2004, p. 6) assegura que:

“As estratégias pedagdgicas sdo os meios que o professor utiliza em sala de aula para
facilitar o processo de ensino aprendizagem, incluindo: as concepg¢des educacionais que
embasam as atividades propostas, a articulagado de propostas e /ou atividades desencade-
adora de aprendizagens, a organizagdo do ambiente fisico, a utilizagdo de audios visuais, o
planejamento de agdes e o tipo e a forma como o material é utilizado”.

A partir dessa afirmacao as estratégias pedagogicas engloba varios aspectos que sao impor-
tantes para o desenvolvimento total do aluno e a busca do professor em aperfeigoar suas estraté-
gias para um melhor trabalho em sala de aula.

O ensino esta relacionado com aprendizagem do aluno, onde os métodos de ensino apren-
dizagem sao fundamentais para atingir a qualidade do ensino. Onde as estratégias devem ser bem
elaboradas pelo professor, onde as agdes e o planejamento do professor séo prioridades.

Ao escolher uma estratégia de ensino é preciso verificar se esta adequada para o conteudo
e se contemplar a maioria doa alunos da sala, onde devesse levar em conta a idade e a série onde
sera desenvolvido o conteudo. Pois cada idade ou série tem suas estratégias pedagogicas e mes-
mos assim nao podemos dizer que o que da certo em uma série dara certo na outra série.

O professor quando adota uma estratégia pedagdgica deve conhecer seus alunos e as suas
singularidades. E através da avaliagao diagndstica antes do comeco de alguma atividade, onde sera
analisado s6 conhecimentos prévios dos alunos sobre o conteudo.

Conforme Freire ( 1996, p 32):

“Nao ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que fazeres se encontram
um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo buscando, reprocurando. Ensino porque
busco, porque indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso para constatar, constatando,
intervenho, intervindo educo e me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conheco
€ comunicar ou anunciar a novidade”

Portanto a partir desta citacdo o professor deve buscar incessantemente o conhecimento,
que se torna seu estimulo e base para desenvolver uma estratégia pedagaogica inclusiva para seus
alunos.

AS ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS E O PLANEJAMENTO PARA O USO DOS OBJETOS DE
APRENDIZAGEM

A escolha de um objeto de aprendizagem deve considerar seus aspectos pedagdgicos e suas
estratégias pedagogicas que podem ser usadas para o desenvolvimento deste material.

Na area da educacgao os profissionais de informatica tem se dedicado no desenvolvimento
de estratégias pedagogicas para respaldar o uso dos OAs, pois ainda a poucas estratégias para
padronizar a utilizagdo dos objetos de aprendizagem na educacao.

A estratégia ela sé se concretiza no momento de seu uso em sala de aula, mesmo sendo
planejada onde sua eficacia sera comprovada através das atividades propostas. Onde os conteudos
desenvolvidos devera atingir os objetivos planejados, assim o planejamento da aula garante a possi-

108



Revista Gestdo & Educagdo - Margo 2023 Margo 2023

bilidades de adaptar as estratégias a situagdes e as agdes que podem aparecer durante a atividade.

O planejamento é uma palavra que significa o ato ou efeito de planejar, criar um plano para
otimizar o alcance de um determinado objetivo. E através deste planejamento o professor cria um
plano de atividades e determinar os objetivos de cada atividade.

Para Santos (2001, p.66):

“o entendimento que o professor tem de planejamento mostra-se importante para sua agcéo
em sala de aula, uma vez que este pode influenciar a sua pratica de maneiras diferenciadas”

A utilizagdo de um objeto de aprendizagem deve ser planejada, pois ndo pode ser usado sem
uma intencédo pedagogica. O planejamento € um procedimento preparado, estruturado e sistema-
tizado da atividade docente.

Portanto a utilizacdo do OA faz diferenga se comparando a outros materiais, pois devesse
observar quais objetivos devem ser alcangados com 0 seu uso, que servira como material de apoio
ao professor e como auxilio para o aluno no ato de aprender.

COMO ESCOLHER A ESTRATEGIA PEDAGOGICA PARA O USO DE OA

A escolha de um Objeto de Aprendizagem deve ser realizada com apoio de uma situagao
técnica e pedagogica onde este objeto sera usado e no plano de trabalho do professor.

Os Objetos de Aprendizagem podem ser utilizados para 0 mesmo conteudo mas com particu-
laridades diferentes, onde a sua utilizagao também deve levar em conta esse aspecto. A utilizagao
de video pelo professor pode ser uma estratégia para usar um objeto de aprendizagem:

1-Apresentacao do video em sala para abordar um novo conteudo, sendo proposto apods
questdes / debate/ intervengdo como novas perguntas e informagdes. Assim finalizando o debate
propondo uma pesquisa mais aprofundada sobre o conteudo;

2-Em aula expositiva propor novo conteudo, apos um video com um conteudo mais detalhado
onde os alunos formaram duplas de pesquisa. Que relataram os pontos essenciais e serao avalia-
dos por esse trabalho;

3-No ambiente virtual os alunos acessam o conteudo pela plataforma, onde através de férum
de discussédo com a intermédio do professor, os alunos em grupo iram fazer um projeto para expor
na aula presencial,

O professor para utilizar as estratégias em grupos diferentes com OAs diversos,0 mesmo
precisar saber a necessidade de cada grupo e definir a melhor estratégia e os objetivos no seu pla-
nejamento.

Ao planejar uma aula o professor deve se fazer inUmeras peguntas: quais estratégias peda-
gogicas devo usar, como apresentar o objeto de aprendizagem, sua exploragao sera individual/ du-
pla ou em grupo, abertura de discussao apoés a exploragao, sera utilizado outro recurso (texto, apre-

sentagao) para compor a atividade, tera um projeto sobre o tema? Perguntas que devem compor o
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momento de elaboragdo dos conteudos, das estratégias e do planejamento que sera apresentado
aos alunos em sala de aula.

O professor em seu planejamento deve considerar a realidade em que sua escola esta como:
tem internet na escola para acessar ou fazer download do arquivo, o OA € préprio para a platafor-
ma, tem solugdo para dispositivo movel e a quantidade de dispositivos ( computadores, tablets ou
smartphones) para a realizagao das atividades ndo excluindo nenhum aluno.

A escolha do OA ¢ utilizado em sala de aula € uma agao docente muito importa para o de-
senvolvimento da aprendizagem dos alunos, pois sua integragao na aula determina qual objetivo a
ser alcangado. Assim integrar se difere de inserir, pois como o OA se relaciona com o conteudo e
podemos ter o mesmo pensamento para os OAs interativos, simples, receptivos entre outros.

TIPOS DE OBJETOS DE APRENDIZAGEM

Os objetos de aprendizagem apresentam natureza diversa como:

1-Tecnoldgico: no que diz respeito ao modo como o OA é composto, tanto computacional
quanto informacional.

2-Pedagodgico: sdo analisadas as experimentagdes de aprendizagem que o objeto oferece.

3-Simples: nesse tipo de objeto de aprendizagem, existe apenas um modo de se entregar o
conteudo, seja ele texto, imagem ou audio.

4-Composto: objetos de aprendizagem compostos sdo aqueles que combinam varias midias
entre si, como interatividade e gamificagao, videos, softwares etc.

5-Receptivo: é o caso dos videos, onde o aluno é passivo, apenas receptor do conteudo
compartilhado.

6-Diretivo: nesse tipo de OA o aluno consegue responder € interagir, conforme seja solicita-
do pela plataforma.

7-Descoberta guiada: aqui, através de animagdes interativas, gamificadas etc., o aluno é
convidado a propor solugdes para as questdes apresentadas pelos objetos de aprendizagem.

8-Exploratério: esse tipo de OA ¢é especifico de simulagcdes, onde o aluno cria hipoteses
para testar suas ideias e indicar as a¢gdes a serem elaboradas.

QUAIS AS VANTAGENS DE USAR OBJETOS DE APRENDIZAGEM NA SALA DE AULA

A MOTIVAGAO DOS ALUNOS: com a utilizacdo dos objetos de aprendizagem podem ser
um bom parceiro, *carater personalizavel que permite aplica-los de maneiras diferentes a depender
da turma e do perfil dos alunos.
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A RELACAO COMO PLANO DE ENSINO: o que faz com que ele seja uma ferramenta di-
namica para o ensino e de compreensao do conteudo. Os objetos de aprendizagem coloca o aluno
no centro do seu processo de aprendizagem. Por isso, e diante do seu carater tecnoldgico, sua
aceitacao tende a ser cada vez melhor. Se construido da maneira adequada, portanto, ele pode ser
um importante parceiro dos professores.

DESENVOLVIMENTO DAS COMPETENCIAS SOCIOS EMOCIONAIS: As competéncias
socio emocionais vem sendo cada vez mais valorizadas, tanto em contextos de aprendizagem
quanto no ambiente de trabalho. O ideal que elas sejam desenvolvidas desde a educagao basica,
sabemos que essa preocupacao tende a se tornar maior durante o Ensino Superior. Os objetos de
aprendizagem contribuem nesse processo estimulando: o raciocinio légico, o pensamento critico,
o trabalho em equipe e a criatividade dos estudantes. Assim os objetivos de aprendizagem a partir
dos quais sdo elaborados, eles podem ter resultados visiveis em mais competéncias, como a lide-
ranga e a comunicagao. Os OAs possibilitam um desenvolvimento de competéncias que acontece
de maneira ludica e divertida, o que faz com que os alunos se sintam motivados a aprender.

APLICABILIDADE EM DIFERENTES CONTEXTOS: os objetos de aprendizagem s&o mui-
tas vezes criados e armazenados em ambientes online, podem ser usados em diversos momentos
do processo de ensino. Os OAs podem ser usados em diferentes disciplinas e médulos.

A flexibilidade dos objetos de aprendizagem faz com que eles possam ser usados em sala de
aula, no ensino presencial, ou fazer parte de uma modalidade hibrida ou a distancia, ficando a cargo
dos alunos executar os objetos de aprendizagem a partir da indicagéo do professor.

Assim, para os professores que buscam ampliar o acesso dos alunos aos conteudos e as
ferramentas que auxiliam no seu desenvolvimento, os OAs se tornam importantes parceiros.

CONSIDERAGOES FINAIS

A qualidade do Objeto de Aprendizagem pode ser muito superior, mas é na sua utilizagao
na sala de aula e a sua competéncia sera testada como boa ou n&o. Por isso as estratégias e o
planejamento para o seu uso deve ser adequada as praticas pedagdgicas inclusivas. Cabendo ao
professor criar essas estratégias que proporcionem o aprendizado do aluno. Para isso o professor
deve conhecer bem seus alunos, onde estabelecer objetivos claros, organizar atividades desafiado-
ras com os OAs que poderao ser usado em diversos momentos para: inserir, pesquisar e organizar
os conteudos. A analise do professor € muito importante, onde confirma que a tecnologia esta a
servigo da educacéo, ofertando novas formas de pesquisa, linguagens e de materialidade a serem
examinadas e utilizadas. Mas o papel do professor ndo pode ser substituido, pois a intencionalidade,
a reflexao e o planejamento cabe ao professor para que o trabalho acontega e obtenha um resultado
final esperado de ambas as partes: professor e aluno.
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RESUMO

Este estudo apresenta uma reflexao teodrica sobre a relagao entre a educagao e a saude como pro-
cessos que se complementam e contribuem para o desenvolvimento das criangas que frequentam a
escola da infancia. A relacéo entre educagao e saude € necessaria e traz muita contribuicdo para as
criangas que frequentam a escola da infancia, pois atua no desenvolvimento promissor das criangas
pequenas. Tem-se como problema de a pesquisa querer saber, qual a relacdo entre educagao e
saude na escola da infancia? O objetivo geral deste estudo, apresentar a relagédo entre educacgao e
saude e sua contribuigdo para o desenvolvimento das criangas na primeira infancia. A metodologia
escolhida para a construgcao do presente estudo, foi a revisdo da literatura, que ocorreu por meio da
pesquisa bibliografica, com a leitura de livros e artigos cientificos, que permitiram a sua dissertagéo.
O resultado mais significativo encontrado durante a pesquisa foi a compreens&o de que a relagéao
entre educagao e saude € fundamental e contribui para o desenvolvimento integral das criangas na
primeira infancia, porque sdo processos que possibilitam as criangas para uma formacéo cidada.
Dessa forma, investir na primeira infancia com acdes de educacgao e saude é contribuir com o de-
senvolvimento das criangas, buscando acgdes e recursos que influenciam o desempenho escolar,
mudando naturalmente os aspectos relacionados ao desenvolvimento, ao bem-estar e a saude.

PALAVRAS-CHAVE: Infancia; Educacéo; Saude; Desenvolvimento; Integracéo.

INTRODUGAO

A relagdo entre educacéao e saude ocorre a muito tempo, muitas vezes a escola € a instituigao
que busca essa parceria e apoio de especialistas como o fonoaudidlogo, o neurologista, o psicélogo,
o terapeuta ocupacional, entre outros que acompanham as criangas, quando avalia a necessidade
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de intervengdes devido a deficiéncia, transtornos do desenvolvimento e patologias que sdo barreiras
que limitam a acessibilidade das criangas ao desenvolvimento integral na escola da infancia.

A area da saude também busca o espacgo escolar, quando faz campanha de vacinacao,
principalmente para busca ativa das criangas da primeira infancia, para promover campanhas de
saude bucal e de outras enfermidades como o combate a dengue. Nesse sentido, o que se observa
na relagcdo onde a area da saude busca a escola € que a mesma esta sempre a disposi¢cao para
que a saude possa realizar seu trabalho, mas por outro lado quando a escola precisa de urgéncia
nos encaminhamentos das criangas para os especialista ndo tem encontrada a mesma abertura e
a crianga entra para uma fila de espera de trés meses ou mais desde o agendamento da consulta
até a terapia que precisa ser realizada cuja intencionalidade é possibilitar 0 acesso dessa crianga ao
desenvolvimento.

A elaboragao desse estudo se justifica pela curiosidade em buscar compreender a relagéo
entre educacao e saude na escola da infancia. Compreendendo que o espaco coletivo da Educacgao
Infantil, precisa possibilitar vivéncias de saude e do cuidar para proporcionar o bem estar de todas
as criangas e contribuir com o seu desenvolvimento integral. Entendo que a educacgao € caracteriza-
da como um processo que viabiliza o desenvolvimento integral das criangas na primeira infancia e a
saude busca oferecer uma melhor qualidade de vida as pessoas, dessa forma, compreende-se que
educacgao e saude sao processos que se complementam na contribuicado do bem estar e desenvol-
vimento das criangas.

O objetivo geral deste estudo foi apresentar a relagao entre educagao e saude e sua contri-
buicdo para o desenvolvimento das criangas na primeira infancia. Os objetivos especificos foram:
descrever o contexto do Centro de Educacéo Infantil, apresentar os principais aspectos da saude na
primeira infancia e dissertar sobre a relacdo entre educacao e saude e sua contribuicdo na escola
da infancia.

Nesse sentido, o problema da pesquisa esteve em querer saber, qual a relacdo entre educa-
¢cao e saude na escola da infancia?

A metodologia da pesquisa escolhida para o desenvolvimento desse estudo foi a pesquisa
bibliografica, que é definida como a analise de livros e artigos cientificos ja publicados, que forne-
cem ao pesquisador uma bagagem tedrica, com informagdes e conhecimentos com base cientifica,
visando a aquisicao do repertorio que possibilita a elaboracdo do estudo, nesse sentido, a realiza-
¢ao da leitura de livros e artigos cientificos foram necessarios para escrever este artigo. O periodo
de busca dos livros e artigos cientificos que foram utilizados para a elaboragao do presente estudo,
foram autores que escreveram nos ultimos dezoito anos, dessa forma, a selecao dos livros foi feita a
partir do ano 1999 até a presente data, com o critério de teorias recentes para refletir sobre o tema.

O estudo esta organizado em trés topicos para a melhor compreensao do tema e resolugao
do problema da pesquisa, sendo que no primeiro topico descreve-se o contexto do Centro de Edu-
cacao Infantil, de modo a oferecer a compreensao sobre o espacgo educativo habitado pelas criangas
e adultos, suas interagdes e socializagdes. O segundo tépico apresenta os principais aspectos da
saude na primeira infancia, bem como a sua importancia para o desenvolvimento integral infancia.
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E o terceiro topico disserta sobre a relacéo entre educacao e saude e sua contribuicdo na escola da
infancia, compreendo que essas duas areas se complementam no atendimento as criancas.

A pesquisa apresenta relevancia cientifica a pratica pedagogica, porque busca contribuir com
a producao de conteudo cientifico que podera ser utilizado como material de estudos para a forma-
cao de professores, no sentido de prover uma reflexdo sobre a relagdo entre educacéo e saude,
permitindo o atendimento de saude, cuidado e bem-estar para as criangas na primeira infancia.

O CONTEXTO DO CENTRO DE EDUCAGAO INFANTIL

O acolhimento das criangas de zero a trés anos é feito no Centro de Educacgao Infantil - CEl,
instituicdo coletiva que atende esse publico-alvo em horario integral, possibilitando vivéncias que
envolve o cuidar e o educar de forma indissociavel, pois se entende que um aspecto complementa
o outro e tem grande importancia para o desenvolvimento infantil.

Segundo Wajskop (2000) no CEI a educacao para as criangas pequenas deve promover:

Aintegracao entre os aspectos fisicos, emocionais, afetivos, cognitivos e sociais da criancga,
considerando que esta € um ser completo e indivisivel, as divergéncias estdo exatamente
no que se entende sobre o que seja trabalhar com cada um desses aspectos (WAJSKOP,
2000, p. 18).

Compreendeu-se que o CEIl possibilita uma educagdo com objetivos claros e intencionais
que devem contribuir para o desenvolvimento infantil, levando em consideragdo a prépria crianga
cuja concepgao é de que seja completa e ativa, ou seja, tem seu modo de ser atrelada a um grupo
social ao qual faz parte e interage.

Nesse sentido, as criangas de zero a trés anos, que frequentam os espacos coletivos do CEI
tém suas expressividades, aspecto relevante e que tem que ser considerado durante as vivencias e
experiéncias que vier desenvolver nesta instituicao.

Cavicchia (2001) acredita que no CEIl as criangas revelam seu esforco em compreender:

O mundo em que vivem, as relagdes contraditérias que presenciam e, por meio de brinca-
deiras, explicitam as condi¢des de vida a que estdo submetidas e seus anseios e desejos.
No processo de construgdo do conhecimento, as criangas constroem o conhecimento a
partir da interagdo que estabelecem com as outras pessoas e 0 com 0 meio em que vivem.
O conhecimento é fruto de um trabalho intenso de criagdo, significagdo e ressignificacao
(CAVICCHIA, 2001, p. 22).

Como foi possivel observar, o CEl se constitui como um ambiente que proporciona de forma
intencional o desenvolvimento integral das criangas de até trés anos, porém faz-se necessario ter
uma concepg¢ao de infancia pautada no publico-alvo que atende, pois, compreender o jeito particular
das criangas construirem o conhecimento € um desafio para a escola da infancia e seus profissio-
nais.

A concepcao de Educacéo Infantil, segundo Abramowicz (2000) teve que ser pensada de
acordo com a legislacao vigente e € conceituada como:
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Norteadora da pratica educacional dessas instituicdes que mantém relagéo direta com a
concepgao de infancia vigente da época e com a classe social ao qual se destinava a insti-
tuicdo. O que cada momento histdrico constroi, reserva e atribui como fungao e periodo da
infancia impode tarefas a essas instituicdes educativas (ABRAMOWICZ, 2000, p. 09).

Compreender a concepgéao de Educacéo Infantil € de grande importancia para o entendimen-
to das criancas nesse contexto atual, pois suas vivencias praticas estao relacionadas com a propria
concepcgao de infancia.

Diante do exposto, o que se percebe no ambiente do CEI é que, as proposi¢cdes apresenta-
das sao determinadas também pela classe social, ao qual o seu publico-alvo se destina, levando em
consideracao a cultura de todas as criangas que frequentam esse espaco de socializagao.

Dessa forma, para melhor compreender o espaco educativo do CEl, faz-se necessario olhar
para como a sociedade pensa a infancia, levando em consideragao a necessidade contemporanea
que ira ditar as experiéncias dentro desta instituicdo educativa.

Segundo Abramowicz (2000) o CEl também teve varios significados no decorrer da historia,
mas é reconhecido hoje como:

Educacéo Infantil, a partir dos dispositivos da Constituicdo Federal de 1988 e mais recente-
mente, da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional de 1996 (Lei n° 9.394/96), para
designar todas as instituicdes de atendimento de criangas de zero a trés anos. isto signi-
fica que novas concepgdes de crianga, infancia e educagdo vem sendo pensada (ABRA-
MOWICZ, 2000, p. 12).

Foi com muitas lutas da populagao para reivindicar um espaco educativo para deixar suas
criancas, Politicas de Educacéo Infantil foram implantadas. Desta forma, como consta na constitui-
cao Federal de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional, o CEIl € um espaco que
deve proporcionar o cuidar e o educar de forma indissociavel na educagao de criancas de zero a
trés anos de idade.

Com essa legislacédo, os estudos e pesquisas no campo educativo devem ser realizados para
compor as praticas educativas do CEl de modo a contemplar a educacgao dada pela familia para o
desenvolvimento das criangas.

Os CEls, segundo Oliveira (2002) sao definidos como:

Equipamentos educativos com o desenvolvimento de agdes educativas que integram os cui-
dados essenciais e a ampliagdo dos multiplos conhecimentos, linguagens e expressdes das
criangas. A creche deve respeitar a cultura da origem de cada crianga. Deve partilhar com as
familias e a comunidade os projetos educativos. E um espago de socializagéo, de vivéncias
e de interacdes. A creche deve ter um ambiente cultural que propicie a leitura e a escrita.
Sua organizagao do espago e tempo é importante para a educagao, interagdo e construgcao
do conhecimento (OLIVEIRA, 2002, p. 75).

Entendeu-se a partir das definicbes de CEls que, seu espago deve ser um espacgo educativo,
a partir desse aspecto cabe aos professores elaborarem seus planejamentos com base em uma
proposta educativa, levando em consideragao na hora de planejar a concepg¢éao de infancia da es-
cola, para desenvolver as agdes educativas junto as criangas.

Além das acgdes relacionadas aos cuidados dos pequenos no CEIl, como: alimentagao, saude,
trocas e higienizacao, os professores também devem simultaneamente propor vivéncias das areas
de conhecimentos do Curriculo da Cidade da Educagao Infantil, como o eu, o outro e néds, corpo,
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gesto e movimento, tragos, sons, cores e formas, escuta, fala, pensamento e imaginagéo, espagos,
tempo, quantidades, relacdes e transformagdes. Essas proposicdes educativas devem acontecer no
CEl por meio das brincadeiras, da interagcao e autonomia, que sao caracterizadas como vivéncias de
grande importancia para a infancia.

O CEIl deve ampliar as possibilidades de desenvolvimento cultural, porque € um ambiente de
vivéncias e de estabelecimento de relagdes sociais. Nesse sentido, seus tempos e espagos devem
ser muito bem pensados, de modo a valorizar todas as culturas infantis e contribuir significativamen-
te com o desenvolvimento integral das criangas. O CEI também deve ser um espago seguro, que
vise o desenvolvimento integral das criangas, que devem também conhecer o espago e os tempos
para que possam se desenvolver.

OS PRINCIPAIS ASPECTOS DA SAUDE NA PRIMEIRA INFANCIA

A primeira infancia é compreendida como o periodo que vai desde a gestacdo até os seis
anos de idade, ou seja, contemplam as criangas que frequentam os espacos coletivos do CEl, de
zero a trés anos de idade.

Segundo o Guia para Orientar Agées Intersetoriais na Primeira Infancia (2018) pesquisas tém
demonstrado que esta fase é extremamente:

Sensivel para o desenvolvimento do ser humano, pois € um periodo importante para a cons-
trucdo de competéncias emocionais e socioafetivas e o desenvolvimento de areas funda-
mentais do cérebro relacionadas a personalidade, ao carater e a capacidade de aprendizado
(BRASIL, 2018, p. 08).

A primeira infancia requer uma atenc¢ao redobrada tanto dos profissionais da saude quanto
dos profissionais da educagéo, que devem trabalhar de forma intersetorial, dialogando, estabelecen-
do parceria para que as criangas possam ter seu direito de desenvolvimento saudavel contemplado.

O desenvolvimento cerebral nos primeiros anos, de acordo com Young (2010, p. 05) afeta a
“saude fisica e mental, a aprendizagem e o comportamento durante a vida toda”.

A preocupacao da area da saude sobre o desenvolvimento do cérebro da crianga € notavel.
Muitos estudiosos se ocuparam a escrever sobre o desenvolvimento cerebral na primeira infancia,
nesse sentido, as agdes da saude em vistar a escola da infancia para o acompanhamento da saude,
para a verificagdo das vacinas e as campanhas odontoldgicas, esta pautado em uma preocupagao
que entra nos principais aspectos da saude e suas a¢des na primeira infancia.

Segundo Young (2010) o desenvolvimento cerebral de uma crianga pequena depende do:

Estimulo ambiental, em especial da qualidade do cuidado e da interagdo que a crianga re-
cebe. A qualidade dos cuidados recebidos — incluindo a nutricao, a assisténcia a saude e o
estimulo durante os primeiros anos — pode ter um efeito duradouro no desenvolvimento do
cérebro (YOUNG, 2010, p. 06).

A assisténcia a saude na primeira infancia € um dos principais aspectos da saude que con-
tribui para o desenvolvimento das criangcas na primeira infancia. Sabe-se que muitos investimentos
de Politicas Publicas sao direcionadas para a primeira infancia, cuja preocupacao, esta direcionada,
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principalmente para os cuidados com o cérebro, principal sistema de promog¢ao ao desenvolvimento
das criangas pequenas.

Dessa forma, quando as necessidades basicas das criancas das criangas pequenas sao sa-
tisfatorias, as criancas podem aumentar a destreza do pensamento, a autoconfianga, a capacidade
para a resolugcao de problemas de problemas e para a cooperagao com 0s outros.

A saude na primeira infancia é considerada de atengao integral e intersetorial. Nesse sentido,
o Ministério da Saude, como gestor federal do Sistema Unico de Saude — SUS, publicou a Portaria
GM/MS n° 1.130, de 5 de agosto de 2015, que instituiu a Politica Nacional de Atencao Integral a
Saude da Crianga (Pnaisc), que tem como objetivo:

Promover a saude da crianga e o aleitamento materno mediante ateng¢éo e cuidados inte-
grais desde a gestagéo até os 9 anos de idade, com especial zelo a primeira infancia e as po-
pulagdes de maior vulnerabilidade, visando a um ambiente facilitador a vida, com condi¢des
dignas de existéncia e pleno desenvolvimento, e a redugcao da morbimortalidade (BRASIL,
2015, p. 04).

Compreender as ac¢des de saude as criangas € entender a primeira infancia como importante
fase do desenvolvimento humano. Nesse sentido, o Pnaisc € reconhecido nacionalmente como o
resultado de um processo de construgéo interfederativa, realizada ao longo de quatro anos de tra-
balho por estados, municipios e governo federal.

Segundo o Guia para Orientar Agdes Intersetoriais na Primeira Infancia (2018) o Pnaisc -
2015 possui principios e diretrizes a serem considerados na elaboragao de planos, dos programas,
dos projetos e das agdes de saude voltados para criancas e esta estruturada sobre sete eixos estra-
tégicos, descritos a seguir:

1 atencdo humanizada e qualificada a gestagao, ao parto, ao nascimento e ao recém-nas-
cido; 2 aleitamento materno e alimentagdo complementar saudavel; 3 promog¢ao e acompa-
nhamento do crescimento e o desenvolvimento integral; 4 atencao integral a crianga com
agravos prevalentes na infancia e com doencgas cronicas; 5 atengao integral a criangas em
situacao de violéncia, prevengdo de acidentes e promogéo de paz; 6 atengcido a saude de
criangas com deficiéncia ou em situagdes especificas e de vulnerabilidade; 7 vigilancia e
prevencao do obito infantil, fetal e materno (BRASIL, 2018, p. 11).

A atencgdo a saude de criangas com deficiéncias, transtornos do desenvolvimento ou situa-
¢des de vulnerabilidade, consiste na articulagdo de estratégias intrassetoriais e intersetoriais para
a inclusao dessas criancas nas redes tematicas de atengcdo a saude, mediante a intensificacdo de
situacdo de vulnerabilidade e risco de agravos e adoecimento, reconhecendo as especificidades
deste publico para uma atencio resolutiva.

Segundo Young (2010, p. 21) existe o Desenvolvimento na Primeira Infancia — DPI que ofere-
ce “atencao basica a saude, conforme as orientagdes da Caderneta de Saude da Criancga, incluindo
acdes de apoio as familias para p fortalecimento de vinculos familiares”

Portanto, os principais aspectos da saude na primeira infancia estao relacionados a uma
gama de cuidados e atengéo integral as criangas, ao qual os responsaveis do estado e da familia
devem buscar estratégias para o diagndstico precoce e a qualificagdo de manejo e apoio de profis-
sionais especialistas na area da saude para suprir as necessidades prevalentes na infancia, con-
duzindo agdes de prevengao de doencgas, cuidando dos casos diagnosticados, com o fomento da
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atencgao e do cuidado de saude sempre que possivel.

A RELACAO ENTRE EDUCAGAO E SAUDE E SUA CONTRIBUIGAO NA ESCOLA DA INFAN-
CIA

A relagao entre educagao e saude é necessaria e traz muita contribuicdo para as criangas
que frequentam a escola da infancia, pois atua no desenvolvimento promissor das criangas peque-
nas. Nesse sentido, é importante ressaltar que é fundamental a integracao dessas duas areas na
articulagao de agdes conjuntas de trabalho integrado entre a escola da infancia e a area da saude
para uma parceria que contribui para o desenvolvimento das criangas.

Segundo Pereira et. al (2015) a escola da infancia é um espaco privilegiado para a atuagao
da area da saude, ja que a:

Promogao da saude e a educacgéo séo estratégias interligadas e essenciais para qualquer
projeto de saude, cuja objetivos é articular agbes da rede publica de saude com as agdes
da rede publica de educacéao basica, a fim de ampliar o alcance e o impacto de suas agoes
relativas as criancas e suas familias, otimizando a utilizagao dos espacgos, equipamentos e
recursos disponiveis (PEREIRA et. al, 2015, p. 25).

Por meio da escola da infancia é possivel que profissionais da saude fagam a busca ativa
das criangas sobre a vacinagao, que construam junto com a escola projetos de prevencao a saude
das criangas pequenas, que atuem junto as familias com orientagdes, com acompanhamentos e até
encaminhamentos que possam contribuir com o desenvolvimento integral na primeira infancia.

Para Pereira et al. (2015, p. 25) a escola da infancia é considerada como “educadora e pro-
motora da saude auxiliando a construir o cidaddo de direitos. E no contexto escolar, que as criangas
trazem consigo a cultura e a educagao do ambiente onde vivem”.

A educacao € um processo social. As pessoas se educam e sao educadas cotidianamente
nas suas relagdes interpessoais, nas agdes de convivéncia, no trabalho, no lazer, nos dialogos pro-
duzidos nos espacgos publicos e privados e as interagdes nas interagcdes com as informacgdes a partir
de diferentes tecnologias.

Segundo o Curriculo da Cidade da Educagao Infantil (2019) a educagéo é um:

Bem publico e um valor comum a ser compartilhado por todos. Ela possibilita construir uma
vida comum nos territérios. E um direto de todos, tendo importante papel na constituigdo
subjetiva de cada sujeito e possibilitando a participagdo nos grupos sociais. E pela edu-
cagao que uma sociedade assegura a coesao e a equidade social, a solidariedade e, num
movimento complementar, o desenvolvimento pessoal de todos e de cada um (SAO PAULO,
2019, p. 20).

Compreendeu-se que a educagao € um processo social que ocorre na partilha da vida co-
mum. A cultura, a ciéncia e a tecnologia nasceram nos processos de qualificagdo da vida dos dife-
rentes grupos sociais, pois esses grupos queriam garantir a sua sobrevivéncia.

Segundo Silva (2012, p. 10) “os sinais iniciais no desenvolvimento infantil, apresentados pela
crianga devem ser acompanhados pela familia”. Isso porque é de fundamental importancia para o
diagnéstico de qualquer alteragcao na primeira infancia.
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Nesse sentido, compreendeu-se que programas e intervengdes em agdes conjuntas, entre
a educacgao e a saude é de grande importancia e contribui de forma significativa para o desenvolvi-
mento das criangas na primeira infancia.

Segundo Young (2010) os programas e intervengdes de DPI podem melhorar as chances das
criangas no mundo, iSso por qué:

Criangas na primeira infancia que participam das intervencdes sociais que incluem nutri¢cao,
assisténcia a saude e educagao tém varios niveis mais baixos de evasao escolar, niveis
mais elevados de matricula na escola e maiores realizagdes. Os exemplos de intervengbes
eficazes de DPI em todas as regides do mundo sao muitos, e alguns tém sido avaliados para
medir sua eficacia (YOUNG, 2010, p. 06).

Compreendeu-se agdes interligadas entre a educagao e a saude sao fundamentais e con-
tribuem para o desenvolvimento das criangas na primeira infancia, nesse sentido a relacido entre
educacgao e saude fomentam o desenvolvimento integral infantil.

Segundo Morais et al. (2015) o fornecimento de elementos para a implantagdo de uma politi-
ca nacional de atengao integral as criangas de zero a seis anos foi langada pelo governo federal em
2007, a:

Estratégia Brasileirinhas e Brasileirinhos: Primeiros Passos para o Desenvolvimento Na-
cional (BRASIL, 2010). A estratégia visa reforcar agdes referentes a saude integral de ges-
tantes e criangas na primeira infancia, além de auxiliar no cumprimento dos Objetivos de
Desenvolvimento Sustentaveis — ODM. Entretanto, verifica-se também a inclusao de agbes
relacionadas ao desenvolvimento infantil (MORAIS et al., 2015, p. 308).

Investir na primeira infancia com a¢des de educacgao e saude é contribuir com o desenvolvi-
mento das criangas, buscando agdes e recursos que influenciam o desempenho escolar, mudando
naturalmente os aspectos relacionados ao desenvolvimento, ao bem-estar e a saude.

Para tanto, vale ressaltar que as criangas sofrem influéncias dos territérios ao qual participam
e por este motivo € importante também que estejam em um ambiente familiar harmonioso, em uma
Educacéo Infantil que respeite a infancia, isso porque o conhecimento aprendido pela crianca é fruto
do meio em que ela vive, ndo sendo possivel dissociar o desenvolvimento da aprendizagem, nem as
relacdes entre familia e escola da infancia.

CONSIDERAGOES FINAIS

Com o desenvolvimento da presente pesquisa foi possivel fazer uma reflexao teérica sobre a
relagdo da educagéo com a saude no sentido de promover o desenvolvimento integral das criangas
de zero a trés que frequentam o Centro de Educacéo Infantil — CEl, considerado a escola da infan-
cia.

A compreensao da primeira infancia como um processo importante para o desenvolvimento
das criangas de zero a seis anos, periodo pelo qual € necessario muito investimento em educacao e
saude para que as criangas cres¢gam de modo a compreenderem o mundo a sua, foi de grande im-
portancia para as reflexdes sobre o tema desse estudo. Momento em que se compreende também
gue é na primeira infancia que ocorre o desenvolvimento do cérebro, onde ele esta mais intenso e
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que armazena aprendizagens que irdo influenciar o desenvolvimento até a vida adulta.

As pesquisas realizadas permitiram descrever o ambiente da escola da infancia, enquanto
um espaco coletivo, que proporciona vivéncias, interacdes e brincadeiras, espaco este que influén-
cia o desenvolvimento das criangas. Entendeu-se que tanto o ambiente quanto as pessoas causam
grande impactos no desenvolvimento da crianga, assim o contexto do CEl deve se constituir como
um espacgo seguro, de educagao, cuidados e saude, contribuindo assim para o desenvolvimento
integral infantil.

Com relacao aos principais aspectos da saude na primeira infancia, percebeu-se que eles
sao importantes para as criangas em fase escolar, isso porque é com a construgao de competéncias
emocionais e socioafetivas e o desenvolvimento de areas fundamentais do cérebro relacionadas a
personalidade, ao carater e a capacidade de aprendizado. Os aspectos da saude também sdo com-
preendidos como os projetos elaborados em parceria com a educagao, cuja intencionalidade € a de
promog¢ao a saude, a nutricdo e desenvolvimento infantil a partir do cuidar e do educar.

Portanto, conclui-se que a relagéo entre educacao e saude é fundamental e contribui para o
desenvolvimento integral das criangas na primeira infancia, porque sao processos que possibilitam
as criancas para uma formacao cidada. Dessa forma, investir na primeira infancia com acodes de
educacao e saude é contribuir com o desenvolvimento das criangas, buscando agdes e recursos
que influenciam o desempenho escolar, mudando naturalmente os aspectos relacionados ao desen-
volvimento, ao bem-estar e a saude.
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RESUMO

O objetivo do presente artigo constitui uma reflexdo-proposi¢cado acerca da arte educagéao ja na
educacéo infantil. Metodologicamente, trata-se de uma pesquisa de carater bibliografico, na qual
nossas fontes sdo documentos legais referentes ao nivel de ensino em questdo, bem como pes-
quisas académicas. Desse modo, apresentamos a trajetéria da organizagcéo de tempos e espagos
no referido nivel de ensino, conforme documentos legais e pesquisas cernes da area em questao.
Num segundo momento apresentamos propostas oriundas de pesquisas académicas no que diz
respeito as proposi¢des de formas de intervengdes na pratica em sala de aula mediante o trabalho
com imagem da obra de arte e musicalidade. Constatou-se com os resultados apontaram que os
trabalhos com imagens das obras de artes e musicalidade convergem com documentos legais,
tais como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil (DCNEI) e a publicagdo dos Referenciais Curriculares Nacionais para a Educagao
Infantil (RCNEI) no sentido de estender os direitos dos sujeitos da educagao infantil a apropriagao
das artes visuais, bem como da musicalidade.

PALAVRAS-CHAVE: Arte Educacéo; Artes Visuais; Musicalidade.

INTRODUGAO

O contexto no qual se insere o presente artigo € a arte educagao no ambito da educacéao
infantil no Brasil, especificamente buscou-se propor arte educagao mediante o trabalho pedagdgico
com a imagem da obra de arte e com a musicalidade ja no referido nivel educacional. Para tanto,
destacamos o brincar na organizacao de tempos e espagos da educagao infantil enquanto uma
conquista de direitos.
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Primeira etapa da educagao basica, tendo recebido esse estatuto em decorréncia da Consti-
tuicdo Federal de 1988 e reafirmado pela Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional, LDB n°
9.394/96, conforme artigo n° 29: “A educacgao infantil, primeira etapa da educagao basica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianga de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico, psi-
coldgico, intelectual e social, complementando a agéo da familia e da comunidade”. Nesse sentido,
€ imprescindivel a arte educacao no cotidiano destas criancas.

No artigo n.4 da referida Lei estabelece-se o dever do estado quanto a oferta de educacéo
desde a infancia, cabendo aos municipios encarregados de garantir o atendimento educacional,
com qualidade, as criangas em idades entre 0 e 5 anos, em creches e pré-escolas, resguardadas as
devidas condigbes para o acesso e permanéncia dos sujeitos em desenvolvimento.

Posto isto, nossa problematizagao é constituida a partir da hipotese de que € possivel ja na
educacao infantil trabalhar com arte. Sendo assim, quais sao as formas de intervengdes na pratica
em sala de aula referentes a construgao de tempos e espacos da educacao infantil onde o brincar é
mediado pela imagem da obra de arte e a musicalidade?

Por nossa conta e risco, enfatizamos que imagens de obras de artes podem fazer parte da
pratica pedagogica ja no contexto da educagao infantil, isto é, mediante a intervengao pratica em
sala de aula por parte dos professores, portanto sugerimos o brincar mediado pela imagem da obra
de arte e pela musicalidade.

Nesse sentido, o presente trabalho foi orientado segundo o principal objetivo de verificar nas
pesquisas de Oliveira em 2016 e Barbosa (2010) propostas de intervengdes praticas do trabalho da
imagem da obra de arte e com a musicalidade na organizagdo de tempos e espagos na educagao
infantil, a fim de propiciar educagao estética ja na primeira infancia.

Acerca da relevancia deste artigo, destacamos que as propostas de intervencgdes praticas
aqui apresentadas poderao subsidiar, sobretudo, o trabalho de futuros professores iniciantes da
disciplina Arte que, ao aplica-las, verificardo as habilidades e competéncias necessarias ao trabalho
docente comprometido com a educagao estética dos alunos.

Metodologicamente, na plataforma Google Académico, a partir do descritivo “arte na educa-
¢ao infantil”, realizamos um levantamento bibliografica por meio da qual obtivemos nossas fontes,
reiteramos Oliveira (2016) e Barbosa (2010). Desse modo, verificamos nas pesquisas investigadas
possibilidades de intervengdes praticas na sala de aula com imagem de obra de arte e musicalidade
na organizagao de tempos e espagos na educacgao infantil.

Assim sendo, apresentamos nossa pesquisa dividida em 3 topicos. No primeiro, tracamos o
percurso historico da creche no Brasil, tendo em vista aspectos cernes - legislagao, concepgoes,
finalidades, politicas e as caracteristicas dos trabalhadores que a elas se dedicaram. Desse modo,
num segundo momento, apresentamos, precisamente, a proposta de intervengao na pratica em sala
de aula referente a construcao de tempos e espacos da educacéo infantil onde o brincar € mediado
pela imagem da obra de arte. E, num terceiro momento, o trabalho em sala de aula com musicalida-
de. Por ultimo, nossas consideragdes finais. Desse modo, constatamos sobretudo que os trabalhos
com a imagem da obra de arte e com musicalidade convergem com documentos legais, tais a Base
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Nacional Comum Curricular (BNCC), as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéao Infantil
(DCNEI) e a publicagdo dos Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (RCNEI)
no sentido de estender os direitos dos sujeitos da educacgao infantil a educacéao estética.

ARTE EDUCAGAO NA EDUCAGAO INFANTIL

O PERCURSO HISTORICO DA CRECHE NO BRASIL

Desde a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Basica 9394/96 (LDB), importantes conquis-
tas tém sido observadas no campo da educagéo infantil. No entanto, ha um longo percurso histérico
até aqui. Neste tépico, analisaremos o referido percurso - legislagao, concepgdes, finalidades, poli-
ticas e as caracteristicas dos trabalhadores que a elas se dedicaram.

Historicamente, as primeiras creches surgem na Franga, em meados do século XVIIl. Naque-
le momento, tais instituigdes tinham como principal objetivo prestar assisténcia, guardar e proteger
as criangas, com até 3 anos, saudaveis, enquanto suas maes trabalhavam.

No Brasil, o Instituto de Protecéo e Assisténcia a Infancia, criado em 1899, entre suas varias
finalidades, atuava na implantagcao de creches visando ao atendimento alimentar de criangas até
dois anos de idade, enquanto suas méaes desenvolviam atividades laborais.

No percurso da institucionalizagédo da creche no pais, muitas foram as configuragdes obtidas
e/ou assumidas por este segmento, mormente associado ao assistencialismo, higienismo e ao ca-
ritativissimo.

As creches brasileiras seguiram a tendéncia internacional de atendimento as criangcas das
classes populares menos favorecidas, em entidades filantropicas, assistenciais; em locais de tra-
balho, principalmente com o advento CLT Lei n°5.452/1943, que determinou em artigo n°389, pa-
ragrafo primeiro que estabelecimentos em que trabalhassem, pelo menos, 30 mulheres com idade
superior a dezesseis, deveriam ofertar local apropriado para guarda, sob vigilancia e assisténcia
dos filhos destas trabalhadoras no periodo de amamentacgao.

Nao se pode ignorar também o surgimento de um tipo de atendimento, absolutamente pre-
carizado, que se difundiu como “mae crecheira” tendo sido estimulados por lideres politicos em
diferentes regides do pais, conforme denuncia Rosemberg (1986).

A referida autora lembra-nos que o atendimento a pequena infancia, seguiu a passos muito
lentos no sentido de olhar a crianga como um sujeito pleno, digno e possuidor de direitos (BRASIL,
2009a; 2009b). Nessa perspectiva, as iniciativas de cuidado e atengdo promovidas resultaram em
insuficiéncias precarias. Pois ndo se tratava apenas de um lugar para manter (proteger, cuidar e
nutrir) a crianga durante o periodo de trabalho da familia responsavel, tratava-se de ofertar a educa-
¢ao em condi¢des dignas para o crescimento e para o desenvolvimento integral sem dissociar este
direito de outros igualmente fundamentais.
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Da concepgao de “mal necessario”, como argumentam os tomadores de decisédo por volta
dos anos de 1960 e 1970, ao constructo de creche como um direito social fundamental de todas
as criangas, como preconizam os ordenamentos legais mais recentes, corroborados por estudos
advindos da area da educacgéo entre outros, a creche enfrentou grandes obstaculos e contou com a
luta das mulheres por igualdade de direitos e reivindicagdes da sociedade pela ampliagdo do acesso
a educacgao publica de qualidade.

Entre os anos de 1970 e 1980, houve um aumento no numero de creches, que naquela
ocasiao se vinculava a Secretaria do Bem-estar Social. Essas unidades, embora desenvolvessem
atividades educativas essenciais, ficaram maculadas como espacos de assisténcia e cuidado e néo
de educagdo. Com a LDB, mediante o cumprimento do artigo n° 89, a creche, que fora mantida por
orgaos da assisténcia social, passou a compor os sistemas de ensino. Ainda vale destacar que a
LDB também determinou prazo para que a situagdo das educadoras fossem regularizadas. Nesse
novo contexto politico e social, a experiéncia de ser mae ou de ja ter cuidado de criangas anterior-
mente ndo bastava para atuar na educacéao e cuidar da primeirissima infancia.

Muitos municipios brasileiros e o proprio Governo Federal ofereceram as trabalhadoras cur-
sos para a conclusao dos niveis basicos e incentivaram a formagao em nivel superior. Salientamos
gue houve ainda nos niveis de organizagao dos municipios alteracbes de nomenclatura dos cargos
ocupados por estas profissionais, abertura de concursos publicos para contratacdo de docentes
formadas no magistério e ou nivel superior, entre outras iniciativas voltadas a organizagao e qualifi-
cacao do atendimento em creches e pré-escolas, ao longo dos ultimos 25 anos.

A década de 1990 registra importantes movimentos para a legitimagao da creche como ins-
trumento no combate as desigualdades sociais. Naquele contexto, fora publicada a Resolugdo CEB
N° 1, DE 7 de abril 1999, que instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil
(DCNEI); a publicacdo dos Referenciais Curriculares Nacionais para a Educagéao Infantil (RCNEI),
em trés volumes e da Politica Nacional de Formacgao de Professores para a Educacao Infantil. Estes
documentos apesar das criticas recebidas a época, subsidiaram no processo de orientacao das pra-
ticas pedagdgicas em creches e pré escolas, ressaltando os seguintes principios como norteadores
dessas acgoes: a) éticos da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do respeito ao bem
comum; b) politicos dos direitos e deveres de cidadania, do exercicio da criticidade e do respeito a
ordem democratica; c) estéticos da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e da diversidade de
manifestacdes artisticas e culturais (BRASIL, 1999, art.3°).

Na continuidade, tem-se a revisdo das DCNElIs, por meio do Parecer CNE/CEB N°20, de 9 de
dezembro de 2009: que, preservando tais principios propde como um dos desafios e compromissos
da Educacao Infantil brasileira, entre outros aspectos, promover “a equidade de oportunidades edu-
cacionais entre as criangas de diferentes classes sociais no que se refere ao acesso a bens culturais
e as possibilidades de vivéncia da infancia” (BRASIL, 2009).

Oferecer educacao de qualidade na educacéao infantil implica na garantia de inumeros fa-
tores, considerados decisivos para o crescimento saudavel e para o desenvolvimento global da
crianga. Tal concepgao requer a nao fragmentagao dos bebés e criangas “nas suas possibilidades
de viver experiéncias, na sua compreensao do mundo feita pela totalidade de seus sentidos, no co-
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nhecimento que constrdi na relagao intrinseca entre razdo e emocgao, expressao corporal e verbal,
experimentagao pratica e elaboragéo conceitual” (BRASIL, 2009).

Na educacéo infantil, o entendimento segundo o qual a crianga € ser historico e social, de-
tentora de direitos, que produz cultura, é basilar na proposi¢cao de praticas pedagdgicas. Decorrem
desse entendimento a indissociabilidade dos atos de educar e cuidar bem como da importancia de
se promover brincadeiras e intera¢des significativas e potencializadoras das capacidades humanas.
Nessa perspectiva, a organizagdo de tempos e espacgos, a selegcdo de materiais, organizagéo de
eventos e mobilias requer a atencao dos adultos, disponibilidade para refletir sobre as possibilidades
oferecidas aos bebés e as criangas, garantindo-lhes condi¢gdes para ampla movimentagéao, investi-
gacodes, exploragdes, autodescobertas etc.

Tanto a organizagao dos espacgos, como a organizacgao e selegao dos materiais (brinquedos,
objetos, recursos didaticos) deve ser pensada no sentido de que a creche € um lugar habitado por
bebés e criancas e por adultos, com diferentes trajetorias e experiéncias de vida.

Esta instituicdo ndo € apenas um espago para, meramente, estar ou de passagem, € o lugar
onde meninos e meninas crescem, se desenvolvem e partilham, produzem culturas, na companhia
de coetaneos de pessoas mais velhas qualificadas para o trabalho.

Essa tarefa de planejar os espagos em ambientes implica também considerar o que as crian-
¢as, as familias e os diferentes protagonistas da creche e da comunidade local pensam e acreditam
sobre a educagao de criangas pequenas, 0 que as politicas educacionais e estabelecem para o
segmento e as condi¢gdes socioculturais locais.

O Parecer n° 20/2009, que resultou na nova redagao dada as Diretrizes Curriculares Na-
cionais para a Educacgao Infantil em 2009 (Resolugao N°5, de 17 de dezembro 2009), estabelece
que as unidades de educacao infantil assegurem a educacgao em sua integralidade, entendendo o
cuidado como algo indissociavel ao processo educativo” (BRASIL, 2009). Nesse sentido, quando
se organizam tempos e espacgos, a professora ou professor buscara responder as expectativas,
interesses, anseios e necessidades proprias de cada faixa etaria.

A organizagao de tempos e espagos coletivos na creche deve levar em conta que os espago
se refere a materialidade, enquanto o ambiente constitui-se da associagcao entre essa materialidade
e as relagbes pessoais, profissionais e afetivas. Quando falamos da creche como lugar, estamos
considerando o tempo e o ambiente vivido e internalizado pelos sujeitos da relagdo pedagdgica.
Nesse sentido, conforme as DCNEI, a organizagdo de tempos, espagos e materiais, deve corres-
ponder a construgdo de ambientes que se caracterizem como lugares propicios para o crescimento
e desenvolvimento, mediados pela brincadeira e por interagdes proficuas. Nessa via, a estruturacéo
da identidade individual de cada crianca pequenininha é possibilitada, visto que forma como sao
organizados e sao disponibilizados, se estdo ou ndo acessiveis 0s objetos e materiais, bem como
suas caracteristicas vao i sendo incorporadas de maneiras diferentes pelos sujeitos e, portanto,
passam a ter significagées outras para cada ser humano a partir de sua histéria de vida.

Segundo Barbosa e Horn (2001), a organizagéao de tempos e espagos na educagao infantil,
na perspectiva do direito das criangas, requer que os educadores saibam “ver” e “ouvir” as crian-
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¢as em sua integralidade de ser, ou seja: requer uma escuta atenta, ética e sensivel, bem como a
clareza as experiéncias educativas das criangas exigem planejamento, avaliagéo e revisdo. Nesse
sentido, vale indagar sobre: o que planejar? Quais interesses levar em conta? por que este e nao
outro? quais materiais; onde sera; como; quanto tempo?

O planejamento exige que o professor revisite suas praticas indagando-as, buscando reorien-
ta-las no sentido de garantir as criangas as maximas possibilidades de viver o seu tempo de infancia
naquele grupo e naquela comunidade escolar. Por fim, as autoras nos ajudam na compreenséo de
que o ambiente educativo deve ser pensado e construido em conjunto com as criangas, valorizando
suas culturas e trajetérias, de modo a revela-las protagonistas nos processos de desenvolvimento,
aprendizagem e interagao social.

Tragamos, portanto, o percurso historico da creche no Brasil, tendo em vista aspectos cernes
- legislacao, concepgdes, finalidades, politicas e as caracteristicas dos trabalhadores que a elas se
dedicaram - para, num segundo momento, precisamente, apresentar as propostas da imagem da
obra de arte e da musicalidade a organizagao de tempos e espagos na educacao infantil.

INTERVENGAO NA PRATICA EM SALA DE AULA: TEMPOS E ESPAGOS ONDE O BRINCAR E
MEDIADO PELA IMAGEM DA OBRA DE ARTE

Para a contribuicdo ao desenvolvimento do trabalho pedagégico na educagao infantil media-
do pela imagem da obra de arte, especificamente acerca de formas de intervencao na pratica em
sala de aula, trouxemos a dissertacdo de mestrado defendida por Oliveira em 2016. Nela, a autora
analisou a experiéncia do brincar mediada pela imagem da obra de arte com um grupo de criangas
de 4 anos de idade em um Centro Municipal de Educacao Infantil localizado em Vitéria-ES. O obje-
tivo dela constituiu investigar como a experiéncia do brincar mediada pela imagem da obra de arte
potencializa a educacgao estética de criancas do referido nivel de ensino.

Para tanto, foi realizada uma agao pedagdgica - brincadeira com o quebra-cabeca tridimen-
sional composto por imagens de obras de arte. Tal agdo pedagdgica divide-se em trés momentos: 1)
o momento de escolha das imagens das obras de arte com as criangas, 2) a experiéncia do brincar
usando o quebra-cabega e 3) a brincadeira e a vivéncia com as imagens, ou seja, 0s momentos de
repeticdo da brincadeira. Segundo a autora:

“[...] a pré-selecao desses artistas teve como eixo norteador a brincadeira, com o propésito
de aproximé-las do universo infantil. As imagens de Angela Gomes foram selecionadas tam-
bém pelo fato de retratarem paisagens ou pontos turisticos da cidade de Vitéria e Regiao
Metropolitana da Grande Vitéria.” Oliveira, (2016, p. 65).

A escolha das imagens foi realizada com as criangas sentadas no tapete da sala de artes,
de frente para a parede em que elas foram projetadas, usando meu notebook pessoal e o projetor
de imagens do Cemei. A projecéo objetivou uma melhor visualizagdo e detalhamento das imagens
das obras de arte. A proposta foi escolher com as criangas trés obras de cada artista, com as quais
posteriormente o brinquedo seria construido, para que, na sequéncia, pudesse ser utilizado em agao
pedagogica durante as aulas de artes. Oliveira (2016, p. 65).
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Segundo a autora, durante a projecdo da imagem da primeira obra de Angela Gomes, as
falas das criangas evidenciaram que a escolha do eixo norteador brincadeira foi acertada. A pesqui-
sadora prosseguiu com a agao pedagdgica:

[...] Aproveitei, entdo, para fazer algumas colocagdes sobre a artista Angela Gomes. Le-
vando em conta que a maioria da turma ainda ndo se apropriou dos cédigos da leitura e da
escrita, pontuei que seu nome estava assinado no rodapé da obra. Informei que a artista
€ capixaba e que ela aprecia desenhar paisagens da nossa terra. Esclareci que o parque
retratado na imagem da obra de arte localiza-se em um bairro bem proximo, informando as

criangas que projetariamos outra imagem e que depois elas precisavam dizer de quais elas
mais haviam gostado. Oliveira (2016, p. 66).

A pesquisadora ressalta que neste momento as criangas relacionaram as imagens ao am-
biente familiar e com o bairro onde residem.

ApOs a exposicao das imagens, iniciou-se a selegcédo das 3 imagens utilizadas na confecgao
do quebra-cabeca tridimensional. As criancas escolherem as 3 da artista Angela Gomes: “Férias
em Marechal Floriano”; “Pedra da Cebola” e “Brincadeira de Crianga na Igreja dos Reis Magos em
Nova Almeida”. Em seguida, nova exposi¢ao e os sujeitos selecionaram 3 imagens das obras de
Ilvan Cruz: “‘Jogando bola”, “Bolinha de sabao” e “Rodando piao”. Para a apresentagao do quebra-ca-
beca, organizaram o grupo em circulo, de modo que todos pudessem ser vistos. Algumas criangas
observaram a pesquisadora colando o papel cenario branco sobre a mesa em que seria realizada
a atividade com o brinquedo e fizeram comentarios. Ela explicou ao grupo que a partir das imagens
escolhidas um brinquedo havia sido produzido. Dado o tempo reservado ao desenvolvimento da
atividade (50 minutos) duas criangas, um menino e uma menina, foram escolhidos aleatoriamente
para montar o brinquedo. Assim sendo, as pec¢as do quebra-cabeg¢a foram embaralhadas e monta-

das pelas criancgas.

Segundo Oliveira (2016), os resultados mostraram que foi possivel criar circunstancias favo-
raveis ao ensino da arte para criangas pequenas a partir da brincadeira de montar o quebra-cabeca
composto pelas imagens de obras de arte. Desse modo, é possivel vislumbrar novas formas de
aprender e ensinar arte, pois, nos momentos em que as criangas brincavam, foram proporcionadas
condi¢cdes que favoreceram a experiéncia estética.

INTERVENGAO NA PRATICA EM SALA DE AULA: TEMPOS E ESPAGOS ONDE O BRINCAR E
MEDIADO PELA MUSICALIDADE

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC):

A Musica é a expressao artistica que se materializa por meio dos sons, que ganham forma,
sentido e significado no ambito tanto da sensibilidade subjetiva quanto das interacées so-
ciais, como resultado de saberes e valores diversos estabelecidos no dominio da cultura.

A contribuicdo da musicalidade na educacao infantil consiste em:

Reconhecer as qualidades do som (intensidade, duragao, altura e timbre), utilizando-as em
suas produgdes sonoras e ao ouvir musicas e sons. [...J(EIO3EF02) Inventar brincadeiras
cantadas, poemas e cangdes, criando rimas, aliteragdes e ritmos. (EI03EO02) Agir de ma-
neira independente, com confianga em suas capacidades, reconhecendo suas conquistas e
limitagbes. EI03CGO03) Criar movimentos, gestos, olhares e mimicas em brincadeiras, jogos
e atividades artisticas como danga, teatro e musica. (Grifos do documento).
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Nesse sentido, Barbosa traz alertas significativos sobre a musicalidade. Primeiramente, faz-
-se imprescindivel que a musicalidade em si seja estudada, ou seja, € necessario que os conteudos
préprios da linguagem musical sejam trabalhados. a musica nao deve ser trabalhada apenas como
complemento de outro conteudo:

Quando se toma a musica apenas como instrumento para aprendizagem ou memorizagao
de outros conteudos (ndo-musicais) ou quando toda a atividade musical é voltada para o
preparo de “apresentacdes” em datas comemorativas, o conteudo propriamente musical
(conteudo relativo a linguagem musical) é deixado de lado; ndo se da a musica o devido
valor na formacéao do individuo e, consequentemente, nao se contribui para a sua efetivagao
no curriculo das escolas regulares. (BARBOSA, 2010, p.98).

Mas quais sédo esses os conteudos que, na Educacao Infantil, dardo a musica o seu real valor
na formacgao dos individuos? Para tanto, a autora apresenta uma proposta didatico-pedagdgica com
o trabalho de musica.

a) Segundo a mesma, nas atividades relacionadas ao corpo movimento, é possivel tra-
balhar as possibilidades de uso da movimentacao corporal na compreensao de aspectos musicais;

b) Ao trabalhar com gesto e palavra o professor pode inserir a musica e assim relacionar
musica, gesto e palavra;

C) Nas atividades com desenhos a proposta € que as criangas desenhem a partir de uma
escuta musical;

d) Possibilitar que a crianga apreenda os contrates:

Envolve a escuta atenta de pegas musicais, cuja forma seja “visivelmente” delimitada por
contrastes marcantes em termos de ritmo, de melodia, de andamento (diferentes velocida-
des), de textura (diferentes arranjos instrumentais) etc. Como eu disse anteriormente, as
categorias ndo sao fechadas em si mesmas, portanto, aqui, é possivel propor, por exemplo,
uma histdéria ou personagens que vivenciam situag¢des diferentes em cada parte da pecga a
ser ouvida (no caso de ndo ser uma musica com letra) para tentar estabelecer relagbes sig-
nificativas e perceber os contrastes. (BARBOSA, 2010, p.105-106).

e) Também é indispensavel o trabalho ritmico. A proposta é partir de cancdes folcléricas
e acompanhar com palmas, batidas de pés, outros sons produzidos com o corpo ou instrumentos de
percussao (que podem ser construidos com sucata, como chocalhos de garrafinhas pet, tambores
de lata ou de potes plasticos etc.), marcando, por exemplo, as silabas cantadas, depois somente as
silabas fortes e, posteriormente, dividindo o grupo em dois, a fim de executar os dois acompanha-
mentos ao mesmo tempo.

f) A ultima categoria de trabalho com a musica na educacgao infantil € o relaxamento.
Ouvir com o objetivo de distinguir aspectos musicais. Enquanto os ouvidos trabalham, outras partes
do corpo relaxam.

Desse modo, verificamos a proposta de musicalidade a educagao infantil, segundo a autora
acima.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Neste artigo trouxemos duas propostas de intervengdes praticas que podem ser desenvol-
vidas em sala de aula, especificamente no ambito da educagao infantil. As propostas estao atre-
ladas as concepgdes de educacéao infantil preconizadas na LDB entre outros documentos legais,
tais como as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéao Infantil (DCNEI) e os Referenciais
Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (RCNEI) e a Bse Nacional Comum Curricular, pois
enfatizam a educacgao estética ja na primeira infancia.

Para tanto, primeiramente, apresentamos a trajetéria da organizacado de tempos e espagos
no referido nivel de ensino, conforme pesquisa bibliografica. Num segundo momento apresentamos
a proposta de intervencgédo pratica oriunda da pesquisa de mestrado de Oliveira (2016) que trata de
uma intervengao na pratica em sala de aula mediante o desenvolvimento do trabalho com imagem
de obras de artes. E, por ultimo, a pesquisa Barbosa (2010) que trata do trabalho pedagdgico com
musica em salas de aula da educacgéao infantil.

Por ultimo, destacamos que os resultados apontaram que os trabalhos com as imagens de
obras de artes e musicalidade convergem com documentos legais, tais como as Diretrizes Curricu-
lares Nacionais para a Educacao Infantil (DCNEI) e os Referenciais Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil (RCNEI) e a Base Comum Curricular Nacional(BNCC)no sentido de estender os
direitos dos sujeitos da educacgao infantil a educagao estética.
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RESUMO

Este artigo propbe-se a discutir sobre a crianga e o brincar e a relagdo destes com as novas tecno-
logias, como ocorrem estas relagdes. Nos dias atuais as tecnologias digitais e suas possibilidades
de acesso estdo presentes cada vez mais cedo na vida de nossas criangas, interferindo em seu
desenvolvimento. Com isto, este artigo apresenta breve reflexdo sobre o brincar na cultura digital no
contexto infantil frente as tecnologias digitais. O objetivo é discutir a relevancia do brincar na infancia
e a relagc&o das tecnologias digitais em meio ao desenvolvimento da crianca. Pretende-se tracar
um panorama conceitual sobre o brincar e possiveis adversidades na cultura digital, desenvolvido a
partir da pesquisa bibliografica. Importante descrever as concepgdes e analises acerca do brincar,
enfatizando a mobilizagdo dos saberes, a constru¢cdo de aprendizagens e a socializagao para a
cultura digital, de modo a contribuir com a formagao integral da crianga como um todo. Observa-se
que o seculo XXI passa por inumeras mudangas, atingindo espagos, tempos e rotinas, diversificando
ambientes para o movimento do brincar e das brincadeiras, ou seja, o brincar sofre influéncias pelas
tecnologias, e, desse modo, torna-se relevante discutir e refletir se tais transformacdes decorrentes
da evolugao tecnoldgica sdo oportunas para o contexto da infancia.

PALAVRAS-CHAVE: Brincar; Crianga; Infancia; Tecnologias Digitais.

INTRODUGAO

Quando nasce a crianga logo esta exposta as mais variadas formas de comunicagao, princi-
palmente no que se refere as tecnologias digitais. Nesta atual sociedade, os meios de comunicagao
sao inumeros e com isto existe uma significativa influéncia na formacéao cultural infantil. As criangas
iniciam um contato e um acesso as tecnologias digitais e suas ferramentas, favorecendo a sociali-
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zagao por mais distante que nos encontramos. Intenciona-se com este artigo, discutir a relevancia
do brincar na infancia, e a relagao das tecnologias digitais em meio ao ensino e a aprendizagem. O
tema surge com a necessidade de (re)construir conhecimentos sobre a importancia do uso cons-
ciente das tecnologias digitais na infancia, e sua relagdo com o brincar, ja que a vivéncia na socieda-
de atual da maioria das criangas esta exposta e inserida no contexto da evolugao tecnoldgica. Com
isso, visa ampliar as aprendizagens sobre as possibilidades de condugdo e mediagao destas novas
tecnologias, bem como os beneficios que a incluséo digital propicia a infancia, ou seja, enfatizando
o brincar e suas diversas formas de linguagens. Lopes (2006) relata que:

Brincar € uma das atividades fundamentais para o desenvolvimento da identidade e da au-
tonomia. O fato de a crianga, desde muito cedo poder se comunicar por gestos, sons e
mais tarde, representar determinado papel na brincadeira, faz com que ela desenvolva sua
imaginacao. Nas brincadeiras, as crian¢as podem desenvolver algumas capacidades impor-
tantes, tais como a atencao, a imitacdo, a memodria, a imaginagdo. Amadurecem também
algumas capacidades de socializagao, por meio da interagéo, da utilizagéo e da experimen-
tacdo de regras e papeis sociais (Lopes, 2006, p. 118).

Compreende-se que o ato de brincar é considerado um meio para a convivéncia social, a
experimentagao de regras e limites, sentimentos e possibilidades de resolugado de conflitos. Atu-
almente, o brincar esta atrelado a outros sentidos, os momentos fisicos sdo mais restritos, dando
espaco as interagdes da cultura digital, por meio das ferramentas digitais, em que os pequenos
passam a brincar sozinhos e afastados, interagindo por meio dos meios digitais. O brincar, portanto,
assume papel significativo logo nos primeiros dias de vida do ser humano, as criangas aprendem
por meio do ludico e da observacao do meio em que se encontra. Ele esta diretamente relacionado
a ludicidade, através de momentos de faz de conta, curiosidade e exploragao de diversos espacos,
oportunizando assim o desenvolvimento da crianca de forma dinamica e plural. Precisamos também
compreender as diferentes e diversas linguagens das criangas, pois € deste modo que se expres-
sam e percebem o mundo ao seu redor. Faz-se necessario um repensar sobre a acao e influéncia
das tecnologias na infancia, em torno das possibilidades e limites, bem como as mudancas de re-

lagdes e interagdes entre os seres humanos, o que pode resultar no desenvolvimento da crianga.

O BRINCAR / CONCEPGAO DE INFANCIA

Atualmente € muito comum ouvimos que “as criangas de hoje ndo brincam mais como anti-
gamente” e com isso esta frase carrega a ideia de que o mundo da infancia esta muito diferente do
que foi ha décadas. Observamos que o mundo mudou, e consequentemente os diversos cenarios
da infancia também mudaram inevitavelmente as praticas culturais infantis também se modificaram,
mas o olhar da educacéo a crianga nem sempre acompanha tais mudangas. Segundo Fantin (2006):

Nesse permanente movimento de continuidades e rupturas, temos que lidar com a contradi-
¢ao presente nas coisas que permanecem e naquelas que se transformam. Nesse sentido,
pensar as questdes atuais da educacao [...] significa atualizar os desafios que a contem-
poraneidade traz, mas também recuperar certas praticas que a tradigao ensina. (FANTIN,
2006b, p. 10).

Para compreendermos melhor € necessario enfatizar que a educagao enfrenta grandes de-
safios neste assunto, falar sobre as mudancas e atualizagbes nos modos que tratamos as praticas
educativas. Percebe-se que os profissionais que trabalham com crianga observam que muitos brin-
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quedos tradicionais continuam a fazer do repertdrio ludico cultural infantil. “Seja porque, para algu-
mas criangas, eles sdo mais belos e duradouros, porque pertencem a uma cultura popular, porque
séao ricos de significados, porque passam como heranga cultural, porque sao para ‘brincantes’ e nao
para ‘olhantes’” (FANTIN, 2006b, p. 21). Assim nos lembra Abramovich (1983, p. 148), se alguns
brinquedos tém uma importancia que atravessa os séculos, € porque estao solicitando algo além
do passageiro e/ou porque lidam com questdes profundas da condicdo humana. Importante notar
0 quanto a magia do brinquedo nos encanta, sensibiliza, surpreende, e podemos utilizar isto como
grande potencial nas propostas educativas para nossas criangas.

Pensar nas criangas e suas brincadeiras hoje, num mundo cada vez mais influenciado e pro-
tagonizado pela midia, € sempre um desafio e percebe-se que ainda nos deparamos com brinca-
deiras antigas que permanecem no repertorio ludico infantil junto com as brincadeiras mais atuais,
que surgem a partir desse novo contexto. Nas atividades humanas e sociais, o brincar se constroi na
interacdo com o contexto historico, que € continuo e este tem sido transformado pela acdo humana,
pelas produgdes culturais e tecnoldgicas.

Quando pensamos no brinquedo, este ja nos remete a pensar na crianga, € com isto revelam
pistas sobre a infancia. Ao considerarmos os brinquedos como objetos culturais e historicos, tam-
bém estamos fazendo referéncias as criangas, aos seus diferentes modos de viver a infancia.

Com isso reconhecemos a importancia de observar as preferéncias ludicas de nossas crian-
¢as e do que elas brincam hoje. O transitar pelos diversos objetos, espagos, ambientes, praticas e
mediagdes durante as brincadeiras auxilia reconhecermos as diferentes linguagens e as diferentes
expressdes das criangas durante o ato de brincar e com isso conseguimos reconhecer as culturas
infantis e a cultura do brincar. A presenga das tecnologias tera papel dentro destes aspectos do brin-
car, é possivel identificar nos diversos discursos que observamos nas diferengas no brincar entre as
geragdes. O brincar contemporaneo ganha sempre outras configuragdes, pois “[...] quanto mais a
industrializagdo avanga, mais decididamente o brinquedo subtrai-se ao controle da familia, tornan-
do-se cada vez mais estranho ndo so as criangas, mas também aos pais.” (BENJAMIN, 1984, p. 68).

Com isso podemos realizar reflexdes a cerca da concepcdo da infancia, pois com estas
mudangas, as concepgdes também vém sofrendo alteragbes até chegar ao que se representa atu-
almente. Nesse percurso, atualmente a crianga é reconhecida como individuo de direitos e de deve-
res, saindo do anonimato, ou seja, a infancia no passado era considerada um periodo da vida do ser
humano sem relevancia para a sociedade, sendo identificada como um adulto em miniatura. O brin-
car manifesta-se posteriormente a consciéncia e ao entendimento do termo infancia, apresentan-
do-se como uma forma ludica de representar vivéncias da sociedade em sua organizagéo, a partir
de atividades recreativas que utilizam a dinamicidade e a imaginagao para apoderar-se dos papéis
sociais existentes. Com isso, o ato de brincar representa muita importancia para reconhecermos a
concepgao de infancia e esta representacdo emerge das observagdes das criangas, levando-os a
desenvolver papéis fundamentais de como viver em sociedade, por meio de limites e possibilidades
desencadeiam as mais diversas competéncias, propiciando o desenvolvimento integral do sujeito
por meio do brincar. Brincar € muito valoroso para o desenvolvimento do ser. Kaercher (2001) des-
taca que: Brincar é uma das atividades fundamentais para o desenvolvimento da identidade e da

autonomia. O fato de a crianga, desde muito cedo poder se comunicar por meio de gestos, sons e
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mais tarde, representar determinado papel na brincadeira, faz com que ela desenvolva sua imagina-
¢ao. Nas brincadeiras as criangas podem desenvolver algumas capacidades importantes, tais como
a atencédo, a imitagdo, a memoaria, a imaginagao. Amadurecem também algumas capacidades de
socializagao, por meio da interagao, da utilizagdo e da experimentagcéo de regras e papéis sociais.
(Kaercher, 2001, p.116) A interagao social da crianga na atualidade nao se efetiva somente por mo-
mentos de interagéo e de contato fisico, mas amplia-se para ambientes digitais, nos quais as crian-
cas pequenas sao convidadas a brincar sozinhas, ou com outras criancas de forma on-line através
da internet. Neste viés, o ambiente da crianga de interacdo social a partir do brincar, vem sendo
questionado e € necessario refletir e investigar, oferecendo possibilidades de discussdées, reflexdes
e incertezas, a respeito deste tema.

TECNOLOGIAS DIGITAIS

Nossas criangas que tém acesso a tecnologia, desde que nascem, costumam pedir para
fazer uso destas tecnologias desde cedo e assim seus corpos falam, seus gestos demonstram
interesse em assistir a um video no celular, em navegar na Internet e em mostrar ao adulto o que
Ihe fascina quando conectadas. As que nao tém acesso direto a tecnologia, também desejam e
imaginam essas e outras praticas mediadas pelo que a midia oferece como forma de pertencimen-
to, evidenciando a importancia da escola em observar estas relagdes e analisar as formas em que
estas tecnologias sao ofertadas.

A escola apoia-se em uma base cultural na qual o objetivo € educar as criangas para serem
cidadaos criticos em uma sociedade democratica.

E necessario pensar na formacado de sujeitos ativos, criticos e criativos este é o objetivo da
escola, assim como a democratizacao de oportunidades educacionais, de acesso e produgao de
saber, 0 que contribui para a redugao das desigualdades sociais, diz Fantin (2011, p. 28), tal forma-
cao inicia ainda na infancia.

As relagdes que as criangas estabelecem com os outros e com a cultura, expressam suas
multiplas linguagens e suas infinitas possibilidades de aprendizagem. Importante refletir sobre a
importancia de estimular o desenvolvimento de todas as linguagens das criangas, com a oferta de
ampliar seu repertdrio ludico, cultural e propiciar o contato com os diferentes materiais tecnolégicos,
este é o papel da mediagéo escolar e de uma educagao que prioriza a qualidade e que assegura
os direitos da infancia. Nota-se que as criangas também sao telespectadoras, internautas, elas pos-
suem um repertorio e uma cultura de imagem diferente e possuem outras formas de interagédo em
relagéo as criangas no passado, como diz Fantin (2006a). E estas questdes precisam ser discutidas
nos espacgos da educacgéao.

Malaguzzi (1999, p. 79), que aborda o trabalho com as multiplas linguagens das criangas,
considera as Linguagens, Ciéncias e Artes articuladas entre si, e destaca as mensagens, formas e
midias como campo importante de experiéncia educativa. Em seu livro Cem Linguagens da Crianga,
o autor diz que a escola e a cultura separaram os mundos de descobrir € inventar da crianga e Ihe
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roubaram noventa e nove linguagens, mas as criangas resistem e dizem que “as cem existem”. Com
esta analogia, podemos dizer que se os materiais tecnoldgicos e a escola em alguns momentos nao
‘caminham juntos” e a midia € vista como algo que n&o deveria ser trabalhado na escola e com isto
€ necessario pensar e refletir, pois, podemos correr o risco de continuar a separar os mundos da
crianga e a negar suas multiplas linguagens.

Na escola ao planejar, organizar e ampliar o espago das criangas, o professor proporciona
para a crianca as diferentes maneiras de aprenderem oferecendo possibilidades de criacao, partici-
pacéo, interagao e aprimoramento de seus pensamentos e linguagens. O professor com isso podera
fomentar o acesso aos ateliés, propor projetos a partir do curriculo, da curiosidade e interesses das
criangas.

Nesse processo, segundo Gandini et al. (2012), a partir das relagdes com os materiais a
crianga constréi e elabora significados, revelando o que conheceu, aprendeu e o que pensa. Pro-
postas que possibilitam a expressao e o compartilhamento que compreendam também os materiais
tecnoldgicos, uma vez que “[...] observar os interesses das criangas, como elas exploram e usam
o computador, individualmente, entre pares ou com adultos pode ser uma chave importante para
a educacao entender a infancia e como ela esta conectada com as ideias adultas.” (MANTOVANI,
FERRI, 2008, p. 127).

CONSIDERAGOES FINAIS

Atualmente é necessario falar sobre a importancia das tecnologias no sentido de problemati-
zar as formas de consumo midiatico infantil e as possibilidades de mediacao destas nas possibilida-
des do brincar de nossas criangcas. Amplia-se a reflexdo a respeito das tecnologias no contexto da
Educacao Infantil enfatizando a importancia das multiplas linguagens, das possibilidades de expres-
sdo e das brincadeiras com as tecnologias e suas mediagdes nos espacos das criancas ao lado de
outras brincadeiras na natureza. Destacam-se desafios que emergem ao considerar a tecnologia
como brinquedo.

Também é necessario refletir sobre a proposta pedagdgica que envolve a Educacgao Infantil,
pois esta deve considerar o uso das tecnologias ao lado da oferta de tantos outros materiais que
possibilitam a diversidade de experiéncias, os registros e compartilhamentos de modo a contribuir
com o desenvolvimento das multiplas linguagens.

Compreender que € necessario incluir certos materiais tecnologicos (laptop, tablete, celular,
maquina digital) como brinquedos e ambientes para que as criangas ndo excluam a importancia de
outros brinquedos tradicionais nem das mediagdes adultas. Pelo contrario, eles podem representar
a possibilidade de ampliar e ressignificar certas praticas culturais de outros tempos de modo a atu-
aliza-las em suas brincadeiras na complexidade do cenario atual.

Com isso, € importante incluir no planejamento e prever um tempo para preparar o ambiente
e 0s recursos com antecedéncia para ampliar os repertérios e jogos que estao distantes de seus co-
tidianos. E necessario que o professor realize reflexdes sobre a relagéo da crianca com a tecnologia
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e prepare mediagdes a partir do contexto que o grupo apresenta.

Esse caminho tem um longo percurso pela frente no que diz respeito aos usos das tecnolo-
gias pelas criangas, principalmente na Educagao Infantil. Se nossas criangas consomem, interagem
e aprendem com as tecnologias na cultura digital, os espagos da Educagao Infantil podem se tornar
importantes possibilidades de mediagao critica nas mais diferentes condi¢ées da infancia contem-
poranea para que essas praticas de brincar/jogar com a tecnologias estejam ao lado de outras
brincadeiras na natureza. Nesse cenario, € importante, pesquisar, estudar e nos aproximar de uma
compreensao contemporanea da infancia, ndo podemos renunciar a tal discussao.
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RESUMO

Ao analisar os dados coletados pelo INAF — indice Nacional de Alfabetismo Funcional é possivel
tracar uma trajetoria ascendente no aumento do grau de alfabetismo funcional brasileiro consideran-
do inclusive aspectos multidimensionais que envolvem o processo de alfabetizacdo da populagéo.
Entre 2001 e 2018 foram aferidos os numeros por amostragem da populag¢ao possibilitando o enten-
dimento sobre como o processo de alfabetizagado impacta na vida pratica das pessoas no territorio
nacional. Este artigo analisa os pontos de mudanga dos indices procurando localizar o tempo em
que Politicas Publicas foram adotadas e que impactaram nesses numeros.

PALAVRAS-CHAVE: Alfabetismo funcional; Politicas Publicas; Acbdes Afirmativas.

INTRODUGAO

O termo alfabetismo funcional foi usado pela primeira vez na década de 1930 nos EUA para
designar soldados que conseguiam realizar tarefas militares através de instrugdes escritas. A partir
de entdo o termo passou a ser utilizado para designar pessoas com capacidade de utilizar textos
escritos para realizar atividades cotidianas domésticas e profissionais de modo que o conceito se
opOs a concepcao tradicional de utilizagdo da linguagem escrita para fins académicos como litera-
tura e erudicao.

Desse modo foi possivel deslocar os estudos sobre o alfabetismo para o campo de suas
fungdes praticas de resolugdo de demandas relacionadas a vida doméstica, do trabalho e da cida-
dania como entender de direitos do trabalho, da aposentadoria, de contratos de compra e venda de
moradias etc.
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Com o avanco da aquisi¢ao de direitos sociais para um numero cada vez maior de pessoas,
politicas publicas foram adotadas no sentido de facilitar o acesso a direitos adquiridos, propiciando
assim uma maior burocratizacdo dos meios publicos e em consequéncia, a crescente necessidade
da populagao para aquisi¢ao de informagéo escrita com vistas a atender as exigéncias cada vez
maiores de formularios e processos cada vez mais complexos que exigem maior grau de proficién-
cia da escrita e da leitura.

Em 1958 a UNESCO definia como pessoa alfabetizada aquela que conseguia ler e escre-
ver um texto simples relacionado a sua vida diaria. Os paises passaram entdo a aferir o grau de
alfabetismo funcional com avaliacbes baseadas em conhecimentos de leitura, escrita e matematica
apresentados no cotidiano de sua populagéo.

Passados vinte anos desde final da década de 60 foram sendo adotados outros termos clas-
sificatorios para os variados graus de alfabetismo alcangados por novas demandas sociais.

Surgiram entdo os termos alfabetismo funcional rudimentar, aquele em que a pessoa usa
conhecimentos de leitura e escrita para fungdes diarias porém sua habilidade traduz apenas enun-
ciados explicitos. Alfabetismo elementar na qual a pessoa é capaz de traduzir textos curtos com
poucas inferéncias alcangando um grau maior de habilidade em relagdo ao primeiro. Alfabético
intermediario no qual a pessoa consegue usar a leitura e escrita na sua vida diaria traduzindo uma
quantidade maior de elementos comunicantes. E alfabético proficiente no qual a pessoa tem domi-
nio pleno da mensagem escrita e consegue cumprir com demandas de sua vida cotidiana e profis-
sional no grau mais elevado de aquisi¢éo da leitura e da escrita.

Em paises da América Latina o percentual de pessoas que alcangam a proficiéncia alfabética
€ exponencialmente menor se comparados a paises da América do Norte ou Europa demonstran-
do o carater multidimensional do processo de alfabetizacdo da populagéo que depende do acesso
a informacéo, acesso e permanéncia a escolarizagao, programas de governo que promovam a
formacéao continuada da populagao entre outros fatores sociais, politicos e culturais presentes nas
sociedades.

A partir da participagcdo de paises da América Latina nesse processo de afericao, o Brasil
iniciou em 2001 sua insergao na classificagao do grau de alfabetismo da populagao através do INAF
— Indice Nacional de Alfabetismo Funcional ampliando as analises sobre os fatores impactantes no
processo de aquisi¢cao de alfabetizacdo da populagao a partir de avaliagcbes e de um questionario
que visa aferir inclusive o acesso a informagao das pessoas participantes desse levantamento.

Em paises onde a proficiéncia em leitura e escrita alcanca indices elevados como América
do Norte e Europa, o grau minimo exigido para aquisi¢ao de alfabetismo € de oito a nove anos em
contrapartida em paises da América Latina e Brasil é exigido quatro anos como escolarizagéo basi-
ca obrigatdria para aquisi¢éo da alfabetizagao.

Este tempo minimo exigido pelos paises da América Latina e Brasil tem sido reparado com
politicas publicas que visam aumentar o tempo de permanéncia dos estudantes na escola.
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ASPECTOS SOCIOPOLITICOS DO ALFABETISMO FUNCIONAL NO BRASIL

Em 2001 o governo brasileiro comegou a aferir o grau de alfabetismo da populagao aplicando
atividades em domicilio e classificando o grau de alfabetizagao alcangado pelos participantes. Além
das atividades que se baseiam em informagdes do cotidiano, foram feitas entrevistas aos dois mil e
dois participantes de todo territorio nacional apurando dados de acesso a informagdes e a leituras.
Estas estatisticas foram realizadas nos anos 2001, 2002, 2003, 2004, 2005, 2007, 2009, 2011, 2015
e 2018 pelo INAF — Indicador Nacional de Alfabetismo Funcional e amplamente divulgadas para
analise dos dados.

A partir desses dados foi possivel classificar os niveis de alfabetismo alcangados pela po-
pulagdo entrevistada, possibilitando a implantagdo de medidas governamentais, com o objetivo de
aumentar o numero de alfabetos funcionais no territério nacional.

Essa iniciativa de afericdo de dados para o alfabetismo funcional chegou no Brasil num movi-
mento em conjunto com varios paises da América Latina que desenvolveu um método semelhante
para afericdo de dados. O objetivo desse levantamento de dados a principio era aferir dados que
pudessem oferecer identificacdes dos fatores impactantes no processo de aquisicao da alfabetiza-
¢cao e como esses fatores se relacionam com as condigdes socio econémicas de cada lugar e assim
promover analises de dados para estudos, implantagao de politicas publicas, comparagao de dados
entre os locais estudados, comparar com os dados de outros paises etc.

Entre 2001 e 2018 os percentuais de alfabetismo funcional mudaram significativamente entre
os alfabéticos elementares porém nao houve alteragao do percentual de alfabéticos proficientes.

Em 2001 o percentual de analfabetos em territério nacional era de 12% da populagéo adulta.
27% foi classificada como alfabética rudimentar; 28% alfabética elementar; 20% alfabética interme-
diaria e 12% alfabética proficiente.

Em 2018 o percentual de analfabetos funcionais caiu para 8% da populagao. Alfabético rudi-
mentar caiu para 22%, alfabético elementar subiu percentualmente para 34%, 25% alfabético ele-
mentar porém nao houve alteragdo no percentual de alfabéticos proficientes que permaneceu em
12% da populagao aferida.

Esses dados mostram que houve uma lenta progressao ao longo dos 17 anos de pesquisa,
no processo de alfabetizagéo e funcionalidade da leitura e escrita decorrentes de varias dimensdes
socio politicas que impulsionaram a populagao no sentido da aquisi¢éo da linguagem da leitura e da
escrita.

Os elementos propulsores da aquisigao da leitura e da escrita para fins pragmaticos come-
gam com o0 acesso a escolarizagéo. 82% dos analfabetos ndo ingressaram na escola. Entre os 17%
que ingressaram na escola 16% concluiram o ensino fundamental | e apenas 1% concluiu o ensino
fundamental .

Entre os alfabéticos rudimentares, pessoas com habilidades de leitura e escrita de textos bem
simples com a instrugdo explicita, 54% frequentaram a escola nos anos iniciais do fundamental |.
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32% concluiu os anos finais do fundamental Il e 12% concluiu o ensino médio.

Entre os alfabéticos classificados como elementares, capazes de ler e interpretar um texto
curto com mais inferéncias e informagdes, 21% concluiu o ensino fundamental |, 45% concluiu o
fundamental Il, 42% concluiu o ensino médio e 25% alcangou o0 ensino superior.

Entre os classificados como alfabéticos intermediarios 7% cursou os anos iniciais do funda-
mental |, 17% concluiu o ensino fundamental I, 33% concluiu o ensino médio e 37% alcangou o
ensino superior.

Entre os alfabéticos proficientes 1% concluiu o ensino fundamental |, 4% concluiram o ensino
fundamental I, 12% concluiram o ensino médio e 34% alcangaram o ensino superior.

E possivel concluir a partir desses dados que o processo de escolarizacado é o principal fator
do aumento do alfabetismo funcional entre a populacao aferida, politicas publicas passaram a ser
adotadas ao longo desses dezessete anos a fim de aumentar o acesso a educagédo como o progra-
ma Bolsa Familia implantado no ano 2003 e oferecido sobretudo a familias com criangas em idade
escolar entre 6 e 15 anos. Uma exigéncia importante para o beneficio do Bolsa Familia é que as
criangas da familia beneficiada devem ter 95% de frequéncia na escola garantindo desse modo a
permanéncia dos estudantes no ensino presencial até o ensino médio.

Essa medida foi fundamental para a melhoria do percentual de alfabetismo funcional pois
aumentou o acesso aos anos iniciais escolares e impulsionou a sociedade como um todo a aspirar
por cursos superiores principalmente apés a implantagcao de A¢des Afirmativas a partir de 2005 com
o PROUNI concedendo bolsas de estudo pelo ENEM a estudantes que cursaram o fundamental Il e
Meédio em escolas publicas de todo o territério nacional.

Ampliou-se em 2008 com o PNAES que concede transporte, alimentacao, saude, esporte,
incluséo digital, acesso a creche e suporte pedagogico de acordo com as necessidades dos estu-
dantes com o objetivo de garantir a permanéncia no ensino presencial de criangas com idade de 6
a 15 anos.

Em 2012 foi aprovada a Lei de Cotas garantindo metade das vagas em Universidades publi-
cas a estudantes negros, indigenas e estudantes da rede publica de baixa renda a fim de aumentar
0 acesso e a permanéncia dos estudantes no ensino superior.

Outras A¢oes Afirmativas foram aprovadas oferecendo acesso as universidades para pesso-
as portadoras de deficiéncia como também o acesso ao mercado de trabalho através de cotas nas
quais as empresas devem destinar um percentual de suas vagas a pessoas portadoras de deficién-
cia de acordo com o percentual de pessoas empregadas.

Além dessas agbes afirmativas, a equidade de género na organizagao publica adquiriu cara-
ter obrigatério através da lei aprovada em 2019 que obriga a reserva de 30% de vagas no legislativo
para mulheres em cumprimento a regra constitucional de representatividade. Se considerarmos que
populagao brasileira é formada por 51% de mulheres torna-se fundamental que o corpo legislativo
alcance uma proporgao de representantes femininas de ao menos metade de legisladores a fim de
reparar essa fratura histérica de governanga majoritariamente masculina.
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Ao adotar politicas publicas que facilitam o acesso e a permanéncia a escolarizacdo a po-
pulagcdo pode alcancar niveis mais elevados de proficiéncia no alfabetismo funcional no territério
nacional. Ao adotar politicas publicas votadas a Acdes Afirmativas, foi possivel ampliar o tempo de
aula presencial impactando diretamente na funcionalidade da alfabetizacdo e ampliando novas pos-
sibilidades de trabalho a populacido menos favorecida economicamente.

E importante que a populagdo reconheca que algumas conquistas foram alcangadas mas
que estabeleca novos horizontes para que o aumento do grau de escolarizagao seja cada vez mais
ampliado através da aquisicdo do conhecimento e de outros métodos de aprendizagem que possam
acessados por mais pessoas do territorio nacional.

CONSIDERAGOES FINAIS

A escolarizagao, o acesso a informacao, o aumento de direitos sociais, a implantacéo de
acgdes afirmativas e o gradativo aumento de acesso a formacgao superior sdo alguns dos aspectos
facilitadores do aumento do percentual de alfabetizados considerados proficientes no Brasil. Por
isso o alfabetismo funcional € considerado um fenédmeno decorrente de fatores multidimensionais,
dada a complexidade e variedade de elementos que interferem nessas estatisticas.

Ao adotar politicas publicas com vistas a ampliar o acesso e a permanéncia na escola foi
possivel alcancar melhorias nos indicadores de alfabetismo funcional. Em tempo é fundamento o
engajamento da populagao para que se ampliem as conquistas de acesso e permanéncia na escola,
assim como que novos mecanismos de escolarizagdo sejam disponibilizados para a classe traba-
Ihadora.

Nesse sentido analisar os mecanismos de escolarizagao de paises com maiores indices de
proficiéncia alfabética pode ser um caminho para a ampliagcédo de ferramentas que melhorem a qua-
lidade de escolarizagao da populacao brasileira.

E de fundamental importancia que a populacdo reconheca que algumas medidas gover-
namentais melhoraram o acesso e a permanéncia na escola e nesse sentido que novas medidas
sejam adotadas como o0 acesso a cultura e ao esporte. A valorizagdo de empregos com vistas a
despertar nas pessoas o desejo de realizar seus sonhos em profissées que possibilitem viver uma
vida boa de ser vivida e de ser sonhada.

Um horizonte de possibilidades precisa ser construido para que a escolarizagao possa trans-
formar as pessoas em cidaddos com acesso aos seus direitos sem que para isso seja necessario
perder sua saude em filas interminaveis e em processos burocraticos exaustivos.

Essa nova sociedade precisa ser sonhada e construida através do engajamento da popula-
¢ao. O alfabetismo e a escolarizagdo podem oferecer os mecanismos dessa nova sociedade a ser
construida. Para tanto € necessario que paradigmas se rompam e que a educagao se torne eman-
cipatéria.
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RESUMO

Este artigo tem como objetivo analisar e refletir sobre a tematica do brincar. A partir de uma anali-
se da literatura, procura apontar debates sobre as influéncias culturais no brincar, destacando as
dimensdes histéricas e culturais dos brinquedos e brincadeiras. Procurou-se, entdo, compreender
essa relacdo com os seguintes autores: Brougére (2001), Kishimoto (2002) e Borba (2006, 2007),
para quem a brincadeira tem uma forma especifica de elemento social que pressupde aprendizagem
e experiéncias culturais importantes As brincadeiras e brinquedos tem se modificado ao longo dos
anos, e sobre esse aspecto que iremos abordar.

PALAVRAS-CHAVE: Crianga; Cultura; Brincar.

INTRODUGAO

Neste artigo, jogos e brinquedos sao vistos como elementos de uma sociedade historicamen-
te determinada, significados por meio de seus aspectos materiais e simbdlicos, ou seja, as fungdes
e especificidades sociais sao representadas pela propria atividade ludica.

Se entendermos a cultura como um conjunto de significados produzidos pelo ser humano, e
as brincadeiras e brinquedos como produtos sociais e historicos, devemos levar em conta que estes
ultimos revelam caracteristicas importantes que determinam a cultura de um povo em um determi-
nado momento histérico.

Segundo Brougére (2001), as criangas nao brincam na ilha. Como um adulto, ele ndo se
contenta com a realidade, precisa se conectar com a imaginagao. Essa imagem é resultado de um
banco de dados (representagéo, imagem, simbolo ou significado) organizado pela cultura, assim, a
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crianga brinca com as coisas materiais e imateriais ao seu alcance.

Pesquisas mostram a importancia do brincar na socializagdo, pois por meio de varias ob-
servagdes os pesquisadores entendem que brincando as criangcas desenvolvem vinculos sociais,
integram-se em grupos e aceitam a participagdo de outras criangas que tenham os mesmos direitos.
Sob esse ponto de vista, este artigo trata da tematica brinquedos e brincadeiras como um elemento
inerente a cultura.

A infancia € um momento frutifero para usar essa "estrutura" construida culturalmente. O
brincar e o brinquedo tornaram-se extremamente importantes nesse processo, por isso este artigo
de cunho bibliografico, visa refletir a relagao entre cultura, brinquedos e brincadeiras, como aspecto
relevante. Temos a intencao de responder os seguintes questionamentos ao longo do artigo. Como
as brincadeiras se encaixam na cultura? Como a cultura afeta os jogos?

A IMPORTANCIA DO BRINCAR

Nao ha duvidas sobre os beneficios das brincadeiras durante a primeira infancia. Platao ja
dizia que "nossas criangas, desde os primeiros anos, devem participar de todas as formas validas
de brincar, pois se elas nao estiverem cercadas dessa atmosfera, nunca poderao crescer para se
tornarem cidadaos exemplares e virtuosos". Muitas vezes ha, no entanto, a percepg¢ao de que, para
que a crianga pequena desenvolva suas habilidades por meio do brincar, sdo necessarios muitos
artificios, brinquedos elaborados e tecnolégicos, ou mesmo enché-la de estimulos, ndo deixando
espacgo para que ela explore o mundo a sua volta e dé asas a imaginagao em seu universo de faz
de conta.

Segundo Daniel Siegel, da Universidade da Califérnia, brincar é essencial para o desenvolvi-
mento intelectual, emocional e social. “Sentar as criangas na frente das telas nao é brincar. Competir
numa equipe também n&o é o que nds queremos dizer com brincar. Brincar € uma interagdo es-
pontanea e auténtica, livre de julgamentos. Ha muitos estudos que mostram que se nao brincarmos
podemos ter menos competéncias emocionais e sociais, bem como criativas”.

A importancia do brincar e da recreagao na vida de toda crianca tem sido, ha tempos, co-
nhecida na comunidade internacional, como evidenciado na Declaragao dos Direitos da Crianca de
1959 e fortalecido pela Convencéo dos Direitos da Crianga de 1989. O Brasil foi signatario dessa
Convencéo, que considerou a necessidade de proporcionar a elas uma protecéo especial, sendo o
direito de brincar explicitado no Artigo 31, cujo texto diz:

Os Estados Partes reconhecem o direito da crianga ao descanso e ao lazer, ao divertimento
e as atividades recreativas préoprias da idade, bem como a livre participagéo na vida cultural
e artistica.

Os Estados Partes devem respeitar e promover o direito da crianca de participar plenamen-
te da vida cultural e artistica e devem estimular a oferta de oportunidades adequadas de
atividades culturais, artisticas, recreativas e de lazer, em condigbes de igualdade (BRASIL,
1990).
Segundo Vygotsky (1989) a brincadeira é cada vez mais entendida como atividade que, além
de promover o desenvolvimento global das criangas, incentiva a interagéo entre os pares, a resolu-
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cao construtiva de conflitos, a formacao de um cidadao critico e reflexivo. De acordo com este con-
texto, entende-se que é proeminente o resgate das brincadeiras antigas, para que se para melhor
socializagao entre as criancas nos dias atuais. Pois se observa que, devido aos avancos tecnolé6-
gicos, a maior parte das criangas da atualidade tem interagido mais com maquinas do que com as
pessoas, e isso obviamente prejudica a socializagcdo destas criangas.

O brincar € uma das atividades fundamentais para o desenvolvimento da identidade e da au-
tonomia da crianca. Visto também como uma ferramenta importantissima no auxilio, na educacgao
da crianga, principalmente, na atualidade.

No entanto, essa atividade sofreu e vem sofrendo grandes mudancas, tanto do ponto de vista
tedrico, como na pratica, em decorréncia de novas sociedades que surgiram ou que se modificaram
no decorrer do tempo.

O brincar, como meio de socializagao, possibilita reviver praticas de brincadeiras antigas,
considerando que os jogos, brinquedos e brincadeiras se desenvolvem conjuntamente com a inte-
racao entre ambientes fisicos e sociais.

Conforme Cardoso (2004) o brincar € um fendmeno social vivo, dindmico, espontaneo, pra-
zeroso, participativo, sempre criativo e reinventado. Por meio do ato de brincar, o conhecimento do
mundo e da prépria cultura da infancia é apresentado gradativamente a crianga.

Ao brincarem juntas as criangas aprendem a viver socialmente, respeitando regras, cumprin-
do normas, esperando a sua vez e interagindo de forma mais organizada. Em grupo elas aprendem
a partilhar; o que € muito importante para que se possa ter a socializagao e o dialogo.

Segundo Brougére (1996), a brincadeira pressupde uma aprendizagem social em que se
aprendem as formas, o vocabulario tipico, as regras e as habilidades especificas requeridas para os
multiplos tipos de interagdes possiveis.

Segundo Cunha (2001) o brincar a moda antiga € uma alternativa diferente de viver o presen-
te, pensar no futuro e resgatar as tradigdes do passado, pois a importancia dos brinquedos e jogos
no desenvolvimento ludico das criangas, ndo aceita definigdes prévias preconceitos ou identificagao
do abstrato. Os brinquedos e as brincadeiras se desenvolvem por meio de uma interagao entre
ambientes fisicos e sociais, sendo que os membros desta cultura, como pais, avos, educadores e
outros ajudam a proporcionar a crianga um saber construido pela cultura. Nesta perspectiva, a brin-
cadeira contribui para o processo de socializagdo das criangas, oferecendo-lhes oportunidades de
realizar atividades coletivas livremente, além de ter efeitos positivos na aprendizagem e estimular o
desenvolvimento de atividades basicas.

Nos dias atuais as brincadeiras tem se resumido aos brinquedos eletronicos, fazendo com
que as criangas se fechem em um mundo tecnoldgico, estas tém deixado de se envolverem so-
cialmente com outras criangas. Assim perdendo o interesse de brincar com brincadeiras antigas
as quais exigiam a socializagao, ou seja, a participagado de outras criangas para a realizagao da
brincadeira. Observa-se que ainda ha uma tentativa de resgate das brincadeiras antigas dentro das
escolas, como meio de socializagcdo dos alunos, pois a partir das brincadeiras estes se integram e
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interagem uns com os outros.

Friedmann (1996) afirma que na sociedade contemporanea, grande parte dos jogos tradicio-
nais infantis - ciranda cirandinha, cabra-cega, barra manteiga, queimada, jogo de pido, pedrinhas,
amarelinha, entre outros — que encantam e fazem parte do cotidiano de varias geragdes de criangas
estdo desaparecendo devido a influéncia da tecnologia que invade o cotidiano por meio da televisao,
dos jogos eletrdnicos e das transformag¢des do ambiente urbano. Nas ruas que antes eram os espa-
cos por exceléncia para o brincar, deixou de ser devido a aceleracao na urbanizagao das cidades.

Educar significa, portanto, propiciar situagbes de cuidado, brincadeiras e aprendizagem
orientadas de forma integrada e que possam contribuir para o desenvolvimento das capaci-
dades infantis de relagao interpessoal de ser e estar com os outros em uma atitude basica de
aceitacao, respeito e confianca, e 0 acesso, pelas criangas aos conhecimentos mais amplos
da realidade social e cultural. (BRASIL, 1998, p.23).

Tendo em vista que, com o aumento da urbanizacao veio também o aumento da violéncia
urbana, as familias passaram a achar mais seguro deixar suas criangas dentro de casa, brincando
com videogames ou vendo televisdo, que permitir que estas fossem para as pragas ou ruas brincar,
cujo processo de socializagdo € bem maior. Assim a escola acaba por ter uma fungdo muito impor-
tante na socializagdo do individuo, fazendo com que, por meio do resgate de antigas brincadeiras
isso aconteca de maneira tranquila e saudavel na vida da crianca.

O brincar, como meio de socializagao, possibilita reviver praticas de brincadeiras antigas,
considerando que os jogos, brinquedos e brincadeiras se desenvolvem conjuntamente com a intera-
cao entre ambientes fisicos e sociais. Os membros constituintes da cultura contribuem de fato para
ajudar a crianga a participar ativamente de diferentes atividades, possibilitando o acesso a um saber
construido culturalmente.

QUAL A ORIGEM DO BRINCAR

Se pensarmos o brincar numa perspectiva historica, lembremos que desde a era das caver-
nas, o ser humano mostra a humanidade por meio do brincar, fato que pode ser observado em pin-
turas rupestres, dangas, apresentagdes de alegria. No entanto, durante a Idade Média, o brincar era
considerado "nao sério" devido a sua associagado com jogos de azar, 0 que era comum na época.

Brincar parecia um negocio sério na era do Romantismo, destinado a educar as criangas.
Com o tempo, as criangas participam de diversas brincadeiras como forma de diversao e entreteni-
mento, justamente para liberta-las das responsabilidades e preocupacdes do mundo em que vivem
os adultos.

Platdo mencionou a importancia do "aprender brincando" em As Leis, contra o uso da vio-
Iéncia e da repressao, nas brincadeiras e na educagao, ha brincadeiras de demoligao, construgao,
ciranda, salto de obstaculos, etc., que sdo exemplos de brincadeiras antigas.

Durante o Renascimento, o brincar era visto como um ato livre que favorecia o desenvolvi-
mento intelectual e facilitava o aprendizado, por isso era utilizado como ferramenta de aprendiza-
gem dos conteudos escolares, contrapondo-se assim ao processo instrucional oral surgido na era
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das remadas, oferecendo aos professores a oportunidade de Uma forma interessante de ir além do
conteudo.

Nos classicos de Gargéntua e Pantagruel, Rabelais fala da utilizagdo dos personagens do
jogo para enfrentar seu enredo, satirizando os sabios da época e questionando sua falta de educa-
¢cao, seus métodos nao levando a valorizagao do conhecimento, habitos de saude, alimentagéo, etc.
Entre os hobbies, ele lista mais de 204 jogos, que s&o considerados jogos de azar, jogos para dis-
tracao, jogos de escolha e jogos tradicionais da época. Rabelais criticou esse tipo de pensamento e
disse que na formagao do sabio educador os jogos devem ser vistos como uma ferramenta educa-
cional e como uma ferramenta para o ensino da matematica. Ressalta ainda que os jogos devem ser
valorizados e reconhecidos como ferramenta de aprendizagem, gerando dialogo, ilustrando valores
e praticas ancestrais e resgatando brincadeiras do passado, e ainda sugere jogar ossos em dias de
chuva, lembrando como se pensava e jogava no passado.

Ainda no Renascimento, o conceito de brincadeira estava vinculado a percepg¢éao da infancia,
dotada de valores positivos, de boas indoles, expressas por meio de brincadeiras espontaneas.

Pesquisas realizadas revelam que o jogo surgiu no século XVI, e que os primeiros estudos
foram em Roma e Grécia, com propésito de ensinar letras. « Com o inicio do cristianismo, o inte-
resse decresceu, pois tinham um propdsito de uma educacgao disciplinadora, de memorizagao e de
obediéncia.

Segundo Nallin (2005), logo apds o Renascimento (1453 até 1789), o jogo foi privado dessa
visdo de censura e entrou no cotidiano de todas as criangas, jovens, e até adultos como diverséo,
passatempo, distracdo, sendo um facilitador do desenvolvimento da inteligéncia.

As marcas arqueoldgicas e as pinturas rupestres deixam claro que, na antiguidade, ja exis-
tiam alguns jogos que os gregos e romanos jogavam, como por exemplo, o pido contemporaneo. As
primeiras bonecas foram encontradas no século IX A.C

Para Lopes (2006) adolescentes gregos distraiam-se langando uma bola cheia de ar na pare-
de, construida de bexiga de animais, coberta por uma capa de couro. O moderno “cabo de guerra”
ja era utilizado pelos adolescentes de Atenas, o jogo de pique pega conhecido como “pegador”, é
um jogo presente nas diversas culturas.

A histéria dos jogos no Brasil segundo Kishimoto (2003) é influenciada pelos portugueses,
negros e indios nas brincadeiras das criancas brasileiras.

COMO A CULTURA INFLUENCIA O BRINCAR?

Antes da Revolucdo Industrial, brincar era uma pratica comum para os adultos. Desde aquele
incidente, as pessoas foram forgcadas a abandonar essa pratica cultural que era vista como uma
perda de tempo. O jogo ganhou um novo perfil e se tornou uma forma de apresentar as regras da
sociedade para uma nova geragao.
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Como forma de a crianga compreender o mundo, a brincadeira criativa e imaginativa € ame-
acada pelas representagdes veiculadas pela midia. Bonecos de super-herdis ou videogames inspi-
rados em produgdes de TV mostram que o significado do brincar € externo.

O brincar é um fenébmeno cultural que sintetiza os valores do grupo em que foi desenvolvido.
Sua esséncia € a espontaneidade, seu conteudo € a liberdade. Brincar pressupde aprendizagem
social. Formas de aprendizagem, vocabulario tipico, regras, padrdes coerentes de acgéao.

(...) desde muito cedo o jogo na vida da crianga é de fundamental importancia, pois quando
ela brinca, explora e manuseia tudo aquilo que esta a sua volta, através de esforgos fisicos
se mentais e sem se sentir coagida pelo adulto, comeca a ter sentimentos de liberdade, por-
tanto, real valor e atengao as atividades vivenciadas naquele instante. (CARVALHO, 1992,

p.14).
Brincar € uma forma de estimular as criancas a se conectarem com o mundo real de formas
diferentes e mais maduras. Assim, quando brincam, conseguem aplicar na pratica as situagdes cul-
turais e sociais que aprendem no dia a dia.

Enfocar a importancia do brincar para a crianga tem mais a ver com a experiéncia que ela tem
da atividade do que com os tipos de objetos que utiliza.

Os brinquedos sdo uma oportunidade de adicionar estimulo ao desenvolvimento de uma
crianga. Por isso podem ser tao diferentes em paises de diferentes culturas, e atividades relaciona-
das a diversao infantil em todos os cantos do mundo.

A maneira como a criancga usa o brinquedo para estimular o seu desenvolvimento sera capaz
de desenvolver nele habilidades sociais e fisicas diferentes, isso faz com que as criangas de dife-
rentes paises possam ter caracteristicas tao diferentes.

Enquanto no Brasil € comum vermos criangas com habilidades fisicas bastante desenvolvi-
das (gragas as suas brincadeiras com bola, elastico e outros itens que estimulam a movimentagao),
em paises orientais € facil encontrar criangas de raciocinio rapido e concentradas (por terem o ha-
bito de brincar com quebra-cabegas e numeros desde pequenos).

A escolha do brinquedo e do tipo de atividade pode influenciar no desenvolvimento de carac-
teristicas diferentes para criangas ao redor do mundo, mas isso nao torna um tipo de atividade mais
importante que a outra: elas tém somente perfis e objetivos diferentes.

A forma como uma crianca utiliza os brinquedos para estimular seu desenvolvimento podera
desenvolver nela diferentes habilidades sociais e fisicas, o que torna as criangas de diferentes pai-
ses tao diferentes.

No Brasil, criangas fisicamente bem desenvolvidas sdo comuns (gragas aos jogos de bola,
elasticos e outros itens que estimulam o movimento), enquanto nos paises orientais € facil encontrar
criangas com raciocinio rapido e concentragao (porque tém o habito de brincar com quebra-cabecgas
e numeros).

A escolha do brinquedo e do tipo de atividade afeta o desenvolvimento de diferentes caracte-
risticas em criangas ao redor do mundo, mas isso nao significa que uma atividade seja mais impor-
tante que a outra: apenas possuem caracteristicas e objetivos diferentes.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A brincadeira, entendida como atividade infantil, ultrapassou a inspiracéo de poetas, pintores
e escritores, alcangando o interesse do mercado com sua ideologia consumista por meio da analise
de diferentes campos do conhecimento.

A cultura é entendida como uma rede de significados compartilhados por grupos especificos
de pessoas, uma criagdo humana baseada na linguagem. Por ser a principal atividade da crianga,
a brincadeira torna-se uma porta de entrada para a cultura a qual ela pertence, gerando assim, a
cultura do brincar.

Este artigo tenta analisar a relagao entre brincadeiras e cultura, mesmo que brevemente, ten-
tando revelar a influéncia da cultura no brincar e até que ponto esses aspectos sao influenciados.
Concluimos que a brincadeira infantil ndo pode ser considerada uma forma isolada, porque nascem
da apropriagao dialética de objetos pertencentes ao mundo cultural e social ao qual a crianga per-
tence, ou seja, a pessoa aprende a brincar. Como pratica humana, as brincadeiras e os brinquedos
sao construidos historicamente pela cultura em que as criangas vivem.

As atividades ludicas organizam a relagao da crianga com o mundo que a cerca. Longe de
ser passiva, essa relagao reflete as contradicdes existentes no mundo social.
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RESUMO

Esta pesquisa visa apontar a histéria dos indios, para que todos tenham conhecimento de seus
costumes antigos e atuais deles, percebendo sua influéncia em nossa cultura, trazendo-o de volta a
sociedade. Considera-se que nesta pesquisa, havera momentos, descobertas e sentimentos abor-
dados de forma bastante significativa, para resgatar uma imagem ja esquecida pela patria que lhe
pertenceu um dia. Apresentar depoimentos para extinguir as discriminagdes étnicas existentes em
Nosso pais, criando possibilidades de romper essas barreiras que ainda assolam o coragao humano.
Este estudo tem uma determinagéo logica que é a real dimenséo da dificuldade indigena em nosso
Pais e isso foi demonstrado através de entrevista em aldeias e filmagens de seu modo de vida, no
qual se pode constatar que a educacao € um meio facil, rapido e continuo, uma vez que as criangas
gue por la passam, se transformardo em adultos conscientes que devem ter repudio a discriminagao
racial. Posteriormente todas as informacdes fornecidas e pesquisadas neste trabalho possibilitarao
um trabalho direto com a aldeia visitada e os alunos da escola em que trabalho.

PALAVRAS-CHAVE: indio; Sociedade; Sentimento; Educagao.

INTRODUGAO

AS CARACTERISTICAS INDIGENAS

A histéria do indio esta presente na historia brasileira e nas demais culturas.

No ambito educacional, o conceito indigena sofreu alteragdes. Na nova LDB e na Constituigao
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de 1988, ha a afirmacgao de uso da lingua materna e o respeito aos processos dos indios no ambien-
te escolar. Entdo, o educador deve ser preferencialmente indigena. No entanto com a Valorizagao
do Magistério, este educador perde seu espaco, pois nao tem a graduagao exigida. Diante disto,
faz-se necessario um redirecionamento da formagao destes indios para que tenham uma formacgao
continuada, capacitando-os para elaboracao de curriculos de sua comunidade indigena, priorizando
a continuidade de saberes tradicionais porque este povo esta quase extinto de nossa sociedade.

Atualmente ha uma estimativa de 400 mil indios no Brasil, incluindo as reservas protegidas
pelo governo. Estudos de historiadores afirmam que este numero passava de 100 milhdes, sendo 5
milhdes em territério nacional.

Com a extingdo desses indios e o envolvimento com o homem branco a cultura perdeu sua
individualidade e singularidade, pois utiliza-se de recursos materiais que n&o sao de sua origem
cultural.

Desde 1500 a cultura do homem branco tem prevalecido seus costumes sobre o indio, pois
a forma de vida deles era rudimentar, com caga, pesca, plantagao, respeito a natureza, todavia as
aliangas com a nossa cultura, provocaram perdas significativas ao seu povo que foi domesticado
de forma abrupta e foram dizimadas as tribos existentes. Mesmo a terra sendo de todos, o0 dominio
capitalista consumiu a maior parte das terras, ou melhor, quase toda a extenséo territorial que ja
pertencia ao indio por direito e amor a natureza.

Este Artigo visa promover a integragdo multidisciplinar a histéria e costumes indigenas no
curriculo escolar.

Os gestores educacionais e os envolvidos no Quadro do Magistério seréo o elo para desen-
volver, estimular e criar situagdes que privilegiem o resgate desse povo esquecido e quase extinto.

OBJETIVOS

Desenvolver, estimular e criar situagdes que privilegiem o resgate desse povo esquecido e
quase extinto.

Integrar a cultura do indio na realidade escolar.
Perceber os crimes contra o indio. Promover a integracéo a nossa cultura.

Explorar este tema em diversos ambientes, para possibilitar um envolvimento e reconheci-
mento com os grupos indigenas.

Expor as dificuldades do cotidiano indigena.
Identificar problemas de ordem econémica e social.

Pesquisar melhoramentos emocionais e ambientais para os indigenas.
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JUSTIFICATIVA

Através deste trabalho, havera a possibilidade do resgate e da valorizagédo do indio em nos-
sa sociedade. Ha varios grupos interessados em refazer o indio, e coloca-lo como ator de nossa
realidade, para que eles recuperem sua identidade perdida desde a época da colonizagao, pois per-
cebe-se que este individuo esta cada vez mais imperceptivel aos olhos humanos que se esforcam
para a sobrevivéncia e permanéncia dos seus nas terras pertencentes aos seus antepassados em
conscientizagao do que lhes é de direito que € a terra herdada em tempos passados.

REFLEXOES

E possivel reafirmar esta cultura?
Qual a forma de eliminar a discriminagdo com os indios?
Como fazer os alunos reconhecerem uma narrativa indigena?

Através de uma reflexdo em sala de aula com os alunos sobre os conflitos deste povo é pos-
sivel a conscientizagao das diferengas através de Projetos referentes ao tema.

METODOLOGIA

Para realizar estas pesquisas foram necessarios diversos recursos, tais como: verificagao
de conteudos que abordam o tema proposto, videos relacionados a discriminagao indigena, visita a
aldeia Krucutu Parelheiros, entrevista com um indio e leituras diversificadas de livros e obras cujo
etnometodologia estivessem presentes.

As escolas brasileiras abordam sobre o indio com diversos mitos grande parte de livros dida-
ticos excluem o cotidiano deste povo.

E importante referir que o descobrimento nos quinhentos foi uma invasdo com consequéncias
mortiferas e desumanas, onde nio se transmitia humildade para ndo estragar a imagem bem forma-
da de quem governava as terras.

“Em primeiro lugar, ndo existem indios brasileiros, mas centenas de povos indigenas dividi-
dos e moldados por diferentes culturas. Sao grupos culturais diferentes que possuem linguagem,
costumes e cosmo religioso proprios. Consequentemente, é dificil dizer a famosa frase; "Os indios
do Brasil eram assim...", além de falso, carrega a marca da intolerancia. Nas palavras de Albert
Memmie: “Os indigenas / coloniais nunca foram discriminados: ele s6 tinha direito de se afogar ano-
nimamente. ( "Eles sao tao... Eles sao todos iguais)". Esse plural € usado vagamente para se referir
aos povos indigenas do Pau-Brasil, acabando por desumanizar e distorcer toda a riqueza cultural
desses grupos. por entender que "indios" ndo sdo uma nagao. Os povos Xavante, Guarani ou Xe-

rente ndo sao chamados de si mesmos, mas simplesmente de indios.
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Os livros escolares nos trazem: Antigamente os indios viviam, mas este povo inexiste nos
dias atuais porque o que temos hoje € um povo que luta por espacgo, por sobrevivéncia, por dignida-
de. Faz-se necessario algo que transforme a forma de entender esse povo que tenta existir, ainda
que com tantas discriminacdes em relagao a seus costumes.

Na Literatura escolar temos o indio apresentado de forma primitiva e com costumes violentos
tal qual é apresentado nos filmes. Entédo torna-se incompreensivel aos olhos da populagéo que eles
tenham algo em comum com o0 mundo contemporaneo.

De acordo com o indio da aldeia Krukutu entrevistado, Tupa Verissimo, as pessoas deveriam
visitar as aldeias, tal qual fazem visitas sociais. Deveriam ser permitido as visitas de indios em es-
colas, sendo ja incluido em calendario escolar essa visitagdo. Adentrando as unidades escolares,
mostrando sua cultura e seu conflito faria com que futuros adultos respeitassem o seu povo.
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Figura1: Aldeia Krucutu Fonte: Site Uggi (2023)

Anteriormente, houve um acordo de que os espagos indigenas ndo seriam invadidos, o que
se percebeu que isto nao foi respeitado, pois houve a invasao e tomada de suas terras e desmata-
mento provocando dificuldades de acesso a natureza para a retirada de seu alimento; a pesca ja nao
€ mais o seu sustento, uma vez que o Bairro de Parelheiros, Marsilac e bairros vizinhos oferecem
pequenos rios com pouquissimos cardumes.
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Figura 2: Parelheiros’Fonte:Revista Apartes
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Familias indigenas de outros Estados vém procurar abrigo neste lugar que é bastante conhe-
cido de tribos mesmo distantes.

Quando a tribo Krucutu é procurada, eles analisam se ha um espaco para fornecer aquela
familia caso n&o exista, estes ficam em abrigos de barracdes temporarios, mas a preocupagao em
fornecer um pedacgo de terra € latente com os pajés que resolvem esta situagéo, construindo com
palha e barro a nova moradia da familia que os procurou.

O irmao do Pajé desta aldeia lembra com emog¢édo do momento em que varias escolas de
uma regiao, juntamente com os alunos escreveram diversas cartas para exigir do governo a demar-
cacao de suas terras.

Na realizacao das entrevistas percebe-se o sofrimento no olhar daqueles que com saudade
lembram-se o quanto eram em muitos companheiros. Visitando varias tribos em outras regiées que
hoje n&o existem mais.

Em entrevista com um dos indios denota-se que ha alguns escritores de poesias e narrativas
de seu povo. Estes livros s&o escritos e financiados por eles mesmos ao venderem objetos de seu
povo. O dinheiro € dividido em partes iguais aos daqueles que estdo no mesmo perimetro que o seu.
Em toda e qualquer venda divisao é feita da mesma forma.

Figura 3: Literatura escrita pelos povos indigenas

Ha varias doagdes de roupas e alimentos, tudo fica em um galpao e divide-se por nimero de
criancas e idosos que sao importantes na aldeia.

As criangas estudam dentro de um casa grande de sapé, s6 é permitido um professor da
aldeia lecionar, na lingua materna. O que se verifica a insisténcia de conservar sua cultura. Ainda
assim, ha a existéncia de motos, TVs, radio e celulares o que destoa de seu povo.

Dentro da aldeia constata-se que ha loja de artesanatos indigenas, uma escola Estadual,
uma biblioteca e uma Casa de Reza em que os indios fazem varios rituais para deuses da floresta
e protecao para o0 seu povo.

Foi possivel verificar que preservam os costumes da lingua guarani, algumas criancas e adul-
tos falam um pouco de portugués devido receberem visitantes as aldeias.
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Ao adentrar a aldeia Krucutu entende-se que este povo embora dominado tenta ndo ser uma
cultura dominada e mora, mesmo estando a margem da sociedade num local longinquo aonde os
olhos dos dominantes n&o alcangam e ndo se entristecem ou se envergonham de tamanha atroci-
dade que é a exclusdo de um povo tao importante na Histéria do Brasil.

O significado desses individuos citados ainda s&o focos de atengdo de alguns educadores
que tentam resguardar o real sentido na area educacional. Os estudos se consolidam através de
pesquisas que adentram o Universo das aldeias, assim facilitam a analise e orientagao da pesquisa
tedrica e pratica da existéncia de participantes que devem fazer parte de nosso quadro curricular.

Nesta pesquisa, houve uma interagéo entre a pesquisadora e os sujeitos participantes, o que
enriqueceu o crescimento pessoal e profissional de ambos, pois as entrevistas ocorreram de forma
simples e informal. Embora haja uma desconfianga da presenca de pessoas estranhas invadirem
alguns espagos, o Pajé € o responsavel pela visitagdo dos espagos da aldeia.

RESULTADOS

Segundo a analise dos estudiosos deste tema, verifica-se que as reservas naturais prometi-
das a este povo, estdo em diminui¢ao, pois o crescimento desenfreado do egoismo e da ganancia
de nossos “coroneéis” ocasiona a perda das terras do indio que vive cada vez mais em condigdes
subumanas.

ApOs as entrevistas realizadas, foram feitos trabalhos escolares com abordagem significati-
vas do tema, o que resultou em mudanga de olhar e de postura dos alunos em relagao a esse povo.

Na entrevista ao pajé, o tema abordado foi a inser¢do em sala de aula de suas criangas indi-
genas e a discriminagao que seu povo sofre ao adentrar em locais urbanos, tais como metré, 6nibus,
mercado e demais lugares cujo movimento popular € bastante intenso. Foi relato que as criangas
nao entendem o porqué da situagao e ficam apaticas no cotidiano na aldeia ao retornarem da esco-
la. Entdo, a comunidade indigena prefere que estudem dentro da aldeia para que n&o percam seus
costumes e nao fiquem isolados sofrendo algo em que ndo ha dentro da aldeia que € a exclusao
ou bullying, pois o respeito entre todos é algo secular que os antepassados cultuaram nas novas
geragoes.

Foi acordado que havera doagdes de cestas basicas e havera a pesquisa para uma editora
financiar o dicionario Guarani do indio Tupa Verissimo que fica sempre responsavel por falar da cul-
tura do seu povo, porque é um escritor que acredita na ascensao de seu povo atraveés da escrita e da
leitura, pois a educagao sera capaz de inseri-los em sociedade de forma tranquila e sem sofrimento.

CONSIDERAGOES FINAIS

O objetivo geral desta pesquisa foi mostrar a importancia da inclusdo indigena como ferra-
menta para a integragao multidisciplinar. Uma vez que a vida n&o acontece de forma fracionada,
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este é um desafio aos gestores escolares: a integracdo multidisciplinar. Fazer com que o aluno sin-
ta-se inserido num universo como a vida real: ndo fracionada. Podemos ver pelos dados coletados
que apreender sobre a cultura indigena, o0 homem passara a respeitar e valorizar os verdadeiros
donos desta terra abencoada.

Percebe-se também que por falta de interesse da politica do pais, esta populacio esta sendo
extinta, dependendo da benevoléncia de nossos governantes.

O tema é amplo, podendo nossos gestores da Educagao, entrelagar em conteudos progra-
maticos, o verdadeiro estudo deste povo que € carente de reconhecimento.

E importante que sejam feitas visitas as aldeias, para o enriquecimento & aprendizagem es-
colar e para que as culturas aprendam os costumes uns dos outros, mas sem a pretensio de impor
as caracteristicas de ambos e sim, de somatoria e oportunidade de se conhecerem.
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RESUMO

Para além de um recurso didatico em sala de aula, neste trabalho buscou-se analisar a relevancia
das tiras de histéria em quadrinhos como metodologia cientifica, compreendendo que ela expressa
a leitura de mundo daquele que a produziu e, portanto, merecedora de um olhar que vai para além
do entretenimento. Apresenta-se uma analise e uma reflexdo sobre a escola e sobre a educacéao
tradicional através da leitura, interpretacédo e analise de quatro tiras de historia em quadrinho reti-
rada da obra Mafalda, produzidas por Joaquin Salvador Lavado, mais conhecido como Quino, e a
partir destas relacionar as criticas a este modelo de escola e de educacao presentes nas tiras as
realizadas por importantes teodricos, em especial, por Paulo Freire.

PALAVRAS-CHAVE: Escola; Educacao Tradicional; Mafalda; Paulo Freire.

INTRODUGAO

[...] a leitura de histérias em quadrinhos favorece uma aprendizagem prazerosa, colabora
para a formagéo do leitor e do processo de ensino-aprendizagem da escrita. Entendemos
que é possivel, por meio da literatura de histéria em quadrinhos, que se caracteriza pela
sequéncia dos quadros combinando imagem e texto, formar cidadaos leitores capazes de
atuar no contexto social dialogando e produzindo novos textos.(NAKAMURA, et al. 2020)

As histérias em quadrinhos (HQ’s) apresentam-se como uma ferramenta educacional espe-
tacular, uma vez que aglutina, de uma sé vez, a linguagem escrita e a linguagem imagética mediada
pela ludicidade, o que torna o processo de aprendizagem mais prazeroso e, por isso, mais signifi-
cativo.

No processo educacional, o professor(a) encontra nas HQ'’s varias possibilidades de usufruto:
para ilustrar uma ideia, para introduzir uma tematica, para aprofundar um conceito ja trabalhado,
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para gerar um debate a respeito de um assunto, como uma forma ludica na abordagem de um tema
complexo... Além de ser um excelente aliado no incentivo a leitura.

Entre os motivos para utilizar os quadrinhos na escola, estdo a atragcao dos estudantes por
esse tipo de leitura, a conjuncio de palavras e imagens, que representa uma forma mais efi-
ciente de ensino, o alto nivel de informacéao deles, o enriquecimento da comunicacao pelas
histérias em quadrinhos, o auxilio no desenvolvimento do habito de leitura e a ampliagao do
vocabulario.(NAKAMURA, et al., 2020)

Ha um vasto material de estudos publicados sobre o uso de HQ’s em sala de aula, sobretudo
como recurso pedagogico. No tocante aos quadrinhos da Mafalda, ha uma série de trabalhos e es-
tudos publicados sobre o uso deste recurso em sala de aula em diversas areas.

Os quadrinhos da Mafalda sdo conhecidos e reconhecidos por sua criticidade em relagao aos
temas que envolvem seu tempo historico. Nas aulas de ciéncias humanas e linguagens é comum
seu uso para ilustrar, instigar uma analise critica ou mesmo desenvolver uma leitura reflexiva diante
uma tematica. A presenca de suas tiras em exames, como vestibulares, também € muito comum.

Porém, as tiras de Mafalda podem e merecem ser analisadas para além desta condicao de
recurso metodoldgico em sala de aula. Na perspectiva educacional, suas tiras produzem reflexdes
que vao para além do ensino concreto da sala de aula, mas pauta uma analise sobre a educagéao e
em especial, sobre a escola.

Ao longo deste trabalho buscar-se-a identificar e compreender, a partir de quatro tiras da
Mafalda, o modelo de escola apresentado nos quadrinhos, as criticas que Mafalda e seus amigos
fazem a instituicdo escolar e ao processo de aprendizagem realizado na escola que justificam uma
certa “decepgao” experenciada e externalizada nos quadrinhos. Mesmo situando-se no contexto da
escola e da educagao argentina, € possivel fazer as mesmas reflexdes no contexto brasileiro.

Assim, apds contextualizar os quadrinhos da Mafalda e o contexto historico em que desenvol-
veu, apresentar-se-a uma analise da escola sob a Optica de Mafalda.

OS QUADRINHOS DA MAFALDA

Os quadrinhos de Mafalda ndo podem ser encarados simplesmente como uma leitura de
passatempo. Muito além disso, possuem um propésito educativo, transmitindo mensagens criticas-
-reflexivas. Insere-se em um espago-tempo, um contexto geopolitico muito particular e, por esse
motivo, possui uma denotagao politica muito marcante, cujo referencial é o periodo na qual Quino a
escreve: a década de 1960.

As tiras, além de ter humor, foram criadas pelo autor para que os leitores pudessem fazer
muito mais do que rir. Ele fez [e ainda faz] seu publico pensar, refletir e por vezes, se indig-
nar. Elas fazem criticas que vao muito além do momento histérico que a Argentina vivia. Sao
indagacgbes que alcangam pessoas do mundo inteiro, por se tratar de temas universais, e é
ai que repousa a grande qualidade da obra.(GALVAO, sem data)

Importante deixar registrado que, quando nos referimos a Mafalda estamos nos referindo a
todo um pensamento, uma leitura e uma compreensao de mundo daquele que a pensou e produziu,
isto &, do Quino.
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Mafalda nasce de uma forma inusitada. Em 1963 Joaquin Salvador Lavado, mais conhecido
como Quino, um importante desenhista e humorista argentino, € convidado, através de seu amigo
Miguel Brasco, também desenhista de humor, escritor e jornalista, por uma agéncia de publicidade,
a criar uma tira cébmica que serviria de publicidade para uma empresa de eletrodomésticos. Brascd
relatou o nascimento de Mafalda da seguinte forma:

“Quino confidenciara-me o seu desejo de desenhar tiras com criangas. Um dia me chama-
ram a uma agéncia de publicidade, a Agens, e me pediram que arranjasse um desenhista
capaz de criar uma tira cébmica para inserir como publicidade oculta num jornal diario, para
promocao de uma nova linha de eletrodomésticos produzidos por Siam Di Tella e que deve-
riam sair para o mercado com o nome de Mansfield. (QUINO, 1990, p. 16)

A proposta era que Quino criasse uma familia de classe média em que os nomes dos mem-
bros desta familia iniciassem com a letra M (Mansfield). Nasce entdao Mafalda, filha unica de um
casal de classe média e que Quino caracterizou como enfant terrible. Porém o plano de campanha
é recusado pelos donos da empresa e Quino arquiva as poucas tiras criadas.

Em 29 de setembro de 1964 Mafalda estreia oficialmente como tira jornalistica no “Primeira
Plana”, um importante semanario argentino da época. Sua publicagéo dura até 1965, quando Quino,
apos romper relagdes com o jornal devido a politica de propriedade sobre as tiras, € convidado a
publicar Mafalda num dos diarios mais lidos da Argentina: El Mundo, publicacdo que dura até 1967.
A partir de sua publicagdo no El Mundo, Mafalda ganha prestigio nacional e internacional. Varios
outros jornais de outras cidades passam a reproduzir as tiras, livros com uma coletanea de tiras sao
publicados, e Mafalda é traduzida para varios idiomas, sobretudo europeus. Até uma versdo em
desenho animado Mafalda ganha. A repercusséo internacional de Mafalda é tdo expressiva que, em
1977 a UNICEF pede a Quino que ilustre a “Declaragao dos Direitos da Crianga” através de comen-
tarios da Mafalda e sua turma.

Quino encerra oficialmente a producao das tiras de Mafalda em 1973, somente abrindo exce-
¢ao para o pedido da UNICEF: “Deixei de fazé-la... e, de fato, estou mais confortavel. Mais livre. (...)
estava comegando a me repetir. Achei mais honesto, mais sincero deixar de fazé-la”. Quino perce-
beu, entdo, que Mafalda ja havia cumprido sua missao.

Analisando um pouco da trajetéria de Quino e a produgao de Mafalda, € inegavel a sabedoria
deste desenhista-humorista em trabalhar duas forgas que constantemente lhe pressionava quanto
a “funcado” da Mafalda: as exigéncias as Industria Cultural (fungcdo mercadoldgica) e a sua propria
“vontade” (fungao social: critica). Com bem retrata GOTTLIEB, Quino soube abordar questdes como

0 preconceito contra as HQ; o medo a liberdade, de que foge o homem contemporaneo,
consumista; a questdo feminina; o duplo jogo que faz nas familias. Embora nao apresente
solugdes praticas [somente em nivel de sonhos e fantasias] ele trabalha com o presente,
com o momento, usando a crianga para se manifestar. Percebe que se houver alguma saida
talvez s6 aconteca através das criangas, mas vai até ai: a denuncia e o resgate da esponta-
neidade e da franqueza/verdade através das criancas.(GOTTLIEB,1996, p. 181)
Utilizar a crianga para se manifestar frentes as situagées do mundo e as situacdes que ocor-
rem no mundo que lhe intriga/incomoda é outra das grandes caracteristicas deste desenhista, jus-
tamente pelo carater da espontaneidade e franqueza que as criangas possuem, remetendo a vera-

cidade daquilo que esta querendo transmitir ao publico.

Para o presente artigo, uma questdo especial sera considerada: o modelo de escola e de
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educacgao vivenciadas por Mafalda e seus amigos.

MAFALDA

(QUINO. Toda Mafalda, 2008, p. 154)

Mafalda é uma menina de aproximadamente 6 ou 7 anos. E curiosa e adora estar com seus
amigos. Ama os Beatles e o desenho do Pica-Pau. Frequentemente esta em contato com jornais e
revistas em quadrinhos e, quando alfabetizada, |&-os com frequéncia. E comum também escutar os
noticiarios, seja via radio ou televisdo. As vezes comporta-se como uma menina de sua idade, po-
rém sua postura, seus comportamentos e seus comentarios de carater critico em relacdo a sua vida
e ao mundo em que vive torna-a incomum perante outras criangas de sua idade (o fato de acompa-
nhar os noticiarios expressa essa sua caracteristica). Estes seus comentarios demonstram muitas
vezes seu pessimismo em relagado a sociedade, sobretudo ao Estado, e o futuro humanidade, mas
as vezes mostra-se esperangosa diante da possibilidade de mudang¢a do ou no comportamento dos
homens. Apresenta-se muito feliz e empolgada ao entrar na idade escolar e ir para a escola, mas
logo decepciona-se. Entender essa decepgao € o objetivo deste artigo.
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MAFALDA E AESCOLA

A seguir apresentaremos as tiras da Mafalda escolhidas para analise neste presente artigo
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Figura 2

(QUINO. Toda Mafalda, 2008, p. 70)
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O aluno é um ser histérico que traz consigo e em si uma histdria, e um conhecimento adqui-
rido na sua prépria vivéncia.(CALLAI, 2001, p. 136)

Os quadrinhos acima sequenciados nos apresentam um histérico do olhar da Mafalda frente
a sua relacdo com a escola. Mafalda € uma excecao dentro de seu perfil de crianga de seis anos de
idade que esta iniciando sua vida escolar. Ela, antes mesmo de comegar a frequentar a escola, ja
estabelece uma leitura critica da condigao social e politica da humanidade e, mesmo apds comecar
a frequentar a escola, comeca a fazer critica a prépria situagao ou funcao escolar

E interessante perceber que ha na Mafalda, na sua pré-fase escolar (Figura 1 e 2), uma es-
peranca de que na escola ela ira ter respostas frente as suas duvidas e angustias sobre as mazelas
do mundo. Sua empolgacao ao iniciar a vida escolar é extasiante. Porém, durante a sua vivéncia es-
colar, percebe que a escola nao é aquilo que esperava: é vazia de sentido e significado em relagao
aquilo que esperava.

Nas figuras 3 e 4, os quadrinhos apresentam uma critica que Mafalda faz a escola e ao pro-
cesso de ensino-aprendizagem. Sua conscientizagéo frente a professora nos traz a memoria toda
obra de Paulo Freire no que concerne a educagéo como formadora de sujeitos conscientes de sua
cidadania. Na hierarquia social e, sobretudo na hierarquia escolar tradicional (que se verifica na es-
cola que Mafalda frequenta), a crianga é aquela que aprende; um ser a-social, a-histérico, que deve
ser moldada, através da escola e na figura do professor, para tornar-se um ser social.

Entende-se aqui como educacao tradicional aquela em que o processo de ensino-aprendiza-
gem é centralizado no professor e estruturado na transmisséo passiva e inflexiva de conteudos, sem
participacao concreta, ativa e reflexiva do aluno:

... atribui-se ao sujeito um papel irrelevante na elaboracgéo e aquisi¢do do conhecimento. Ao
individuo que esta “adquirindo” conhecimento compete memorizar definigdes, enunciados
de leis, sinteses e resumos que Ihes séo oferecidos no processo de educacao formal a partir
de um esquema atomistico.(MIZUKAMI, 1986 p. 11 apud LEAO, 1999, p. 90)

Como ja dito anteriormente, a Mafalda apresenta uma leitura de escola e de ensino-apren-
dizagem seu pais de origem: a Argentina em um contexto histérico marcado pela geopolitica da
Guerra Fria, onde o antagonismo entre capitalismo, liderado pelos Estados Unidos, e socialismo,
liderado pela Unido Soviética, ultrapassava o limite ideoldgico, reorganizando toda estrutura politica,
econdmica e cultural de suas areas de influéncia. Assim, toda América Latina foi atingida por esse
antagonismo e, sob influéncia direta do governo estadunidense, os paises latino-americanos entre
eles Argentina e Brasil, passaram a enfrentar um processo de modernizagao pautado no consumo
e, portanto, da produgao em massa e das propagandas.

Desenvolvendo-se sob essa estrutura, a sociedade latino-americana passa a ser molda-
da para atender essa nova condicdo, estruturando-se como a sociedade de consumo e a escola,
ferramenta fundamental na formagao daqueles com compde a sociedade, passa a ter uma nova
concepgao de educagao. Segundo Ledo (1999, p.48), o sistema educacional passa a ser marcado
“pela uniformizagao dos alunos, a assimetria das relagdes professor--aluno, o uso de mecanismos
disciplinares, de métodos avaliativos hierarquicos e discriminatérios”. E complementa: “A escola,
entdo, pode ser compreendida como um espago de imposicao de determina estética, voltada para
padronizagao dos alunos dentro do que era estipulado como aceitavel e bom para a sociedade.”(-
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Le&d0,1999, p.55)

Essa nova condi¢cado de sistema educacional € retratada e questionada por Mafalda em va-
rias tiras. Mafalda traz consigo uma bagagem de duvidas e questionamentos levantados a partir da
leitura que faz do seu mundo, da realidade que a cerca, que necessitam ser respondidas, compre-
endidas. Como afirmou CALLAI, ela traz consigo uma historia, um conhecimento adquirido através
de sua vivéncia.

Claro que a Mafalda é uma exceg¢ao, como ja dito, pois as analises e leituras que traz consigo
e que constréi sdo muito sofisticadas e com certo grau de maturidade para o perfil cognitivo de uma
menina de seis anos de idade. Mas, ao mesmo tempo, expressa quais sao realmente os seres que
realmente frequentam a escola: sdo seres historicos, sociais, culturais, que trazem consigo toda
uma leitura e construgao da vida que teve até aquele momento e que continuardo tendo ao longo da
vida escolar.

Retomando as Figuras 3 e 4:
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(QUINO. Toda Mafalda, 2008, p. 73)

A educacgdo que se impde aos que verdadeiramente se comprometem com a libertagao
nao pode fundar-se numa compreensdo dos homens como seres vazios a quem o mundo
‘encha’ de conteldos; ndo pode basear-se numa consciéncia especializada, mecanicista
compartimentada, mas nos homens como ‘corpos conscientes’ e na consciéncia como cons-
ciéncia intencionada ao mundo. Nao pode ser a do depésito de conteudos, mas a da pro-
blematizacdo dos homens em suas relagdes com o mundo. (...) Neste sentido, a educagao
libertadora, problematizadora, ja ndo pode ser o ato de depositar, ou de narrar, ou de trans-
ferir, ou de transmitir ‘conhecimentos’ e valores aos educandos, meros pacientes, a maneira
da educacgao ‘bancaria’, mas um ato cognoscente.” (FREIRE, 2005, p. 77-78)

Como expresso na Figura 3, Mafalda faz uma intervencéo que traz a luz uma critica que nor-
teou varios estudos que colocaram em xeque a escola tradicional, sendo Paulo Freire farol de toda
essa discussao. Paulo Freire e toda sua obra é mundialmente conhecida e reconhecida sobretudo
pela criticidade a educacao tradicional, que € bancaria e alienadora e pela luta por uma educagao
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como pratica da liberdade, para o pleno exercicio da cidadania do homem-sujeito tomado de cons-
ciéncia de deu tempo e de seu espacgo (FREIRE, 1967)

Uma escola que promova uma educacao em que o aprendente desenvolva o reconhecimento
de sua realidade, do mundo em que vive, de sua historicidade e de sua espacialidade para uma pra-
tica cidada € aquela que tem por objetivo a promogao de uma educagédo democratica, libertadora,
transformadora e emancipadora, tdo defendida por Paulo Freire e que Mafalda esperava encontrar
guando iniciou sua vida escolar.

A criticidade frente as suas vivéncias e sobre 0 mundo que se apresentava a ela permaneceu
até o ultimo quadrinho de Mafalda, potencializada por conseguir decodificar as letras e os numeros.
A unica contribuigdo que a escola Ihe trouxe.

CONSIDERAGOES FINAIS

Quino, em todas as tiras de Mafalda, expressou seu olhar diante do mundo que vivia. Fez da
Mafalda sua voz e através dela ndo se calou, ndo se negou a ouvir e muito menos olhar e enxergar
esse mundo por ele vivenciado e experenciado. Varias foram as situacbes vividas pela sociedade
argentina e mundial na década de 1960 e apresentadas criticamente ao longo de seu trabalho, sen-
do a escola e a educacgao parte dessas situagdes.

A escola e a educacao, sendo pilares da formagao dos sujeitos para o pleno exercicio da ci-
dadania, ainda sao objetos de estudo por parte daqueles que nelas estao inseridos. Buscar recursos
que auxiliam a compreenséo dos objetivos e das condi¢gdes que as estruturam € uma das metodo-
logias que estudiosos utilizam para realizar seus estudos e trabalhos.

Assim foi com este artigo. Buscou-se nas tiras da Mafalda que retratam a escola e a edu-
cacao, sobretudo a basica, afinal Mafalda tem seis anos de idade e, portanto, esta no inicio da sua
formagao escolar, o olhar critico de um importante cidaddo do mundo, leitor e critico da realidade
espaco-temporal que estava inserido e da escola e educacgao vivida e sonhada por ele - Quino.

Por meio de alguns estudos que pautavam, elucidavam e compactuavam com as criticas
presentes nas tiras, buscou-se pontuar que as expressodes artisticas, como tiras de HQ'’s, sdo uma
importante ferramenta de interpretacao da realidade e, por isso, podem ser um meio de interpreta-la
e compreendé-la.

No que tange a questado da escola e da educagéo, cabe salientar e deixar registrado que Qui-
no é a expressao do homem-suijeito que a escola deveria formar, aquele que, segundo Paulo Freire,
tem uma postura de autorreflexao e de reflexao sobre seu tempo e seu espaco. Através da Mafalda
Quino expressou suas reflexdes sobre sua realidade e a realidade do mundo, o que demonstra uma
conscientizagao de um ser social em pleno exercicio de sua cidadania. Ser esse que Mafalda espe-
rava se tornar com auxilio da escola e pela qual Paulo Freire dedicou sua vida.
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RESUMO

Este artigo tem como objetivo, mostrar a importancia do brincar da crianga na educagao infantil, en-
focando o brincar durante o processo de desenvolvimento enquanto ser humano, e a construcio de
brinquedos sustentaveis e a sua contribuicdo para o desenvolvimento no ensino e a aprendizagem
na educacao infantil, enfatizando, o prazer de descobrir o mundo em que esta inserida, através da
brincadeira, na construgao do seu carater, sua formagao moral e social, de acordo com o ambiente
no qual se encontra. As brincadeiras sdo enfocadas como instrumento pedagdgico de suma impor-
tancia no desenvolvimento, na aprendizagem da crianga. Estas atividades ajudam a construir conhe-
cimento e ainda proporcionam momentos ludicos e prazerosos para o desenvolvimento da crianga,
e capacidade de introduzir a mecanica do construir sem destruir. Brincar também é uma forma de
aprender! E os brinquedos e atividades sustentaveis tém o poder de introduzir a crianga ao mundo
da sustentabilidade, aprendendo desde cedo sobre a importancia da natureza e do meio ambiente.

PALAVRAS-CHAVE: Brincar; Desenvolvimento Aprendizagem; Infancia.

INTRODUGAO

Sera discutida a importancia do brincar como recurso pedagdgico, que proporciona a crianga
momentos em que ela pode mostrar sua agilidade através da competicao, refletir sobre o fazer, or-
ganizar e desorganizar, construir e reconstruir, crescer nos aspectos culturais e sociais como parte
essencial de uma sociedade, a importancia desse momento magico que € o brincar na educacao
infantil e porque a crianca precisa desse tempo, para o exercicio do pensamento e da aprendiza-
gem, tornando essa base como um alicerce para a formacgao da crianga como ser especial de uma
sociedade.

174



Revista Gestdo & Educagdo - Margo 2023 Margo 2023

E os brinquedos e atividades sustentaveis tém o poder de introduzir a crianga ao mundo da
sustentabilidade, aprendendo desde cedo sobre a importancia da natureza e do meio ambiente.

As teorias, baseadas nos pensadores: Piaget, Vygotsky e Wallon, considerando as suas con-
tribuicbes, dentro do processo de formagao intelectual da crianga enquanto sujeito. O que os mes-
mos defendem sobre o processo cognitivo da crianga e a importancia do brincar no desenvolvimen-
to futuro da crianga.

Como pode-se perceber, o brincar € um dos instrumentos imprescindiveis para o desenvolvi-
mento da crianga, o ato de brincar é de fundamental importancia para o desenvolvimento da crianga,
também no processo de aprendizagem da crianga com ser humano, pois nao trata s6 de um mo-
mento de diversdo, mas ao mesmo tempo, acontece a formacgao da assimilagédo de conhecimentos
qgue sera levada para sua vida futura.

Com esta reflexdo consta-se que, as criangas pequenas adoram brincar, a importancia do
brincar e alguns recursos que proporciona a crianga momentos em que ela pode mostrar sua apren-
dizagem, desenvolvimento, agilidade através da competicdo, da socializagdo com outras criangas,
para refletir sobre o fazer, organizar e desorganizar, construir e reconstruir o seu desenvolvimento
para crescer nos aspectos cultural e social como parte essencial de uma sociedade do aprender.

Dessa forma esta pesquisa analisara de modo geral a importancia desse momento magico
que é o brincar e o aprender na educacao infantil e porque a crianga precisa desse tempo, que as
brincadeiras sejam de maneira prazerosa, ludicas buscando envolvé-lo a crianga e interagi - la no
prazer de aprender brincando, e tornar essa brincadeira em uma fonte para o exercicio do desen-
volvimento do pensamento e da aprendizagem, tornando-se essa base como um alicerce para a
formacéao da crianga como ser especial para uma sociedade do bem.

Quando a educacao ambiental comeca a ser aplicada desde os primeiros momentos da edu-
cacao infantil, as possibilidades de resultados positivos sdo maiores.

A IMPORTANCIA DO BRINCAR NA EDUCAGAO INFANTIL

Toda crianga tem necessidade e o direito de brincar, isto € uma caracteristica da infancia
garantida em Lei. A fun¢do do brincar ndo esta no brinquedo, no material usado, mas sim na atitude
subjetiva que a crianga demonstra na brincadeira e no tipo de atividade exercida na hora da brinca-
deira. Essa vivéncia é carregada de prazer e satisfacdo. E a falta desse prazer ou dessa satisfacao
que pode acarretar na crianga alguns disturbios de comportamento. Em cada etapa evolutiva da
crianca, o brincar vai se modificando, mas € essencial que ela tenha oportunidade de explorar to-
das as fases do brincar. A importancia do brinquedo € a da exploracido e do aprendizado concreto
do mundo exterior, utilizando e estimulando os érgéos dos sentidos, a fungédo sensorial, a fungao
motora e a emocional. A brincadeira tem uma enorme fungao social, desenvolve o lado intelectual e
principalmente cria oportunidades para a crianga elaborar e vivenciar situagdes emocionais e con-
flitos sentidos no dia a dia de toda crianca.
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O brincar favorece a crianga o aprendizado, pois € brincando que o ser humano se torna apto
a viver numa ordem social e num mundo culturalmente simbdlicos. E o mais completo dos proces-
sos educativos, pois influencia o intelecto, o emocional o e corpo da crianga. Brincar faz parte da
especificidade infantil e oportunizar a crianca seu desenvolvimento e a busca de sua completude,
seu saber, seus conhecimentos e suas expectativas do mundo. Por ser importante para as criancas,
a atividade ludica e suas multiplas possibilidades pode e deve ser utilizada como recurso de apren-
dizagem e desenvolvimento.

E no brincar que acontece a aprendizagem da crianca, é através das brincadeiras as criangas
podem desenvolver a sua capacidade de criar brincadeiras, para dar condigdes do desenvolvimento
na diversidade das brincadeiras nas experiéncia através da troca com outra crianga ou com 0s pro-
fessores ou com a sua familia.

Visando a importancia do brincar € muito importante pois quando a crianga esta brincando
ela cria situagdes imaginarias que lhe permite operar com objetos e situagdes do mundo dos adul-
tos. Enquanto brinca, seu conhecimento se amplia, pois ela pode fazer de conta que age de maneira
adequada ao manipular objetos com os quais o adulto opera e ela ainda nao.

Hoje o brincar é muito importante por que é através do mesmo que a crianga desenvolve, co-
nhece e compreende, o seu desenvolvimento para o aprendizado e se expressarem no mundo que
o cerca. Com base nas palavras de Vygotsky destacou a importancia da brincadeira para aprender
o desenvolvimento infantil, segundo o autor, vem auxiliando cada vés mas a crianga no seu apren-
dizado, no faz de conta a crianga tem a oportunidade de ser aquilo que ainda n&o é ou seja ser o
que ela imagina ser ou seja através do seu imaginario ela vive suas préprias fantasias num mundo
cheio de fantasias e encantando, também as criangas agi como se fosse maiores ou ate imita os
adultos, exercitar-se na compreensao de papéis sociais e poder usar, de modo simbdlico, objetos
e acdes que ainda nao lhe sao permitidos. Dessa forma, enquanto brinca, a crianga realiza muitas
descobertas sobre o mundo que a cerca e sobre si mesma, bem como aprende a relacionar-se com
o outro, com o mundo em que vive.

O ato de brincar ndo € somente “o brincar por brincar”’, mas sim o que ela representa para
quem brinca. O brincar esta em uma dimens&o valorizada no desenvolvimento do aprender, abran-
gendo criangas e adultos, elevando-os a patamares ainda maiores pelo brincar e representando a
necessidade de conhecer, construir e de se descontrair, em um mundo real ou simbdlico cheio de
momentos maravilhosos que s6 acontece através do brincar. Para Huizinga (1999), o jogo, o brincar,
deve ter carater de liberdade para as criangas irem muito além das suas fantasias, deve ser uma
atividade voluntaria e quando imposta deixa de ser uma brincadeira ou um jogo, ou do faz de conta.
E na brincadeira que as criancas aprendem como os outros pensam e agem, descobrindo assim
uma forma mais rapida para a troca de ideias e o respeito pelo outro.

Enquanto aprendem brincando também ensinam algo de sua vivéncia, resultando na intera-
¢ao do aprender e ensinar a dividir os outros.

O brincar tem grande importancia na educacgao infantil, principalmente no aspecto cognitivo,
proporcionando & crianga criatividade, com o objetivo de desenvolver suas habilidades. As brinca-
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deiras fazem parte da infancia de toda crianga, pois garantem divertimento, alegria e aprendizagem.

Atualmente as criangas entendem por brincadeira os jogos eletronicos, fazendo com que as
mesmas ndo se movimentem e as deixando estaticas e com isso vao ficando sedentarias e obesas.
Com as brincadeiras tradicionais, como, por exemplo, pular no pula-pular corda, elastico, pique alto,
etc., fazem com que as criangas se movimentem a todo tempo, gastando energia e dando liberdade
para criar proporcionando alegria e prazer.

As razdes para brincar sao inumeras, pois sabemos que a brincadeira s6 faz bem, e s6 nao
entendemos porque em muitos lugares isso incomoda tanto na sociedade ou algumas pessoas,
pais, professores..., mas sabemos que o brincar € um direito da crianga, como apresentado na Lei
8.069, de 13 de julho de 1990, denominada Estatuto da Crianga e do Adolescente, acrescenta no
Capitulo Il, Art. 16°, Inciso IV, que toda crianga tem o direito de viver o seu tempo de infancia que é
o de brincar, praticar esportes e divertir-se. Entdo vimos que, a crianga tem o direito de brincar pois
esta amparada por lei, e esta € mais uma razao para que as criangas brincam, além das inumeras
situagdes que ja citamos, porque o brincar favorece a descoberta, a curiosidade, uma vez que auxi-
lia na concentragao, na percepg¢ao, na observacgao, e além disso as criangas desenvolvem os mus-
culos, absorvem oxigénio, crescem, movimentam se no espago, descobrindo o seu préprio corpo. O
brincar tem um papel fundamental neste processo, nas etapas de desenvolvimento da crianga. Na
brincadeira, a crianga representa o0 mundo em que esta inserida, transformando-o de acordo com
as suas fantasias e vontades e com isso solucionando problemas.

Para Cunha (1999, p45), o brincar € uma caracteristica primordial na vida das criangas, por-
que é bom, é gostoso e da felicidade em todos esses momentos das brincadeiras. Além disso, ser
feliz e estar mais predisposto a ser bondoso, a amar o proximo e a partilhar fraternalmente, sao
outros pontos positivos dessa pratica s6 pode ser desenvolvida através do brincar.

A educacgéo infantil abre portas para que as vivencias em grupos nessa faixa etaria tornem-se
significativas no processo de aprendizagens futuras. A histéria da educacéo infantil € marcada por
altos e baixos, seu surgimento se deu com a revolugao industrial, esse movimento levou mulheres e
maes para fora do lar, gerando a necessidade do surgimento das creches.

Muitas brincadeiras proporcionam o aprendizado das regras de convivéncia, dos conceitos
matematicos como nogdes de espago e tempo, outras desenvolvem a linguagem e a autonomia,
pois a crianga precisa comunicar-se € expressar suas preferéncias para brincar, as brincadeiras
com a musica e as artes ativam a criatividade, outras brincadeiras ensinam as ciéncias.

A brincadeira traz em si a articulagdo de elementos imaginarios de imitagdo e também de
elementos da realidade, ela acaba por ser uma transformagao da realidade no plano da imaginagao
e das emocoes através do brinquedo.

O brincar causa na crianga inumeras sensagdes como representacao, a imitagao do cotidia-
no ou de situagdes vividas anteriormente nas questdes individuais e sociais, enfim promove novas
vivéncias, o que acarreta num desenvolvimento e por consequéncia um aprendizado, sempre acom-
panhados pelo prazer, que o brincar proporciona.
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CONSTRUINDO BRINQUEDOS SUSTENTAVEIS

Existem muitas opg¢des faceis de fazer, e por que nao fazer as criangas participarem do pro-
cesso de confecgao.

Os brinquedos educativos tém como principal fungdo ajudar a crianga no desenvolvimento
educacional e motor, ou seja, sao brinquedos pensados e elaborados segundo as necessidades da
crianga.

Os jogos que existem na area dos brinquedos de madeira sdo em sua maioria os puzzles,
dominds, jogos de construgdo e montagem, jogos de tabuleiro/mesa, pega vareta, entre outros.

Segundo (PEGO, 2010, p:2, apud Santos, 2006, p:1) “A natureza de problemas ambientais
€ parcialmente atribuida a complexidade dos processos industriais utilizados pelo homem, fazendo
uso dos diversos recursos tecnolégicos”.

Sustentabilidade € um conceito sistémico, relacionado com a continuidade dos aspectos eco-
ndmicos, sociais, culturais e ambientais da sociedade humana.

Ao optar por um brinquedo ecoldgico, vocé diminui o consumo de plastico e ainda ensina
as criangas, pelo exemplo, a adotar um estilo de vida sustentavel desde pequenas. Além da preo-
cupacgao ambiental, os brinquedos ecoldgicos também costumam ser mais interativos e ajudam no
desenvolvimento cognitivo das criangas.

A construcdo de brinquedos com uso de sucata favorece a conscientizagcido, a pesquisa,
a construcéo, a criatividade, a imaginagao e a viabilidade. A criagdo de um brinquedo a partir de
sucata leva a aprendizagem, conhecimento, troca de interagdes sociais, alegria, respeito mutuo e
cooperagao

Com o uso de materiais reutilizados como papelao, plasticos, metal e vidro, servidores da
Superintendéncia Municipal de Desenvolvimento Sustentavel criam brinquedos sustentaveis e con-
tribuem para a preservagao do meio ambiente. A pratica positiva pode ser feita por criangas, com
a supervisao de adultos, aumentando o reuso de reciclaveis e diminuindo a incidéncia dos itens no
residuo domiciliar.

Brinquedos feitos a partir de objetos que iriam para o lixo, ou que nao vao ser mais utiliza-
dos, preservam o meio ambiente. Além disso, ajuda a economizar dinheiro e também garante que
as criangas possam participar ativamente de todo o processo de produgao do brinquedo, da ideia
a concretizacao, contribuindo para a conscientizagcdo ambiental e fazendo com que sejam adultos
mais responsaveis.

Criar e brincar com seus proprios brinquedos impulsionam as criancas a uma vida menos
sedentaria, promove saude fisica, coordenacgéo, flexibilidade e é sempre motivo de alegria quando
a tarefa tem também a participagao dos familiares.

Como o ambiente escolar é propicio para instigar a consciéncia de que o futuro da humanida-
de depende das atitudes de hoje que o homem tem ao se relacionar com a natureza, é necessario
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que, mais do que informagdes e conceitos, 0 MEC (2000) diz que “a escola se proponha a trabalhar
com atitudes, com formagao de valores, habilidades e procedimentos. E esse é um grande desafio
para a educacdo. Comportamentos “ambientalmente corretos” serdo aprendidos na pratica do dia-
-a-dia na escola: gestos de solidariedade, habitos de higiene dos diversos ambientes”.

Para Effting (2007, p21), entende-se por educagdo ambiental os processos por meio do qual
o individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e com-
peténcias voltadas para a conservagao do meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a
sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade.

A construgao de jogos atraves da reutilizagdo de materiais, proporciona o despertar da ima-
ginacéo e criatividade dos alunos, além de preservar os recursos naturais diminuindo a poluicéo ge-
rada por plasticos, vidros, papéis e outros materiais que podem ser reaproveitados ao inveés de irem
para o lixo. Esta atividade desperta a criatividade, coordenagao motora, integragao e socializagao,
como também proporciona a interagdo com a Educacdao Ambiental e a Arte.

Utilizando a economia de matéria-prima e de recursos financeiros e aproveitando os produ-
tos ja existentes, pode-se desenvolver varias atividades, como: jogos de boliche, quebra-cabeca,
domind, vaivém, dama com a utilizagdo de tampinhas, boneca de pano, reciclagem de papel, jogos
de memoria, porta-objetos, etc.

CONSIDERAGOES FINAIS

Os resultados demonstraram que este artigo pode-se verificar que “A importancia do brincar
e do aprender na educacio infantil”. E de fundamental importancia na vida da crianca e a brincadei-
ra € um meio que a crianga utiliza para desenvolver, aprender a se relacionar com as outras criangas
e com o mundo em que esta inseridos. Vale ressaltar que as escolas de educagao infantil devem
oferecer a crianga um ambiente de qualidade e favorecedor para o desenvolvimento da crianga, que
estimule as interagdes sociais e que seja um ambiente enriquecedor da imaginagao infantil, por que
€ através do brincar que a criangas aprendem, tornando os momentos de brincadeiras em aprendi-
zagens significativas.

O estudo foi desenvolvido mostra que a importancia de valorizar a pratica do brincar do ludico
para incentivar criangas na educacao infantil, € enorme a importancia, dos beneficios que o brin-
car proporciona no desenvolvimento da crianga, através desse momento a crianca, se comunica,
descobre suas habilidades com naturalidade e com prazer, dentro desse universo de faz de conta.
Levando em conta o que foi analisado o brincar este diretamente relacionado ao desenvolvimento
intelectual da crianca, dessa forma, a criancga precisa de estimulos quanto nos ambientes escolares,
quanto familiar dando oportunidades de contatos com materiais que dao suporte a uma aprendiza-
gem de qualidade.

Em virtude do que foi mencionado nao se pode simplesmente culpar os educadores ou consi-
dera-los desmotivados pelo assunto, mas € preciso mostrar quais sdo os beneficios de um trabalho
bem elaborado, que envolva as atividades ludicas de qualidade, com liberdade de agao fisica, men-
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tal, utilizando recursos e transparéncia, no estimulo na competicdo entre os alunos através dos brin-
quedos, oferecer seguranga, tudo isso sdo notaveis para enriquecimento do trabalho, e a construgao
de sua identidade. Considerando esses aspectos, com base nas pesquisas sobre a importancia do
brincar na educacgao infantil, pode se obter um resultado satisfatério na busca por uma identidade
infantil de qualidade, somado ao desafio do estudo, pois além de proporcionar um grande aprendiza-
do sobre o0 assunto abordado, foi uma superagao pessoal enquanto professora da Educacéo infantil.

Para agir de forma sustentavel devemos ter visdo de longo prazo, consciéncia de que nossas
relacdes sociais e nosso estilo de vida impactam diretamente a realidade a nossa volta - e que de-
vemos ter solidariedade com nossos descendentes.
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