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RESUMO

O processo de aprendizagem € algo complexo no qual ha uma interagdo entre varias
habilidades ao mesmo tempo. Quando uma dessas habilidades esta prejudicada ou
insuficiente, ocorre um prejuizo ou até mesmo um atraso no desenvolvimento do individuo.
Isto 0 expde a uma vasta gama de problemas emocionais e sociais dentro do ambito escolar
e em sua vida privada. Com base nesta constatagéo, faremos um estudo de alguns destes
disturbios de aprendizagem, particularmente a dislexia e outros como a disgrafia e a
discalculia, estabelecendo seus conceitos e mostrando alguns caminhos para o apoio
necessario para a inclusao deste publico na sala de aula.

Palavras-chave: Disturbios de Aprendizagem; Dislexia; Disgrafia; Discalculia.

INTRODUGAO

Neste trabalho serdo abordadas algumas questdes relacionadas aos Disturbios de
Aprendizagem, com o objetivo de apresentar as definigbes sobre os Disturbios de
Aprendizagem de forma ampla e de trés disturbios especificos (Disgrafia, Dislexia e
Discalculia). Primeiramente, havera uma exposi¢cdo dos conceitos de Disturbios de
Aprendizagem, bem como as suas causas e suas caracteristicas e seu diagnostico.
Posteriormente, serdo tratados os trés Disturbios de Aprendizagem particularmente:
Dislexia, Disgrafia e Discalculia. Trabalharemos as suas possiveis causas e o atendimento
educacional para as criangas que apresentem algum desses Disturbios de Aprendizagem.
Considerando a incidéncia cada vez maior da presencga destes disturbios nas criangas e
uma falta de informagbes sobre o assunto, a justificativa deste trabalho é trazer
esclarecimentos a todos, especialmente aos professores.
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UMA VISAO SOBRE OS DISTURBIOS DE APRENDIZAGEM

O estudo sobre Disturbios de Aprendizagem comegou com as observagdes de Franz
Joseph Gall, no ano de 1800, quando adultos que sofreram lesdo cerebral perdiam a
habilidade de expressar as idéias e os sentimentos por meio da fala, porém a inteligéncia
e as habilidades intelectuais estavam preservadas. (OLIVEIRA, 2011).

As pesquisas sobre o tema se intensificaram em 1919 por Kurt Goldstein, que
desenvolveu um trabalho com soldados americanos que haviam retornado da | Guerra
Mundial, pois “[...] eles apresentavam incapacidade de concentragdes nas idéias centrais,
confusdo e hiperatividade. Também nao conseguiam ler ou escrever satisfatoriamente”
(SMITH, 2008, p. 114).

No entanto, o termo Disturbios de Aprendizagem so6 foi utilizado pela primeira vez,
pelo professor Sam Kirk, no ano de 1963, durante uma conferéncia de pais e professores
em Chicago. Essa nomenclatura “Disturbios de Aprendizagem” foi atribuida as criangas
com inteligéncia normal, porém com grandes dificuldades no aprendizado escolar.

Diante de tantos termos e definigbes, os pais, juntamente com Kirk (1996),
concordaram que a melhor terminologia que caracterizaria tais criangas seria Learning
Disabilities (Disturbios de Aprendizagem). Kirk (1996) esclarece que os Disturbios de
Aprendizagem se referem a uma disfungédo ou mais de um processo psicologico que
envolve um disturbio ou em um desenvolvimento lento do processo ou da fala, ou da
linguagem, ou da leitura, ou da escrita, ou da aritmética.

Quando se trata de uma definicdo para os Disturbios de Aprendizagem, n&do ha
exatidao para a definicdo do termo. De acordo com o CID, os Disturbios de Aprendizagem
estdo dentro da categoria de Transtornos do desenvolvimento psicolégico, mais
especificamente, como Transtornos Especificos do Desenvolvimento das Habilidades
Escolares e dentro dessa categoria estdo: a dislexia, a disgrafia, a discalculia.

O processo de aprendizagem é constituido de diversas habilidades, dentre elas as
cognitivas e as linguisticas, que influenciam negativamente o desenvolvimento humano e
pode expor o individuo ao risco de fracasso ou dificuldade escolar.

Em relagdo as causas dos Disturbios de Aprendizagem, alguns autores, tais como
Bender (2001) e Smith (2008), mostram que as causas dos Disturbios de Aprendizagem
sdo desconhecidas, entretanto, existem algumas suspeitas sobre os fatores causais (dano

cerebral, hereditariedade, desequilibrio bioquimico) e fatores ambientais.
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As criangas com disturbios da aprendizagem apresentam divergéncia significativa no
desenvolvimento de suas as fungdes cognitivas e algumas areas de seu desempenho
académico e suas outras capacidades ou realizagdes.

No tocante ao diagnostico, € importante ressaltar que a avaliagcéo é realizada por uma
equipe multiprofissional, composta por médicos, pedagogos, fonoaudidlogos e psicologos.
Cada profissional tem instrumentos e métodos de avaliagao adequados, que auxiliam a sua
atuacao, para que juntos, todos consigam alcangar o diagnostico que atenda a melhor

qualidade de vida do individuo.

DISLEXIA: O QUE E?

No periodo entre os seis e 10 anos de idade, a crianga utiliza habilidades como a
motora, a linguistica e a cognitiva de forma forte. Portanto, nessa etapa que também é
possivel identificar os disturbios de aprendizagem.

A dislexia € um transtorno de aprendizagem, o resultado de um déficit especifico na
linguagem. Primeiramente, a crianca tem dificuldades na fala em razao da dificuldade no
processamento fonoldgico e isso se reflete no processo de leitura.

Os disléxicos recebem informacées em uma area diferente do cérebro, portanto o
cérebro dos disléxicos € normal. Infelizmente essas informagdes em areas diferentes
resultam de falhas nas conexdes cerebrais. O resultado € por causa dessas falhas no
processo de leitura, eles tém dificuldades de aprender a ler, escrever, soletrar, pois é dificil
assimilarem as palavras.

Moura (2013) explica ainda que detectar o disturbio da dislexia ndo € uma tarefa facil.
Ha alguns sinais e sintomas que podem indicar a presencga da dislexia desde cedo, mas
um diagnostico preciso s6 é possivel a partir do momento que a escrita e a leitura sédo
apresentadas formalmente a crianga. [...] Como o disturbio € comprovadamente genético,
os especialistas afirmam que as criangas podem ser avaliadas a partir dos cinco anos de
idade [...]

Os vestigios iniciais apresentados por criangas disléxicas sé&o leitura e escrita que sado
incompreensiveis. Had um atraso do desenvolvimento da fala e da linguagem, uma
dificuldade na identificacdo de letras, uma confusao de letras na grafia das palavras, uma
confusdo de sons semelhantes, uma dificuldade de aprender letra-som (inversdes de
silabas ou palavras), uma supresséao ou adigédo de letras ou silabas.

Vale ressaltar que nem toda crianca que troca letras € disléxica, pois se o foco da

alfabetizacao esta na expressao escrita pautada na oralidade, entao trocar tipos de letras,
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taiscomo T e D, F e V que, s&o parecidas foneticamente e juntar letras de forma aleatoria,
sao agdes normais do processo de alfabetizacio.

Existem dois tipos de dislexia: a dislexia do desenvolvimento e a dislexia adquirida.

A dislexia do desenvolvimento € definida com uma origem neurobioldgica, sendo o
fator genético considerado um forte fator de risco.

Ja a dislexia adquirida é caracterizada por uma perda na capacidade de ler e escrever,
apos o individuo sofrer um dano cerebral que pode atingir regides do cérebro responsaveis
pela leitura e ortografia. Acomete mais adultos.

As dislexias ainda podem ser subdividas em outros dois tipos, a dislexia central e a
dislexia periférica. Na dislexia central ha um comprometimento no processo de conversao
da ortografia para a fonologia. Ja na dislexia periférica acontece um comprometimento do
sistema de analise visual-perceptiva para leitura, havendo prejuizos na compreensao do
material lido.

Durante o processo de aprendizagem, a crianga utiliza-se de estratégias fonolégicas
e ortograficas para se apropriar do processo de leitura. Entretanto, podem ocorrer
limitacdes no uso desses aspectos, acarretando em consequéncias para a crianga, como,
no caso, problemas de decodificagédo da leitura (SCHIRMER; FONTOURA; NUNES, 2004).

Para uma melhor identificagdo de criangas que possuem dislexia, Moojen e Franga
(2006) dividem os sinais de acordo com as fases de aprendizagem ou faixas etarias, como
por exemplo: na educacao infantil, ha uma lentiddo no desenvolvimento da fala e tudo que
envolva as habilidades fonolégicas e ha uma dificuldade para conhecer as letras. No
periodo escolar, ha dificuldades em ler e escrever e a memoria verbal de curto prazo é
bastante deficiente. Nos adultos, ha uma leitura lenta e uma dificuldade com ortografia e
producao textual.

Conforme algumas pesquisas realizadas, os processos de intervengdo com criangas

que tem sinais de dislexia devem ser realizados logo nos primeiros anos de alfabetizacao.

DISGRAFIA: O QUE E?

Criangas com disgrafia apresentam dificuldades no ato motor da escrita, sendo assim
a grafia se torna indecifravel; portanto, a disgrafia € uma desordem da escrita quanto ao
tracado das letras e a disposigdo dos conjuntos graficos no espacgo utilizado. Por este
motivo, ela esta ligada a dificuldades motoras e espaciais (CINEL, 2003).

Para Garcia (1998), a disgrafia € uma dificuldade no desenvolvimento da escrita, mas

s6 se classifica como tal quando, por exemplo, a qualidade da producao escrita mostra-se
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muito inferior ao nivel intelectual de quem a produz. Quanto as outras dificuldades, a escrita
ruim vem associada a um baixo nivel intelectual. Além disso, 0 mesmo autor também afirma
que a disgrafia geralmente apresenta-se com outras alteragbes superpostas como
transtornos do desenvolvimento na leitura, transtornos no desenvolvimento matematico,
transtornos de habilidades motoras e transtornos de condutas de tipo desorganizado.

A crianga com disgrafia escreve de uma forma fora do padrdo, com uma caligrafia
deficiente, letras pouco diferenciadas, mal elaboradas e fora de proporgao.

Quando a crianga tem esse disturbio, as caracteristicas comuns sao: letra
excessivamente grande ou excessivamente pequena; forma das letras irreconhecivel;
tracado exagerado e grosso ou demasiadamente suave; grafismo trémulo ou com
irregularidade; escrita muito rapida ou lenta; espagamento irregular das letras ou palavras;
erros e borrdes que impedem a leitura do que foi escrito.

Cinel (2003) traz como provaveis causas para a disgrafia os disturbios da motricidade
fina e da motricidade ampla, disturbios de coordenacido viso motora, deficiéncia da
organizacao témporo-espacial, os problemas de lateralidade e de direcionalidade.

Os disturbios da motricidade fina e ampla s&o disfungdes psiconeurolégicas ou
anomalias na maturacdo do sistema nervoso central, levando a falta de coordenacgao entre
0 que a crianga intenciona fazer e a respectiva acdo. A coordenagdo viso motora € a
correspondéncia do movimento dos membros superiores, inferiores ou de todo o corpo a
um estimulo visual; por isso a crianca ndo consegue tracar linhas determinadas. E como se
a mao nao obedecesse ao tracejado. A deficiéncia na organizagao temporo-espacial nesse
campo faz com que as criangas escrevam invertendo as letras e as combinagdes silabicas
e escrevendo fora das linhas por ndo terem orientagéo sobre como utilizar o caderno.

Quanto aos problemas de lateralidade e de direcionalidade podem ser observados
que a lateralidade mal estabelecida é a inversdo de letras na leitura ou na escrita e a
lateralidade cruzada é a dominancia da méo direita em conexdo com o olho esquerdo, ou
da mao esquerda com o olho direito.

Algumas pessoas com disgrafia também podem possuir disfungdo disortografica.
Possuem letras embaralhadas, que acontece quando estes apresentam falhas na
memorizagao da grafia correta e acaba por escrever com erros ortograficos. Geralmente a
escrita feia pode ocorrer em diversas situagdes; quando a crianca se sente apreensiva na
hora de ler e escrever. Aquela dissertagao ou aquele conto que era para ser prazeroso
acaba por torturar quem o faz. Os trabalhos em classes com apresentagao do tema ou até
mesmo do entendimento formal, que sao apresentados para toda turma por um aluno ou

grupo de alunos € uma boa solugao para que o aluno se solte e sinta-se mais a vontade. A
9



Revista Gestdo & Educacgao — Janeiro 2021

leitura das atividades também |hes da seguranga e faz com que o aluno desenvolva

autonomia sobre sua proépria leitura e escrita. Nao trabalhar a redacéo e a leitura frequente

de textos por abalar a autoestima do aluno na hora de editar um texto. (Brito, 2004)
Segundo Schirmer, Fontoura e Nunes (2004), para auxiliar a crianga disgrafica é

necessaria uma avaliagdo do desenvolvimento da linguagem em todos os seus niveis, uma

orientacao para a familia e a escola e a terapia.

DISCALCULIA: O QUE E?

Os disturbios em matematica sdo tao frequentes quanto as aos disturbios de
linguagem, leitura e escrita.

O transtorno relacionado as habilidades matematicas € conhecido como discalculia,
palavra que provém do grego (dis = mal) e do latim (calculare = contar).

As dificuldades matematicas sao conhecidas por duas terminologias: Discalculia e
Acalculia. A primeira, quando forem constitucionais, e a segunda, quando forem adquiridas
apos doencas neurologicas e deméncias, ocorrendo em criangas, adolescentes e adultos.

Conforme a classificagdo de Kosc (1974 apud BERNARDI 2006), ha seis tipos de
discalculia: verbal, practognéstica, Iéxica, grafica, ideogndstica e operacional. A discalculia
verbal é a dificuldade na nomeacado de quantidades, numeros, termos e simbolos. A
practognéstica refere-se a dificuldade para enumerar, comparar e manipular objetos reais
ou imagens. A léxica é dificuldade na leitura de simbolos matematicos. A ideogndstica
compreende a dificuldade na compreensdo de conceitos e na realizagcdo de operacoes
mentais; e a operacional é a dificuldade em executar operagdes e calculos numéricos.

E transtorno persistente e que pode estar associado a prejuizos emocionais,
atencionais e comportamentais. Algumas pesquisas mostram a incidéncia de sindromes
neurodesenvolvimentais de origem genética.

A identificacdo do disturbio é altamente relevante para o crescimento didatico do
aluno, pois quanto mais precocemente for o diagnostico, melhor para ajuda-lo a evoluir no
aprendizado.

Hallahan, Kauffman e Pullen (1944) citam a autoinstrugdo e o auto monitoramento
como estratégias que podem ser benéficas para o desenvolvimento da aprendizagem. A
autoinstrucao consiste em o professor utilizar a rotina verbal ao passo que executa a tarefa,
e depois observar de perto o aluno utilizando a rotina verbal na execucao da tarefa e, por

fim, os alunos realizam por conta prépria. O auto monitoramento consiste em os estudantes
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manterem o controle de seu proprio comportamento. Para isso, pode ser necessaria a

utilizacdo de dois componentes: a auto avaliagéo e a autogravagéo.

CONSIDERAGOES FINAIS

Este trabalho tragou um panorama sobre os Disturbios de Aprendizagem, definindo
trés Disturbios Especificos (Disgrafia, Dislexia e Discalculia), compreendendo as
necessidades de atendimento educacional especializado para esse publico.

A figura do professor é de fundamental importéncia para a hipotese de um possivel
Disturbio de Aprendizagem que determinado aluno possa apresentar, pois € na fase de
alfabetizacdo que € possivel notar os sinais que a crianga apresenta de um determinado
Disturbio de Aprendizagem, e, nessa fase, o profissional ou individuo que permanece mais
tempo com a crianca é o professor.

Os alunos com Disturbios de Aprendizagem devem ser encaminhados para uma
equipe multidisciplinar para que o aluno seja devidamente avaliado nas suas peculiaridades
e possa ser direcionado as intervencgoes efetivas que atendam as necessidades particulares
de cada crianga.

Embora haja bastante teoria sobre os Disturbios de Aprendizagem é fundamental o
aprofundamento sobre os Disturbios de Aprendizagem, buscando formas de diagndsticos
por meio de uma equipe multidisciplinar e meios de intervencao.

Em sala de aula, € necessario que o professor tenha sensibilidade e tolerancia com
as diversas manifestacdes das dificuldades e dos disturbio de
aprendizagem.

Certamente, ele € um dos profissionais responsaveis por auxiliar os estudantes a
ultrapassar suas dificuldades. Nesse sentido, o professor deve estar atento. E ele que deve
reconhecer tais dificuldades e encaminha-lo a uma equipe multidisciplinar de

profissionais como, fonoaudidlogos, psicopedagogos, neurologistas, etc.
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RESUMO

Jogos e brincadeiras sao indispensaveis para o desenvolvimento cognitivo das criangas,
aléem de auxiliar em seu desenvolvimento psicoldgico, os jogos contribuem para a
integragdo social e a organizagdo do pensamento. O Xadrez proporciona diversos
beneficios, pois além dos citados anteriormente, é uma atividade que facilita a
aprendizagem de outros conteudos, como Historia Geografia, Matematica, Geometria,
Artes e aprimoramento da pratica leitora. Sabe-se que brincando a crianga constréi seu
proprio mundo e os brinquedos sao as ferramentas que contribuem para essa construgao -
0 Xadrez para alunos do Ensino Fundamental |, caracteriza-se como um brinquedo e
através desse brinquedo, representam, criam, testam, arriscam, calculam, interpretam e
aprendem principalmente a respeitar o outro. O Xadrez, mesmo sendo ele ainda julgado
por muitos como um jogo dificil, complicado e intelectualmente apenas para adultos, esta
sim ao alcance de criangas e jovens, desde que esse seja apresentado a eles com toda a
magia que constrdi e enriquece esse jogo. O Xadrez como instrumento pedagdgico
especialmente pensado para a faixa etaria em questao, que abrange os alunos do Ensino
Fundamental |, possibilita ensinar o jogo de forma prazerosa, tornando-o uma atividade
cotidiana trazendo beneficios para o desenvolvimento intelectual e psicoldgico das criangas
e jovens.

Palavras-chave: Xadrez; Jogo; Ferramenta de Aprendizagem; Ludico; Desenvolvimento.

INTRODUGCAO

Dada a necessidade recorrente de realizarmos aulas diversificadas no cronograma de

atividades com alunos do Ensino Fundamental |, o uso do Xadrez como ferramenta de
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aprendizagem foi pensado tendo em vista o envolvimento dos educandos de maneira
efetiva na construgédo do processo de ensino aprendizagem.

A implantagao e oferta diversificada de modelos de ensino-aprendizagem, mediados
e facilitados pelos atores do processo, podem se potencializar através da pratica do xadrez
como ferramenta de ensino. A oferta de um espaco de ludicidade, experiéncias ricas de
aprendizagem e trocas, permite nao apenas que o educando aprenda o jogo de Xadrez,
mas que também junto com este, desenvolva uma série de habilidades que |Ihe serdo uteis
no desenvolvimento de varias outras atividades, de diferentes disciplinas.

Outro ponto em destaque que pode ser favorecido com a pratica do Xadrez em ambito
escolar € a maior interagdo entre os alunos, resultando na sociabilidade e incentivo a
convivéncia mais harmoniosa ndo apenas no espago escolar, mas também em toda a
esfera social a qual o aluno esta inserido, desenvolvendo a¢des de tolerancia, pois o xadrez
pode promover a conduta ética através da experiéncia do ganhar e do perder, que pode ser
aproveitada pelo professor através da analise de partidas comentando erros e acertos.

Diferentes investigacbes do xadrez apontam que ha varios comportamentos do
jogador de xadrez que quando transpostos de forma didatica a sala de aula podem
potencializar o processo de ensino aprendizagem.

Segundo DE GROOT apud SILVA, 2004, p. 46, o jogador de xadrez pode adquirir ou
potencializar as seguintes competéncias:

- Estruturacdo de esquemas: o pensamento do enxadrista € esquematico, baseado
em possibilidades espaciais - bidimensional - no que tange aos movimentos;

- Construgao mental, o jogador formula hipoteses mentalmente, sem poder falar para
Nao expor suas jogadas;

- Administrar situagdes-problema: estimulo a capacidade de memorizagéo, entendida
como conhecimento e experiéncia;

- Abstracao e generalizagao: o jogador deve ser capaz de aprender progressivamente
pela experiéncia;

- Esquemas de pensamento: as hipéteses geradas devem ser testadas;

- Balancgo periédico e tomada de decisao: afinidade para investigagao ativa;

- Concentragcédo: ha enorme concentragdo sobre um objetivo juntamente com as
estratégias envolvidas.

Almeida, 2004 acrescenta:

“o aluno aprende a analisar sistematicamente os problemas, expor ideias,
conclusbes e solugbes, avaliar antecipadamente as vantagens e
inconvenientes de uma decisdo, controlar a impulsividade e
responsabilizar-se por seus atos”.
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O jogo de Xadrez como ferramenta ativa em sala de aula, pode auxiliar o educador a
desenvolver diversos conceitos dos conteudos apresentados no Planejamento de Ensino.

O jogo apesar de contemplar em sua esséncia conteudos da area de Matematica
(calculos, orientagdo espacial, posicionamento, geometria, medidas etc.) também
contempla outras disciplinas como Histéria, Geografia, Artes, Lingua Portuguesa e Temas
como Etica e Pluralidade Cultural.

O brincar que ocupa espago importante nessa faixa etaria como pratica que facilita o
ensino e aprendizagem, esta presente no jogo. Para as criangas, as pegas do jogo
transformam-se em personagens de uma histéria encantada que apresenta disputas e
conquistas que para os alunos € intrigante e fascinante.

No jogo a crianga manipula um exército e percebe que nas suas maos esta o destino
do jogo que € jogado, porém esse jogo nao se restringe ao simples apertar botdes...os
botdes da mente € que sao acionados.

Ao jogar xadrez o jogador n&o realiza apenas movimentos motores, realiza sim a¢des
cognitivas que acionam areas do pensamento e assim estimula o pensar, o raciocinio.

O jogo desperta o espirito reflexivo e critico ampliando a capacidade para a tomada
de decisbes, dando ao aluno, uma pauta ética para a aquisicdo de valores morais,
melhorando a segurancga pessoal e a autoestima. Desenvolve a atengao e a capacidade de
concentracao através de uma atividade ludica.

Segundo Charles Partos, 1990, o aprendizado e a pratica do xadrez desenvolvem
varias habilidades, entre elas:

- A atencao e a concentracao;

- O julgamento e o planejamento;

- A imaginacao e a antecipacgao;

- A memoria;

- A vontade de vencer, a paciéncia e o autocontrole;

- O espirito de decisao e a coragem;

- A légica matematica, o raciocinio analitico e sintético;

- A criatividade;

- A inteligéncia;

- A organizagdo metddica do estudo e o interesse pelas linguas estrangeiras.

Com base em todas as pesquisas e estudos apresentados, certifica-se as vantagens
e contribuicdes para o ensino de Xadrez nas escolas e como sua pratica deve ser favorecida

e estimulada desde cedo nas unidades de ensino.
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DESENVOLVIENTO

Analisemos o Xadrez como ferramenta de ensino, relacionando-o com algumas areas
do conhecimento:

CIENCIAS:

O Xadrez tem sido investigado por areas como a psicologia, a pedagogia, a
informatica entre outras; foi tomado como modelo para estudos em computacao e tem uma
base que se assemelha a Matematica, estimulando assim significativamente o
desenvolvimento de habilidades cognitivas e as operagdes do intelecto. Desperta o espirito
reflexivo e critico ampliando a capacidade para a tomada de decisdes, dando ao aluno, uma
pauta ética para a aquisicdo de valores morais, melhorando a seguranga pessoal e a
autoestima.

ARTE:

A Arte é estimulada no Xadrez através da concentragdo, movimentagcao das pecas,
percepgao visual que sao habilidades necessarias e fundamentais para a pratica do jogo e
que consequentemente auxiliam no exercicio da Arte.

Atualmente o xadrez ja é encontrado no mercado feito de materiais mais simples e
que tem um custo menor, porém para muitos alunos ainda assim mao é possivel adquiri-lo.

Deve-se proporcionar alternativas para que os alunos também possuam o jogo, assim
poderdo joga-lo ndo apenas na escola. Tendo o jogo ele também pode ensinar outras
pessoas e assim divulga-lo.

Nesse caso pode ser utilizado material de sucata para a confecgdo do jogo, o que
contribui para o meio ambiente através do reuso do lixo inorganico.

LINGUA PORTUGUESA:

"Deixe a crianga errar, ja que o erro faz parte do processo de
aprendizagem.” Perrenoud (2000).

O Xadrez pode ser utilizado como tema para as aulas de alfabetizacdo. Mesmo no
final do Ensino Fundamental, encontramos alunos que ainda n&o estdo alfabetizados e
através do atrativo que é o jogo de Xadrez, textos de regras e estratégias, despertam
nesses alunos a curiosidade e o interesse em ler.

Quando o aluno reconhece a fung&o da lingua escrita no seu dia-a-dia, a alfabetizagao
e facilitada.

A alfabetizagdo com o Xadrez se daria através do uso de palavras que fazem parte

do jogo “palavras geradoras” como, por exemplo: rei, rainha, cavalo, torre, bispo, peéo.
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Com essas palavras a professora pode iniciar a alfabetizacdo de seus alunos, passando a
construir frases com ou até mesmo utilizar as regras do jogo.
A propria histéria do Xadrez é um texto rico, que pode ser trabalhado com facilidade
e diversidade em sala de aula.
Lembrando que o aluno necessita de diversos portadores de texto para desenvolver
melhor sua leitura e escrita, em sala de aula podemos trabalhar com regras
MATEMATICA:

O xadrez também pode contribuir no desenvolvimento da Inteligéncia
Légico Matematica, que é a habilidade para explorar relagées, categorias
e padrées, afravés da manipulacdo de objetos ou simbolos, e para
experimentar de forma controlada; é a habilidade para lidar com séries de
raciocinios, para reconhecer problemas e resolvé-los. (GARDNER, 1994,
p. 117).

O ensino da matematica nas séries iniciais pode ser facilitado com a implantacédo do

xadrez.

Na pratica do jogo os alunos podem desenvolver no¢des de:

a. Espaco: lateralidade e dire¢des;

b. Numérica: quantidade de casas;

c. Quantidade: valores das pegas (qual vale mais ou menos - calculos);

d. Multiplicagdo: o tabuleiro pode auxiliar na aprendizagem da multiplicagéo;

e. Diagramacao: notacao que facilita o trabalho com graficos;

Além de contribuir para o desenvolvimento dessas nogbes, o Xadrez também
aprimora o raciocinio légico aluno e sua e concentragdo, que sao essenciais na pratica
matematica.

Conteudos matematicos que podem ser trabalhados a partir do Xadrez:

- Comparacéao de quantidades:

Através dos valores que cada pega possui no jogo, os alunos estabelecerao relagbes
de lucro ou prejuizo no momento de trocas das pegas.

Por exemplo: o jogador troca uma Dama (9 pontos) por uma Torre (5 pontos), ou seja,
ele realiza uma jogada onde ganha 5, mas perde 9.

Nesta relagao ele sabera quem ganhou ou perdeu com aquele movimento.

- As quatro operacgoes:

No Xadrez, as quatro operacdes estdo presentes constantemente durante a pratica
do jogo. Situagdes de calculos s&o necessarias para que o jogar analise sua jogada e assim
antecipe se suas acodes sera positiva ou nio.

As quatro operacgdes podem sao trabalhadas nas seguintes situa¢des do jogo:

Adigao: quando ha ganho de material através das trocas;
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Subtracdo: quando ha perda de material através das trocas;

Multiplicacdo: quando uma peg¢a aumenta o poder de outra, como por exemplo:

dobrar as torres numa coluna aberta;

Divisdo: quando as pecgas estdo mal posicionadas ocorre a divisdo de forcas no
tabuleiro.

- Figuras e movimentagado geométricas das pegas:

- Coordenadas algébricas sobre um plano cartesiano: Localizagado espacial em um
plano.

- Nogao do tempo: por meio do calculo de lances.

- Conceito do dominio espacial em uma determinada posi¢cdo: Quem tem mais espaco
possui mais possibilidades de lances.

HISTORIA:

As regras do Xadrez evoluiram de acordo com as mudangas sociais das diversas
épocas. A historia da origem do jogo € um texto repleto de informagdes que possibilitam a
analise dos alunos sobre as alteragbes que podem ocorrer na sociedade e no espacgo
através dos passar dos tempos e evolugao do meio,

GEOGRAFIA:

O Xadrez passou por mudangas de acordo com os lugares em que passou. Esses
lugares podem ser trabalhados pelo professor através de recursos didaticos como globo ou
mapas, facilitando a localizagao pelos alunos das localidades do mundo que o Xadrez fez

sua historia.

TRABALHANDO O TEATRO COM O XADREZ

Através da historia da origem do Xadrez ou a poesia do jogo, o professor pode propor
aos seus alunos, uma encenacao desses textos.

Com o teatro além da integragao do grupo, é possivel trabalhar a expressao corporal
dos alunos, sua oralidade, concentragao e leitura.

O ensino de Xadrez:

O ensino nao deve ultrapassar meia hora diaria. De preferéncia, uma crianca que sabe
mais deve jogar com outra que sabe menos (duplas produtivas).

Uma dica € comegar somente com os pedes no tabuleiro e ir colocando as outras
pecas aos poucos, estando sempre presente para corrigir 0s erros.

Os alunos precisam de tempo para praticar e jogar, pois em um certo momento elas

aprenderao com oS erros.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Para que o Xadrez seja apreciado pelos alunos ndo apenas como um jogo a ser
jogado, mas como um jogo que apresenta diversas possibilidades, onde cada partida é
Unica, é necessario que o jogo seja iniciado longe do tabuleiro. E preciso criar uma
expectativa pelo jogo em si. Isso se dara através de historias e contos que sempre
encantam e fazem pessoas de qualquer idade sonhar.

O Xadrez como ferramenta de ensino deve fazer-se presente na rotina dos
educandos, inclusive para além das escolas, ampliando sua pratica para outros territorios.
As aprendizagens desenvolvidas com o jogo poderao contribuir para o convivio social e
facilitar o dominio de conteudos presentes no planejamento escolar. O aprendizado pela
pratica se da de forma mais facilitadora e efetiva, por meio do jogo conteudos complexos
poderao ser trabalhados e estimulados, garantindo que o desenvolvimento do educando
ocorra plenamente.

‘A teoria sem a pratica vira 'verbalismo', assim como a pratica sem teoria, vira
ativismo. No entanto, quando se une a pratica com ateoria tem-se a praxis, a agao

criadora e modificadora da realidade” (Freire, 1989, p.67).
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RESUMO

O artigo que apresento a seguir foi desenvolvido a partir de uma larga experiéncia em
docéncia ao longo de trés décadas e com apoio de pesquisa bibliografica, pretendo mostrar
que o uso de uma linguagem simples € possivel ao se abordar um assunto tdo relevante e
complexo como a energia em forma de calor. A energia € uma dos temas mais estudados
nos ultimos quatro séculos e este assunto tem sido aperfeicoado enormemente nesse
periodo, por sua abrangéncia e fascinio. Através dela a humanidade conseguiu
desenvolver-se tecnologicamente com mais eficacia e a qualidade de vida vem sendo
aperfeicoada cada vez mais. Uma das formas de energia € a energia térmica. A energia
térmica foi a primeira a ser controlada e obtida pelos primitivos seres pensantes,
remontando as origens de grupos iniciais de individuos. Com o dominio do fogo vieram
também o controle da luz, do calor e o desenvolvimento da seguranga. Através da energia
térmica a humanidade aprendeu o processo de aquecimento e cozimento dos alimentos, o
que mudou completamente a forma pela qual os humanos passaram a lidar com ele,
aperfeicoando os mecanismos de obtengcdo dos mesmos e ampliando a sobrevida dos
grupos. O controle da energia térmica permitiu que acontecesse um dos maiores marcos
do desenvolvimento da humanidade: a revolucao industrial. Na era moderna, o calor é
amplamente utilizado nas mais diversas industrias, como na siderurgia, na fabricagao de
aco, matéria prima essencial para a fabricacdo de veiculos, na construgao civil e diversas
areas e profissoes.

Palavras-chave: Fisica; Energia; Calor; Qualidade de Vida.
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INTRODUGAO

A energia é hoje o ponto chave do grande desenvolvimento da humanidade em termos
de qualidade de vida, sendo um dos bens controlaveis mais preciosos.

Este trabalho explana quao importante é e tem sido a energia térmica para a
conservacgao da vida no nosso planeta.

Desde os primordios a humanidade preocupava-se em entender e compreender as
coisas que ocorriam na vida e na natureza (a curiosidade sempre esteve presente), mesmo
nos mais primitivos.

Os primeiros homens observaram o Sol, a Lua, o dia e a noite, a chuva, os rios e
lagos, a vida nas proximidades e todo tipo de comportamento dos habitantes e animais ao
redor.

O conhecimento foi sendo acumulado e houve a necessidade de registra-los.

O registro permitiu a formacédo da escrita, e com ela, o conhecimento pode ser
armazenado.

Com a organizagédo do pensamento, milénios depois, 0s seres humanos idealizaram
a ciéncia.

Essa ideia de ciéncia foi surgindo aos poucos, de acordo com a evolugdo do
pensamento e a abrangéncia das discussdes (as ciéncias ndo foram inventadas como se
inventa um produto, uma caneta), mas é parte da evolugdo de sociedades que foram
organizando seus conhecimentos.

Uma definicdo de ciéncia pode ser encontrado de maneira simples em um dicionario
escolar, como no dicionario escolar Junior da Lingua Portuguesa:

“O conjunto de conhecimentos obtidos mediante a observagédo e a experiéncia’.

Com referéncia as observacgdes e reflexdes, os humanos foram se desenvolvendo
cada vez mais, organizando cada vez melhor suas ideias e pensamentos.

Nessa organizagéo, surgiu a ideia de uma ciéncia do pensamento e nasceu a filosofia,
uma das ciéncias mais antigas junto com a Astronomia.

Segundo o dicionario escolar Junior da Lingua Portuguesa, filosofia é:

“Estudo que visa ampliar incessantemente a compreensdo da realidade, no sentido
de aprendé-la na sua inteireza.”

Para a compreensdo dos fatos observados foi necessario o aperfeicoamento da

” o«

comunicagao, com “dialogos”, “debates” e formacgéao de opinides entre os fildsofos.
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A busca pelo desconhecido levou a humanidade a estudar, refletir e aplicar o que
estudou, articulando seus pensamentos, conectando-se a varios povos, aos seus modos
de vida e de estudo.

Para a estruturacdo das ciéncias em geral, perceberam que eram necessarios
mecanismos corretos e coerentes para uma escrita cientifica; diferente da linguagem
comum das pessoas, que € mais informal e muitas vezes popular, baseada nos costumes
de cada povo, de cada regido, escrita a sua propria maneira; através de um pensamento
mais cuidadoso e organizado, surgiram entdo os conceitos de teoria e hipotese.

Buscando o uso de uma linguagem mais simples, pelo dicionario Junior:

“Teoria € um conhecimento especulativo, meramente racional” e também é “o conjunto
de principios fundamentais duma arte ou duma ciéncia.”

“Hipotese € uma suposigdo sobre determinado assunto”.

Com uma organizacgao cientifica, os estudos foram sendo aperfeigoados e melhorados
cada vez mais, com o grande enriquecimento da filosofia.

Os estudos mais desenvolvidos eram os relacionados a agricultura, aos animais, a
seguranga, a arte da guerra, a compreensao da natureza e seus fendbmenos.

Buscando estudar a natureza e seus fenbmenos, uma quantidade de conhecimentos
foi ao longo da histéria sendo estruturado dentro da filosofia, que deu origem séculos depois
na Grécia antiga a uma nova ciéncia, que se separou da filosofia, a Fisica.

No mesmo dicionario da Lingua Portuguesa, Fisica é conceituada como:

“Ciéncias naturais que investiga as propriedades e as leis fundamentais da matéria e
da energia’.

A Fisica € a ciéncia que estuda a natureza que nao tem vida biologica, mas parte da
natureza pode ter cor, luz, movimento, transformagdes e etc.

Os estudos da natureza levaram a compreensao de muitos fendmenos, de fatos,
muitos deles ligados a vida néo bioldgica, ao dia a dia das pessoas, como o lidar com os
acontecimentos naturais como o calor, a chuva, as tempestades, o frio, o plantio de
alimentos e etc.

Hoje a fisica é fundamental na medicina, na biologia, nas engenharias e € a mola
mestra do desenvolvimento tecnoloégico e a grande responsavel pela moderna qualidade
de vida dos povos.

Com o passar dos séculos, a Fisica foi se desenvolvendo, até que surgiu o conceito
de energia.

Os estudiosos foram notando que em geral, é necessario promover esforcos para a
realizagao de atividades, de agdes, de fazer algum trabalho em qualquer profissao.
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A realizac&o de trabalho promove mudangas, como por exemplo, ao se pegar uma
tora de arvore, pode-se aplicar for¢cas sobre ferramentas com intuito de escavar, formando-
se um objeto oco e aproveitando o fato que a tora flutua, podemos usa-la como meio de
transporte, fazendo uma canoa primitiva (assim nasceu o transporte fluvial).

Desta forma, o ser humano comecgou a associar que algo a ser realizado como uma
tarefa ou algo feito dependia de um esfor¢co, de uma ferramenta ou mais sutiimente, de
movimentos e deslocamentos (movimentos podiam ser produzidos por esfor¢os, com a
acao de forgas, quer de animais ou quer de fendmenos da natureza); o trabalho como agao
sempre esteve presente.

O que os estudiosos perceberam € que o trabalhar em algo pode ser redefinido,
surgindo o conceito de energia.

A medida que a compreensao aumentava sobre os fenbmenos na natureza, mais o
ser humano percebia os diversos usos das acdes e da realizagdo de atividades e de
trabalhos, notando as varias modalidades que passaram a ser associadas ao conceito de
energia.

Esta grandeza fisica, isto €, algo que pode ser medido, usada em forma de calor é
que nos interessou em desenvolver este artigo.

De maneira sucinta, apresentarei energia e o calor.

ENERGIA

A energia é a razao principal do desenvolvimento tecnolégico moderno e através dela
o ser humano vem conseguindo aperfeicoar aparelhos eletrénicos, maquinarios, veiculos e
eletrodomésticos, capazes de dar um maior conforto para a vida das pessoas, além de um
enorme desenvolvimento da medicina.

A definicdo de energia pelo dicionario Junior é:

“A capacidade de realizar trabalho que muitas coisas possuem’

O conceito teodrico de energia descrita em todo livro de fisica, nos afirma que:

“Energia é a capacidade de realizar trabalho.”

A realizagao de trabalho implica na realizagdo de movimento, na possibilidade de se
executar uma atividade, ou modernamente como um dos mecanismos de manifestagcao de
energia.

A energia pode ser estudada em diversos aspectos, usada em varios campos do

conhecimento e aplicada de maneira diversificada, como € a energia térmica.
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2.1 ENERGIA TERMICA

A Energia térmica é conhecida como calor e € uma forma de energia onde o fluxo de
calor vem pela diferenca de temperatura que flui naturalmente de um corpo de maior
temperatura para outro(s) corpo(s) de menor temperatura.

A energia térmica foi uma das primeiras, sendo a primeira forma de energia controlada
pelo homem, mostrando-se essencial para a sobrevivéncia.

Suspeita-se que ao “cair’” um raio e queimar uma arvore, a curiosidade do homem o
levou préximo, descobrindo algo novo: a luz e o calor.

A chama da combustao foi denominada de “fogo”.

Para manté-lo aceso, os primitivos queimavam arvores e folhas, sustentando a
combustao.

Tempos depois, de maneira completamente casual, supde-se que usando uma
ferramenta de pedra em forma de martelo para quebrar outras pedras, uma faisca pulou
pelo atrito, iniciando-se a queima de algum capim seco ou folhas secas ao redor, 0 que
permitiu que os primitivos descobrissem o processo de se “acender” o fogo, usando uma
ferramenta em pedra (essa época ficou conhecida como a era da pedra lascada).

Entdo observaram que a faisca vinha do modo utilizado em lascar pedras, “atritar”
pedras ou outros objetos, e caindo sobre folhas secas, produziram o fogo de maneira
intencional.

As primeiras habitagdes e as mais seguras dos humanos primitivos foram as cavernas,
lugares fechados e protegidos das intempéries do meio externo, dos animais, usadas para
defesa e sobrevivéncia; o fogo era fundamental porque aquecia, iluminava e afugentava os

invasores, principalmente os animais ferozes e pegconhentos.

2.1.1 O DOMINIO DE FOGO

O controle do fogo foi sendo aperfeigoado pela humanidade ao longo dos séculos.

Com o dominio do fogo, houve um avango no processo de alimentagédo quando
perceberam que era possivel assar ou cozer os alimentos, modificando o odor e o sabor.

Com a possibilidade de cozimento de alimentos e de estoca-los, logo perceberam a
necessidade de aumentar as areas de plantio para a produc¢ao de alimentos essenciais a
manutengao da vida humana.

Com o surgimento das tribos e depois das civilizagdes, o fogo era amplamente usado
como elemento essencial a vida.

Na historia da ciéncia, os humanos mais inteligentes ficavam nas tribos, ndo saindo

para cagar ou guerrear, mas aperfeicoavam o modo de vida, desenvolvendo ferramentas,
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armas e criando mecanismos de protecdo, ampliando as técnicas e conhecimentos
necessarios as tribos.

As primeiras teorias foram sendo organizadas para a compreensao e o entendimento
do que ocorria na natureza e na sociedade.

O fogo, que transmite o calor, era tdo importante que fazia parte da teoria chamada
de “os quatro elementos”, que foi pensada por um filésofo grego chamado Empédocles no
século V a.C e que foi usada para explicar tudo o que existia na natureza.

Esta teoria dizia que tudo o que ha na natureza é formado por agua, ar, terra e fogo.

Esta teoria ndo se firmou porque nao conseguia explicar como o0s materiais
encontrados na natureza eram formados.

Mais adiante, no mesmo século, surgiu a ideia de atomo, pensada por outro filésofo,
Demdcrito, como uma porgéo indivisivel da matéria e constituinte de todos os elementos da
natureza.

Com a formacao de povos e de nacdes, armas foram sendo desenvolvidas para a
defesa e até expansao territorial e o fogo foi um elemento usado na guerra; flechas com
fogo, catapultas langadoras de bolas de fogo, queimadas que formavam fumacgas para
dificultar a visdo, tudo pensado na arte da guerra.

Com a descoberta da pdlvora, mais adiante foi inventada a “arma de fogo”, invencgao
esta que mudou o rumo da humanidade e de muitas batalhas.

O calor vinha sempre sendo estudado porque tinha muitas utilidades, sendo usado
em forma de fogo para o aquecimento, na iluminagdo com tochas, como barreiras
protetoras contra animais hostis e contra os inimigos.

O fogo também era muito empregado como aquecedores de ambientes e das
moradias, principalmente no hemisfério norte, regido do planeta mais fria, ja com diversos
povos formados.

Uma das teorias mais interessantes sobre o calor foi estabelecida no século XVII, a
teoria do “flogisto”, que foi desenvolvida pelo quimico e médico alemao Georg Ernst Stahl
entre 1659 e 1660.

Esta teoria afirmava que “todo material inflamavel” continha essa substancia, um fluido
invisivel e sem peso e que se perdia quando a substancia queimava.

O grande filésofo francés Antoine Lavoisier sugeriu que esse calor fluido fosse
chamado de caldrico.

Grandes cientistas também pensaram a respeito do calor, como Galileu Galilei e Isaac

Newton, na qual acreditavam que o calor era uma forma de movimento.
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O desenvolvimento dos estudos sobre o calor levou a invengao de caldeiras a carvao
ou com reservatorios de dgua que passaram a ser aquecidas, gerando vapor e sendo usado
em maquinas térmicas, com o intuito de movimentar objetos.

Varios objetos inventados foram de muita utilidade, como os teares e as moendas,
que foram os responsaveis por uma mudang¢a na historia: a revolucao industrial.

Outra variagdo de maquina térmica criada foi uma maquina a vapor, em que a queima
de material combustivel como o carvao, gerava calor.

Os inventores conseguiram realizar a conversao de energia térmica dessas maquinas
em energia de movimento, que foi capaz de deslocar maquinas com rodas.

Com este tipo de maquina térmica, prosperou o sonho e o pensamento de se construir
algo que fosse usado como meio de transporte e locomogao para as pessoas € para a
producao da nova era, a era industrial; esse intento fez com que o fisico James Watt
projetasse um moderno meio de transporte: a grande maquina térmica que era capaz de
movimentar o que se chamou de locomotiva.

Acoplando-se vagoes a ela, criaram o trem.

Os trens foram por muitos anos responsaveis por levar o desenvolvimento em muitas
regides dos Estados Unidos e da Europa, através de ferrovias, transportando a produgao
agricola, a industrial e também no transporte de pessoas.

No Brasil, muitas ferrovias levavam e traziam materiais e alimentos de norte a sul do
pais, e uma das mais famosas foi a “ferrovia Sorocabana”, grande transportadora de café
no estado de S&o Paulo.

Modernamente, as usinas termoelétricas sdo grandes usinas geradoras de energia
térmica e que sado usadas na transformacao em energia elétrica, que abastecem de energia
muitas cidades, iluminando residéncias, vias publicas e movimentando fabricas.

Na atualidade, uma das industrias mais desenvolvidas € a industria que usa o calor,
como na fabricagdo de aquecedores, refrigeradores, na producdo e armazenamento de
alimentos, todas essenciais a nossa vida moderna.

Além disso, diariamente as casas usam a chama do fogdo para o preparo dos

alimentos.

2.1.2 CLASSIFICAGAO DO CALOR
O calor como é conhecido hoje, é classificado em calor sensivel e calor latente.
O calor sensivel é o tipo de calor na qual ha variagdes de temperatura, como usado

em aquecimentos ou resfriamentos, havendo mudancgas nos valores da temperatura.
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Esse calor sensivel € o responsavel pelo aquecimento de uma panela, de um
ambiente, pela mudanga de temperatura na agua do chuveiro e etc.

O calor latente é o calor empregado nas mudancas de estado fisico da matéria, sem
haver mudancga de valores na temperatura, como na transformacéo da agua em gelo ou o
oposto, na vaporizagdo da agua ou no derretimento de ferro para se produzir o ago nas
industrias.

Para termos uma boa compreensao deste calor, podemos derreter um enorme bloco
de gelo usando dez magaricos com o fogo aceso e a temperatura nao saira do zero grau
Celsius(temperatura da agua no estado solido), enquanto todo o gelo ndo derreter e se

transformar em agua.

2.1.3 0 CALOR DO SOL

O “nosso sol” € uma estrela chamada de estrela de “quinta grandeza” e é o principal
astro do nosso sistema planetario, na qual o planeta Terra é o terceiro a frente do sol, depois
de Mercurio e Vénus.

O calor proveniente do Sol é gerado em seu interior através de um dos tipos de reagao
nuclear que é conhecida, a chamada “fusao nuclear”

De modo mais simples, uma reagao nuclear € uma busca natural dos atomos instaveis
de ficarem mais equilibrados energeticamente.

Os atomos tém em seu interior particulas (pequenas porgdes invisiveis de matéria)
como protons e néutrons.

Estas particulas que ajudam na composicdo dos atomos precisam estar em uma
quantidade numérica praticamente igual entre si para ficarem equilibradas.

Ficar equilibrada é ficar energeticamente estavel, e se houver um numero maior de
uma delas em relagcédo a outra, o proprio atomo usa um mecanismo de transformacgao de
préton em néutron ou o inverso, usando de captura ou de expulsdo de uma outra particula
menor, o positron.

O pdsitron € uma pequena particula com as mesmas caracteristicas do elétron, mas
com carga elétrica positiva.

Na fusao nuclear, dois atomos instaveis se unem para formar um atomo estavel, e no
caso do Sol, dois atomos de hidrogénio chamados de deutério se juntam, se fundem (fazem
a fusdo nuclear) para formar outro atomo, o gas hélio, que é estavel.

O deutério € um atomo de hidrogénio que possui um préton e um néutron.

Para esta fusao ocorrer é necessaria uma grande quantidade de energia para junta-

las, para a fuséo, explicando-se a enorme quantidade de energia em forma de calor.
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Esse enorme calor é que se apresenta no Sol e nas outras estrelas, havendo elevadas
temperaturas em seu interior (de 2500°C a 5000°C).

O combustivel da fusdo nuclear, isto é, o elemento necessario para isso ocorrer € a

energia térmica em forma de calor.

CONSIDERAGOES FINAIS

Pela exposicao tratada neste artigo, o calor é essencial para a vida humana moderna
e para a vida no nosso planeta, de tal maneira que todos nés dependemos bastante e sem
ele, a vida na Terra seria praticamente impossivel aos seres humanos.

A busca pelas informacdes sobre o assunto referendou a importancia do tema
proposto, quando investiguei o assunto.

O calor se mostrou parte integrante no cotidiano das pessoas e tem sido um dos temas
centrais de pesquisas na atualidade.

Hoje a principal barreira tecnolégica é vencer o aquecimento que surge no uso de
aparelhos eletrénicos, como em celulares e computadores.

O calor proveniente do uso destes aparelhos se tornou um problema crénico porque
os equipamentos eletrénicos estdo cada vez menores e mais finos.

A solugdo moderna encontrada por enquanto esta na fabricagcdo de materiais que
dissipam mais rapidamente o calor.

A recomendacgéao neste artigo € a continuidade dos estudos de materiais com baixa
absor¢ao de calor e de facil dissipagao desse tipo de energia.

Este é o principal desafio dos principais institutos tecnolégicos em todo o mundo.

REFERENCIAS

Maximo, Antonio ; Alvarenga, Beatriz. Fisica, vol 1. 8.ed. Sdo Paulo: Scpione, 2016.
Sampaio, José Luiz; Calgada, Caio Sérgio, vol 1. 10 ed. Sado Paulo: Atual Editora, 2016.
Bauer, Wolfgang; Westfall,D.Gary; Dias, Hélio. Fisica para universitarios. 1ed. Sao Paulo:
Mc Graw Hill, 2012.

Ferraro, Nicolau; Junior, Gilberto Ramalho; Toledo, Paulo. Os Fundamentos da Fisica, vol1.

15 ed. Sao Paulo: Moderna, 2009.

30



Revista Gestdo & Educacgao — Janeiro 2021

Halliday, David; Resnick, Robert. Fundamentos da Fisica. 7 ed. S&o Paulo: John Wiley &
Sons, 2006.

Azevedo, Celicina Borges. Metodologia Cientifica ao alcance de todos. 4 ed.. Sdo Paulo:
Saraiva, 2016.

Dicionario Junior da Lingua Portuguesa. 6 ed. Sdo Paulo: Moderna, 2015

31



. - - i e e e e e e i i i i e i i e e e o
Revista Gestio & Educai}ﬂﬂ A P o S e o o S B P e P o o

CONTRIBUICOES DA PSICOPEDAGOGIA 2 I
CLINICA E INSTITUCIONAL: O PAPEL X2 T

DO PSICOPEDAGOGO NA
INTERVENCAO COM CRIANCAS SURDAS

DEBORA GALDINO SILVA

Licenciada em Pedagogia pela Universidade Ibirapuera (2007). Atualmente Assistente de diregio no CEMEI Carmelo Cali e ja
atuou como professora especialista na disciplina de LIBRAS da Universidade lbirapuera e assistente de direcio no CEU EMEF
José Saramago - Polo Bilingue para Surdos da Prefeitura Municipal de Sio Paulo. Especialista nas areas de Gestio da

Educacioe Piblica pela UNIFESP (2019), Educacio Especial com énfase na darea da Surdez pela Universidade Presbiteriana
Mackenzie (2012) e Psicopedagogia pela Universidade de Santo Amare (2012). Lecionou em classes de Ensino Fundamental 1
em escolas particulares. Posteriormente ingressou no servigo piblico municipal atuande como professora em escolas de
Educacio Basica. Atuou como coordenadora pedagogica no CEU EMEF José Saramago contribuinde para implementacio do
Projeto de Educacsiio Bilingue para Surdos em gue iniciou como professora bilingue em 2012,

RESUMO

Com o propdsito de fazer algumas reflexdes a cerca da educagao de criangas surdas € a
possibilidade de atuagcao e intervengao psicopedagdgica junto a elas, este artigo aborda
algumas questdes referentes ao desenvolvimento cognitivo dos surdos, assim como o papel
e as contribuigdes do psicopedagogo aliado ao desenvolvimento de competéncias e
habilidades que possibilitam a constru¢cao de conhecimento e estabelecimento de vinculos
positivos entre o aluno, a escola e a familia. Também se reflete sobre aspectos importantes
relacionados a realidade escolar dos surdos e quais contribuigdes o psicopedagogo pode
levar para o atendimento clinico e institucional com esses educandos.

Palavras-chave: Surdez; Educacgao; Psicopedagogo.

INTRODUGCAO

Discutir sobre a realidade educacional dos alunos Surdos e quais as possibilidades
de atuagcdo do psicopedagogo frente a algumas dificuldades encontradas durante o
processo de ensino-aprendizagem desses educandos, se faz necessario quando o assunto
€ politicas educacionais voltadas ao atendimento das necessidades e ensino de qualidade
para todos.

De maneira recorrente, podemos encontrar relatos de obstaculos, justificados
principalmente pelo fato dos Surdos apresentarem a falta da fala e da percepg¢édo do som e
ao mesmo tempo criticas a essas praticas pedagdgicas que deveriam apresentar-se de
forma diferente, considerando as especificidades desses sujeitos. Embora se reconheca
hoje que a pessoa Surda tem uma lingua propria e que através dela é que vai se comunicar

e conceber o mundo, o desconhecimento da Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS por um
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amplo setor da sociedade ouvinte, incluindo os profissionais da educacdo, ainda se
apresentam como uma barreira para o aprendizado destas criancas.

Contudo, a aquisicado precoce deste idioma € um dos caminhos que tem se mostrado
eficiente e necessario para alcancar um efetivo trabalho pedagoégico com os alunos Surdos,
por resultar em um aprendizado mais significativo e possibilitar a construgéo de conceitos
a cerca da Lingua Portuguesa. Essa abordagem de ensino tem a Libras como a L1 dos
Surdos e a Lingua Portuguesa como L2.

Assim alguns desafios configuram-se diante das especificidades visuais e bilingues
dos Surdos e surge cada vez mais a necessidade de discutir caminhos para que a crianga
Surda obtenha sucesso em seu percurso educacional. Acredita-se que por meio de
reflexdbes sera possivel promover mudangas e avangos mais significativos na area da
surdez, da educacgdo, assim como na Psicopedagogia, uma vez que a atuagdo do
psicopedagogo deve ocorrer de modo a desenvolver programas de favorecimento da
aprendizagem, que atenda as questdes e reais necessidades dos educandos.

Torna-se relevante refletir sobre o papel do psicopedagogo na intervencao clinica e
institucional com criangas Surdas, na medida em que a escolarizacdo incorpora neste
individuo uma série de novas relacdes e habilidades, que s&o oportunizadas por meio do
acesso a uma educagao de qualidade que atenda suas necessidades reais. Além disso,
esta etapa da vida escolar € um momento de inicializacdo de caminhos a serem percorridos
pela crianga e que refletirdo em sua vida pessoal, social, psicologica e educacional.

Esse trabalho caracteriza-se como pesquisa bibliografica, pois segundo Gil (2010)
trata-se de uma pesquisa realizada com base em dados, documentos publicados ou
elaborados por pesquisadores e professores, livros, artigos de periddicos, congressos,
monografias e teses relacionados ao tema.

A pesquisa bibliografica também se utiliza da analise histérica e documental, tanto de
registros atuais como de registros mais antigos. Em alguns momentos, se fez necessario
uma abordagem qualitativa dos assuntos abordados, que considera que ha uma relacao
dinamica entre o mundo real e o sujeito (LIMA, 2004). Dessa maneira, tais recursos de
pesquisa possibilitaram uma boa compreensao da tematica e principalmente dos desafios
que permeiam a atuagao do psicopedagogo frente a realidade educacional das criangas

Surdas.

BREVE HISTORICO DA EDUCAGAO DOS SURDOS
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Durante a Antiguidade e boa parte da Idade Média tinha-se a ideia de que os Surdos
nao eram capazes de aprender e por isso ndo havia preocupacao ou investimento em sua
educacao. Conforme Lacerda (1998) foi no inicio do século XVI que se iniciaram algumas
discussbes e reconheceu-se que o Surdo, assim como o ouvinte, possuia habilidade de
raciocinar e dessa forma, poderia aprender.

Ainda nessa época, a educacdo de Surdos era destinada apenas aqueles
pertencentes as familias abastadas, nobres e influentes, que contratavam professores
particulares para que nao ficassem privados da fala e consequentemente dos direitos
legais, como casar e herdar bens. (LACERDA, 1998)

Assim como na educacao do ouvinte, os primeiros beneficiados com esses estudos

foram os Surdos de familia rica, conforme menciona Silva:

Na época, destinava-se apenas aos filhos de ricos e nobres, porque estes
queriam garantir a continuidade de seus bens materiais no proprio seio
familiar, o filho surdo, em alguns casos, teria que ter alguns
conhecimentos para administrar os bens da familia. Ja os surdos que nédo
nasceram em bergo de ouro estavam no rol dos chamados vagabundos,
em situagées de verdadeira miséria, pelo isolamento social e pela falta de
trabalho. (SILVA, 2006, p.18)

Pensava-se que ao adquirir a linguagem oral, o Surdo teria condigbes de alfabetizar-
se e letrar-se e uma vez que tivesse aprendido a falar e compreender a fala através da
leitura labial, os conteudos escolares poderiam ser apresentados. Isso nao estaria atrelado
a idade, mas a aquisigao e aprendizado da lingua oral. (SOARES, 2005)

Por volta de 1970, estudos sobre as Linguas de Sinais utilizadas pelas Comunidades
Surdas comecgaram a surgir, diante do evidente fracasso na tentativa de fazer com que os
Surdos aprendessem a lingua oral e se colocassem no mundo a partir dela, institui-se entao
a abordagem de exposigao a lingua denominada Comunicacéo Total.

De acordo com Lacerda (1998) “apesar da proibigdo dos oralistas no uso de gestos e
sinais, raramente se encontrava uma escola ou instituigdo para surdos que nao tivesse
desenvolvido, as margens do sistema, um modo proprio de comunicagdo através dos
sinais”. Esse novo método combinava todos os tipos de comunicacao, desde a leitura labial
até o uso de sinais.

Conforme Moura (2000), a Comunicagdo Total tinha como premissa o
estabelecimento de alguma comunicagcdo com a crianga Surda. Para atingir tal objetivo, os
profissionais passaram a aliar a lingua oral a elementos da Lingua de Sinais, utilizando
diversos recursos, fossem eles gestos ou a mistura da fala com sinais isolados retirados da
Lingua de Sinais preservando a estrutura da lingua oral.

Dessa forma, acreditava-se que os Surdos poderiam se expressar de diversas
maneiras, 0 mais importante para essa filosofia era encontrar a melhor forma que cada um
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tinha para se comunicar com o outro. Em relagdo a lingua pode-se dizer que para cada
palavra pronunciada na lingua oral da maioria ouvinte utilizava-se um sinal ou gesto
concomitantemente.

Como esse método continuava a deixar lacunas no processo de ensino-aprendizagem
da crianga Surda, tal como o Oralismo, esse prejuizo era frequentemente justificado pela
condicao da surdez e ndo pela maneira como a educacéo escolar era conduzida. Ainda
assim, com o passar do tempo, novos estudos sobre as Linguas de Sinais foram se
efetivando e com eles surgiu como alternativa educacional a proposta de educagéao
bilingue. (LACERDA, 2000)

Devido ao insucesso das abordagens educacionais anteriores, surgiu o Bilinguismo
com o intuito de desenvolver as potencialidades dos Surdos, a partir da Lingua de Sinais,
respeitando sua identidade, sua cultura e sua diferenca.

Conforme definicdo de Silva e Nembri (2008), o Bilinguismo dos Surdos pode ser

entendido como uma pratica que:

(...) parte do reconhecimento de que os surdos estdo em contato com as
duas linguas. Esta afirmagado aponta para o reconhecimento da lingua de
sinais como uma lingua natural que, mesmo sendo usada por uma
comunidade minoritaria, deve ser aceita sem restricbes. A educagéo
bilingue parte do pressuposto de que a lingua de sinais é a lingua natural
dos Surdos, que, mesmo sem ouvir, sGo capazes de desenvolver uma
lingua espaco-visual. (SILVA e NEMBRI, 2008 p.25)

De acordo com Goldfeld (2002), o Bilinguismo é uma filosofia que acredita que o Surdo
deve primeiro adquirir a Lingua de Sinais como lingua materna, e posteriormente aprender
uma segunda lingua, no caso do Brasil, o Portugués.

Além disso, segundo a autora, no Bilinguismo, diferente das demais abordagens de
exposi¢cao a lingua, o Surdo deve assumir a surdez como uma diferengca e, ndo como
deficiéncia quando comparado ao ouvinte, pois no caso dos Surdos, eles tém lingua, cultura
e identidade prépria que Ihe caracterizam.

O que se percebe ao estudar as bibliografias consultadas, pesquisar sobre a
educacao da pessoa Surda e conversar com profissionais envolvidos € que acredita-se que
o Bilinguismo proporciona melhores condigdes para a aprendizagem do Surdo. Em
consonancia com essas ideias Rodrigues-Moura (2008) acrescenta que através da Lingua
de Sinais o sujeito Surdo constréi linguagem, apropria-se da cultura Surda e participa da
Comunidade Surda, que Ihe da subsidios para pensar, construir conceitos, conhecimento
de mundo e interagir na sociedade nos ambitos familiares e educacionais.

Ao analisar esta retrospectiva é possivel perceber que a educacao de Surdos passou
por muitas mudancas, porém alguns desafios ainda configuram-se diante das
especificidades visuais e bilingues dos alunos Surdos. Desta forma, surge, cada vez mais,
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a necessidade de discutir caminhos para que a criangca Surda se alfabetize e adquira seus
conhecimentos escolares dentro de praticas de letramento, de modo que possam se
comunicar e desenvolver suas capacidades nao so linguisticas, mas também, fisicas,

cognitivas e psicologicas.

ESCOLARIZAGAO DE SURDOS NA REDE MUNICIPAL DE SAO
PAULO

No municipio de Sdo Paulo, a politica de atendimento da Rede Municipal de Ensino,
viabiliza suporte especializado as criangas e adolescentes com necessidades educacionais
especiais - NEE. No caso dos Surdos, sao oferecidos espacos e servigos que favorecem o
desenvolvimento das potencialidades desses educandos, a partir da Lingua de Sinais e
educacéao bilingue. Na Rede Municipal de Ensino, o individuo com NEE, assim como o
Surdo pode obter auxilio nos seguintes locais:

Salas de Apoio e Acompanhamento a Inclusdo — SAAI: as salas de apoio atendem
alunos com NEE que podem ou nao estar relacionadas com deficiéncias, limitagées ou
disfungdes no processo de desenvolvimento, assim como criangas com superdotagao ou
altas habilidades. Esse ambiente, presente em grande parte das unidades educacionais da
Rede Municipal, tem como objetivo auxiliar no processo de desenvolvimento dos
educandos que a frequentam, no periodo contrario ao que vao para a sala de aula regular.
E um servico de apoio pedagdgico especializado, desenvolvidos por professores com
formacao especifica para atuar junto a esses alunos.

Centro de Formagdo e Acompanhamento a Inclusdo — CEFAI: esse servigo é
vinculado as Diretorias Regionais de Educagao que integram em seu projeto, o atendimento
a alunos com NEE. O CEFAI é responsavel por possibilitar formagdes e projetos, elaborar
materiais, orientar e supervisionar o trabalho realizado na SAAI, além de realizar visitas
periddicas as escolas e se necessario, atendimentos com as familias. Os profissionais que
atuam nesse local sdo professores de apoio e acompanhamento a inclusdao — PAAI, com
qualificacao e formagao adequada nas areas de deficiéncia sejam: fisica, mental, visual ou
auditiva. O trabalho realizado por estes profissionais vao desde a coordenacgao a integragao
de atividades que envolvam alunos, professores, pais e funcionarios.

Escolas Pdlo de Educagao Bilingue: esse € um projeto novo de educagao inclusiva
bilingue para alunos Surdos na Rede Municipal de Sao Paulo. O projeto faz parte do

programa Inclui e esta vinculado ao decreto que regularizou as EMEBS em novembro de
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2011. A proposta da Escola Pdélo que é uma escola regular, inclusiva e bilingue, deve
atender ao Surdo e sua especificidade e atender também aos alunos ouvintes.

O projeto prevé a utilizagcdo de material bilingue, bem como propde agdes de toda a
equipe escolar que participa da composi¢cao da escola Pélo Bilingue: intérpretes de Lingua
Brasileira de Sinais, professores Bilingues, instrutores Surdos, assessoria pedagogica e de
pesquisa para fazer da escola regular um espaco que seja, de fato, local de aprendizagens
para alunos Surdos e ouvintes. Atualmente, o Municipio de Sao Paulo conta apenas com
duas instituicdes escolares que oferecem essa proposta de educacéo.

Escolas Municipais de Educacgao Bilingue para Surdos — EMEBS: essas escolas ja
existiam para atendimento aos alunos Surdos que nao estavam nas escolas regulares,
porém além de criangas Surdas, também eram matriculados alunos com outras
necessidades. Com o intuito de formalizar a proposta de Educacéo Bilingue, a Prefeitura
de Sao Paulo por meio do Decreto N° 52.758, em 10 de novembro de 2011. Instituiu em

seu artigo n° 10 que:

As atuais Escolas Municipais de Educacao Especial - EMEEs passam a
denominar-se Escolas Municipais de Educac¢do Bilingue para Surdos —
EMEBS, que deverdo reorganizar-se e reformular sua estrutura de
funcionamento, a fim de se adequarem as novas diretrizes e disposicbes
estabelecidas neste decreto. (DECRETO N° 52.758, 2011)

Dessa forma, as EMEBS passaram a ser escolas especializadas e destinadas a
educacao de Surdos e criangas com outras deficiéncias associadas a surdez, unidades
onde a Lingua Brasileira de Sinais - Libras é a primeira lingua e a Lingua Portuguesa é
ensinada como segunda lingua, na modalidade escrita. Com esta mudanga de
nomenclatura, os alunos Surdos passaram a ter o reconhecimento de que uma estrutura
adequada se faz necessaria para o aprendizado, inclusive com material pedagdgico
especifico. Nas EMEBS, o corpo docente é formado por profissionais especializados na
area da Surdez, por meio de pds-graduacgao.

Apos anos de duvidas e acontecimentos que permearam a Educacdo de Surdos,
muitos estudos e novos conhecimentos foram se solidificando. Atualmente, as formas de
atendimento educacional e as necessidades apresentadas pelos individuos Surdos tém
sido uma tematica bastante discutida. Nesse contexto, a Prefeitura do Municipio de Sao
Paulo - PMSP, a Secretaria Municipal de Educagdo — SME e a Diretoria de Orientacéo
Técnica - DOT, em parceria com especialistas da area da Surdez e com os profissionais
que atuam nas EMEBS elaboraram um Programa de Orientagbes Curriculares voltados a
Educacao de Surdos.

Segundo a SME (2008), este programa foi criado com o intuito de “contribuir para a

reflexao e discussio sobre o que os estudantes precisam aprender, relativamente a cada
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uma das areas de conhecimento, e subsidiar as escolas para o processo de selegao e
organizacgao de conteudos”. Fazem parte deste programa, documentos como: Orientagdes
Curriculares e Proposigao de Expectativas de Aprendizagem para a Educacgao Infantil e
Ensino Fundamental — Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS (2008), Projeto Toda Forga ao
1° ano (TOF) — Contemplando as especificidades dos alunos Surdos e Orientagdes
Curriculares e Proposigao de Expectativas de Aprendizagem para a Educagéo Infantil e
Ensino Fundamental — Lingua Portuguesa para Pessoa Surda (2008).

O Projeto Toda Forga ao 1° ano (TOF) traz o reconhecimento de que o aluno Surdo
apresenta condigbes diferenciadas para a aprendizagem da Lingua Portuguesa e por isso
necessita que os profissionais estejam bem preparados e entendam como ocorre o
processo de aprendizagem da leitura e da escrita pelo Surdo. Na apresentacdo deste
documento €& possivel constatar que durante muitos anos a escola ignorou as
especificidades dos alunos Surdos e insistiu em trabalhar com eles da mesma forma que
com 0s ouvintes.

O mesmo documento reconhece o direito dos Surdos a uma Educacgao Bilingue, na
qual a Lingua de Sinais € a primeira Lingua e a Lingua Portuguesa, na modalidade escrita,
€ a segunda. O TOF (2008 p. 16) também afirma que “a modalidade oral da Lingua
Portuguesa é uma possibilidade, mas deve ser trabalhada fora do espago escolar”. Tais
afirmacdes refletem a ideia de que a abordagem bilingue na Educagdo de Surdos deve
proporcionar o desenvolvimento linguistico na Lingua de Sinais, junto com um processo de
sensibilizagdo para a leitura e a escrita, que deve ocorrer através do trabalho com diferentes
géneros literarios, fazendo com que o aluno perceba a utilidade da escrita em situagoes

reais do seu cotidiano.

Os adultos préximos devem explicar, em Lingua de Sinais, o contetdo do
texto. Desta forma, a crianga vai sendo introduzida na pratica letrada e
tem oportunidade, assim, de vivenciar experiéncias ricas e prazerosas
relacionadas a escrita. (TOF, 2008 p. 17)

Quanto a aquisigdo da Lingua Portuguesa, o TOF ainda ressalta que esta € uma
segunda lingua e que pressupde a aquisi¢do da Lingua de Sinais, porém nao basta possuir
um conhecimento fragmentado desta L2, deve-se ter como objetivo formar leitores e
escritores competentes, por isso enfatiza-se o trabalho com textos para construir
conhecimentos linguisticos.

A constatacdo de que o ensino de leitura e escrita para Surdos tem caracteristicas
diferentes do processo de alfabetizagdo do ouvinte foi o que motivou a elaboragao deste
material pela PMSP. Durante muito tempo acreditou-se que o Surdo ndo aprendia a Lingua

Portuguesa devido a surdez, conforme € apontado no TOF:
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Se, no ensino para ouvintes, que contam com a Lingua Portuguesa na
modalidade oral, a ado¢do desta concepgao de lingua resultou num
numero significativo de alunos que ndo compreendem o que leem e que
nédo produzem textos, no caso dos alunos surdos os resultados foram
dificuldades tao acentuadas, tanto na leitura, quanto na escrita, que
passaram a ser atribuidas a surdez. Assim, por serem surdos, os alunos
foram representados como incapazes de atribuir sentido a leitura e de
produzir sentido na escrita. (TOF, 2008 p. 20)

Assim, é possivel constatar que a énfase deve estar em ler, ndo ensinar a ler. As
questdes gramaticais, inicialmente, ndo devem ocupar grande espago, somente nos casos
que as criangas solicitarem. Quando essa crianga ja tiver mais conhecimento sobre a
lingua, é interessante que se inicie um trabalho focado na sistematizagédo dessa lingua.

Essa reflexao relacionada aos Documentos oficiais do Municipio de Sao Paulo sobre
o processo de aprendizagem e alfabetizagcdo de criangas surdas faz-se necessaria para
mostrar ao leitor um pouco do resultado dos trabalhos realizados pelas EMEBS durante os
anos, assim como, o inicio da concretizacdo de uma proposta educacional adequada as
especificidades desses sujeitos, a Educagao Bilingue para Surdos.

De acordo com Goldfeld (2002) essa abordagem de exposicdo a lingua, visa
desenvolver o sujeito Surdo em todas as suas potencialidades, portanto, o sujeito é
estimulado a assumir a sua surdez como uma diferenga que o caracteriza, e ndo que |lhe
inferioriza, como é feito, nas abordagens do Oralismo e da Comunicagao Total em que esse
sujeito é visto como um deficiente.

Neste sentido, Sa (2006) afirma que o Bilinguismo possibilita ao Surdo n&o s6 o
aprendizado da leitura e da escrita, mas a formagado como sujeito do mundo, enquanto
cidadao de uma sociedade. O Bilinguismo € a unica abordagem que vai permitir o uso da
Lingua de Sinais pelo Surdo, assim como a apropriagéo e construgdo dos mais diversos
conceitos, o aprendizado da lingua escrita como L2 de maneira contextualizada, para que

o Surdo possa de fato conquistar sucesso na sua vida escolar, profissional e pessoal.

O PAPEL DO PSICOPEDAGOGO NA INTERVENGCAO COM
SURDOS

Para Vygotsky (2001), a linguagem é um instrumento fundamental que possibilita o
individuo constituir-se como sujeito, pois € através dela que ocorrem as interagdes
necessarias para a construcdo do conhecimento e dos processos cognitivos. E importante
destacar que, diferente das criangas ouvintes, muitas criangas Surdas chegam a escola
sem conhecimento de uma lingua, principalmente da Lingua de Sinais que € a lingua

natural dos Surdos. Esse fato ndo pode deixar de ser considerado e merece especial
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atengdo na proposta de educacado bilingue ja que a sua adogdo na educagdo € uma
realidade recente no Brasil.

Sabe-se que o primeiro lugar onde a crianga tem a oportunidade de socializar-se e
atuar significativamente é em seu seio familiar, através do contato com as pessoas que
convivem com ela diariamente. O segundo local em que a crianga pode experimentar e
vivenciar seu processo de socializagdo, assim como se preparar para viver em sociedade
e desenvolver suas competéncias cognitivas, se faz no ambiente escolar, onde o papel dos
professores é de extrema relevancia, uma vez que a construcao de vinculos positivos entre
alunos e professores sera fundamental para o bom desenvolvimento cognitivo e
psicologico. (ALMEIDA, 2011)

Diante do fato que muitas criangas Surdas s&o privadas dessa primeira interagcao e
construgéo de vinculos positivos com a familia, devido a falta de conhecimento da Lingua
de sinais, Botbol e Lecoutre apud Silva (2003) afirmam que a escola que é parte
fundamental nesse processo, acaba por ter seu papel e sua relevancia ampliados, o que
significa que os profissionais em educacdo, com o apoio de especialistas, no caso o
psicopedagogo, precisam de um melhor preparo para receber esses educandos que nao
tiveram a chance de interagir de forma dialética com seus familiares e por isso podem nao
ter vivenciado uma estimulagao do seu processo de aprendizagem.

Considerando que o objeto de estudo da Psicopedagogia € o sujeito que aprende e a
maneira como ocorre essa aprendizagem, assim como 0s processos de ensinagem
presentes na escola, Fernandez (2001) afirma que o papel do psicopedagogo na instituigao

escolar é:

“..utilizar os conhecimentos e a atitude clinica para situar-se em outro
lugar, diferente ao que tém no consultério. A experiéncia de consultério
pode servir-lhe muitissimo para situar-se diante de professores, alunos e
de si mesmo como alguém que propicia espag¢os de autoria de
conhecimento”. (FERNANDEZ, 2001 p.35)

Assim, entende-se que a Psicopedagogia enxerga o processo de aprendizagem
dentro de um contexto complexo que envolve diferentes sujeitos, isto €, o sujeito que
aprende, o sujeito que ensina, o objeto de aprendizagem e a relagdo que se estabelece
entre eles para alcangar a construcdo de conhecimentos, relacao esta que é intermediada
pelos processos subjetivos de cada individuo.

Dessa forma, Silva (2010) aponta que no contexto educacional, o aluno Surdo pode
se deparar com dificuldades escolares, tanto quanto qualquer outro aluno, mesmo
utilizando a Libras como a L1 e os conteudos escolares sendo trabalhados a partir dela.
Por isso a autora defende que “a presenga de um profissional que o atenda e seja capaz

de realizar uma analise das questdes afetivas juntamente com as cognitivas que resultaram
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naquela dificuldade de aprendizagem se faz necessaria para um bom desenvolvimento”
(SILVA, 2010 p.1). Esta é, entéo, a esfera de atuacédo e intervengdo do psicopedagogo,
tanto na clinica como na instituicao escolar.

Com o intuito de solucionar tais problemas na escola, Silva (2010) aponta para a
necessidade de promover mais cursos de Libras nos diversos niveis educacionais,
principalmente nos cursos de Psicopedagogia, pois assim possibilitaria ao psicopedagogo

intervir e orientar a instituicdo, assim como:

(...) auxiliar os profissionais da escola (professores, diretores,
funcionarios) a conhecer a lingua de sinais e as peculiaridades dos alunos
surdos, e elaborar com os professores propostas e recursos pedagogicos
que auxiliem o desenvolvimento cognitivo do aluno surdo (..) a
Psicopedagogia também pode acompanhar o processo inclusivo do aluno
Surdo em sala de aula, em todas as idades e niveis escolares, através da
elaboragéo de estratégias para preparag¢ao e qualificagdo dos professores
para acolher esse educando a fim de evitar a evasao escolar do aluno.
(SILVA, 2010 p. 2 e 10)

Em ambito clinico, Silva (2010 p. 1) defende que “a aprendizagem da LIBRAS pelo
psicopedagogo, se torna primordial ao se deparar com o paciente Surdo, pois este tera seu
trabalho facilitado e ndo necessitara recorrer a intérpretes que podem nao seguir questdes
de sigilo e ética profissional’. Ainda sobre a atuagdo do psicopedagogo na clinica,
Fernandez (1991) acrescenta que o foco de seu trabalho sera observar quais recursos o
sujeito conta para aprender, qual o papel do conhecimento e do aprender para o sujeito e
sua familia de maneira subjetiva, qual o papel que o sujeito ocupa no seu meio familiar,
qual a sua modalidade de aprendizagem e que fung¢do tem a n&o aprendizagem para ele e
0 seu grupo familiar.

Neste sentido, Silva (2010 p. 9) coloca que “ao observar tais processos cognitivos e
psicologicos que permeiam o processo de aprendizagem da crianca ou adolescente Surdo,
considerando-se sua autoimagem e autoestima como ser “diferente”, “deficiente” ou
“‘invalido™, o diagndstico psicopedagdgico buscara explorar questdes ligadas ao tipo de
relacao que o sujeito surdo estabelece com o objeto de conhecimento, de que maneira o
conhecimento pode ser transmitido a esse sujeito para que ele possa atuar na sociedade e

se sentir parte dela e quais as expectativas que o sujeito Surdo tem a respeito do aprender.

CONSIDERAGOES FINAIS

Finaliza-se este trabalho entendendo que os objetivos propostos para esta pesquisa,
assim como as expectativas relacionadas ao tema foram amplamente discutidas,
consolidando a hipétese inicial de que se o psicopedagogo auxilia a crianga ou adolescente

Surdo a expressar-se através da lingua de sinais, este possibilita que ele construa uma
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autoimagem positiva, que se nomeie como “diferente” e ndo “deficiente” e, que lute pelos
seus direitos, em nome de sua subjetividade e cidadania.

Posto isso e em concordancia com as ideias de Silva (2010 p.10), reafirma-se que em
ambas as areas de atuagao, a Psicopedagogia clinica e institucional “ira focar seu interesse
na construgcdo da subjetividade do sujeito Surdo, inserido numa familia de ouvintes ou
Surdos, qual a dinamica familiar envolvida na surdez e é assim que ira se constituir a
identidade individual e cultural desse sujeito Surdo”. Vale ressaltar o apontamento feito
pela autora em sua pesquisa, de que este individuo Surdo no espacgo escolar, pode estar
diante de certas propostas inadequadas e que se nomeiam como “inclusivas”, mas que na
realidade ndo possuem uma infraestrutura suficiente para a inclusao, levando o aluno a
apresentar dificuldades de aprendizagem e de autoestima como qualquer outro aluno
ouvinte.

Outro ponto relevante € o fato de que o Bilinguismo precisa ganhar for¢a e espago na
escola para garantir mudangas no processo de aprendizagem da crianga Surda e que a
Lingua de Sinais ganhe cada vez mais espaco nos diferentes ambientes. No entanto, sabe-
se que ainda ha muito a pesquisar e explorar sobre o tema, por isso, este estudo ha de ser

prolongado e aprofundado futuramente.
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RESUMO

Este artigo tem como finalidade abordar o tema das estratégias de leitura, mostrando que
elas sao instrumentos eficientes na formagao de leitores proficientes. Busca-se, com este
artigo, apresentar uma contribuicdo para o ensino da leitura por meio de uma proposta de
ensino de estratégias que terdo significado para o leitor. Para que exista a presenga de um
leitor ativo que processa e examina o texto, € necessario um objetivo para guiar a leitura;
em outras palavras, sempre que lemos algo, lemos por uma finalidade. A leitura € um
processo mediante o qual se compreende a linguagem escrita, sendo o leitor um sujeito
ativo que interage com o texto porque busca algo nele.

Palavras-chave: Leitura; Estratégias; Linguagem Escrita.

INTRODUCAO

O dicionario Aurélio define ler como verbo transitivo direto que pode significar:
“percorrer com a vista (o que esta escrito), proferindo ou ndo as palavras, mas conhecendo-
as, ver e estudar (coisa escrita), decifrar e interpretar o sentido de, perceber, adivinhar e
ver as letras do alfabeto e junta-las em palavras”. Das varias defini¢des que pode ter o “ler”,
o importante mesmo € o que se faz desse ato: a leitura que pode ser em voz alta, baixa ou
silenciosa, mas precisa existir uma troca entre quem Ié e o que se Ié. Quer dizer, se por um
lado ler significa conhecer, interpretar, decifrar, do outro, esta leitura que é um processo de
interagao entre o leitor e o texto. Portanto, mais, ainda, entre leitor, texto e autor.

Segundo Silveira (1998, p. 137)

Ler ndo é apenas relacionar significantes escritos a significados
lingliisticos, conforme a crencga dos estruturalistas, ou seja, um ato de
decodificagao, realizado a partir do conhecimento que os falantes tém do
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sistema de uma lingua; portanto, ler ndo se reduz a saber decifrar letras e
reconhecer palavras escritas, ainda que essa seja a crenga corrente em
nossa escola que entende que para ser bom leitor basta conhecer a
ortografia, o vocabulario e as regras gramaticais da frase. Ler é um
processamento cognitivo complexo das informagbes que produz
interacionalmente conhecimentos novos para o leitor.

Quer dizer que o0 momento da leitura € um momento de interagdo, de troca, de
compartilhar, mas, ler e a leitura sdo atos vazios de significados, se nesse processo nao
consideramos o leitor e o texto, pois, € o leitor quem constroi significado de um texto por
meio da leitura ja que relaciona conteudos, ativa conhecimentos pré-existentes e abre o
olhar para novas possibilidades.

Dessa forma, definamos o campo de interacao entre leitor e autor: o texto. De acordo
com Koch (2005b, p.17), o “texto € um evento dialdgico (interacional), lugar de interagao
entre sujeitos sociais contemporaneos ou nao, copresentes ou ndo, do mesmo grupo social
ou nao, mas em dialogo constante”. Ainda, para Koch (2004a, p. 12), o texto pode ter varias
concepgodes, entretanto, toma-se por base, para este trabalho, a definicado de concepcéao de
base sociocognitiva interacional de texto como lugar de interagao entre atores sociais e de
construcgao interacional de sentidos.

O dialogo estabelecido entre leitor e texto € motivado por algo exterior, tais como,
devanear, entreter-se; informar-se; seguir uma pauta de instrugdes para realizar uma
determinada atividade (cozinhar, conhecer as regras de um jogo), etc. Ou seja, para que
exista a presenca de um leitor ativo que processa e examina o texto, € necessario um
objetivo para guiar a leitura; em outras palavras, sempre que lemos algo, lemos por uma
finalidade.

Ao pensarmos na leitura com finalidade pedagogica, s6 podemos dizer que ela foi
eficiente se resultar em aprendizagem significativa, para tanto, como dito anteriormente,
deve-se existir um objetivo.

Para alcangar o objetivo de uma leitura, € necessario que se crie algumas estratégias.
Para Koch (2007 c) a leitura de um texto exige muito mais que o conhecimento linguistico
compartilhado pelos interlocutores, pois, exige-se que o leitor mobilize inumeras estratégias
linguisticas e cognitivo-discursivas, a fim de levantar hipoteses, preencher lacunas
apresentadas pelo texto; portanto, o leitor nesse processo € ativo, autor e leitor devem ser
vistos como estrategistas na interacao pela linguagem, pois, ambos estdo construindo um
didlogo em que o leitor esta diante de palavras escritas por um autor que n&o esta presente
para completar as informacoes.

Portanto, ao ler, comegamos a interagir com o texto quando acionamos o0s

conhecimentos prévios de que dispomos, sejam sobre o mesmo assunto ou de algo que
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nos parece relacionado, de modo que possamos atribuir significados as palavras, as frases
e aos paragrafos que lemos. Os nossos conhecimentos prévios serdo confirmados ou
refutados durante a leitura. Nesse processo, relacionamos as novas informagdes ao

repertério que ja dispomos, ampliando-o e/ou transformando-o qualitativamente.

O LEITOR E AS CARACTERISTICAS DE UMA LEITURA
SIGNIFICATIVA

O leitor experiente tem duas caracteristicas basicas que tornam a leitura uma
atividade consciente, reflexiva e intencional: primeiro, ele 1&é porque tem algum objetivo em
mente, isto é, sua leitura é realizada sabendo para que esta lendo, e, segundo, ele
compreende o que |&, o que seus olhos percebem seletivamente é interpretado, recorrendo
a diversos procedimentos para tornar o texto inteligivel quando ndo consegue compreender
(KLEIMAN, 2000, p. 51, apud KRIEGL, 2002).

Ao ler, vamos realizando uma grande quantidade de operagcdes mentais, de modo que
possamos continuar a leitura. Em alguns momentos, a durante a leitura, podem surgir
obstaculos. Dai a importancia das estratégias de leitura para tornar o processo de ler em
algo que nos cause a satisfagao de objetivo alcancado.

De acordo com Leffa (1996, p.24):

Ler é um fenbmeno que ocorre quando o leitor, que possui uma série de
habilidades de alta sofisticagdo, entra em contato com o texto,
essencialmente um segmento da realidade que se caracteriza por refletir
um outro segmento. Trata-se de um processo extremamente complexo,
composto de inimeros subprocessos que se encadeiam de modo a
estabelecer canais de comunicagdo por onde, em via dupla, passam
inumeras informagdes entre o leitor e o texto.

Por meio desse olhar sobre a leitura, pode-se observar que ela € um processo amplo
e complexo, que exige mais do leitor do que simplesmente o conhecimento linguistico.
Segundo a BNCC (1997, p.53):

Nédo se trata simplesmente de extrair informagcdo da escrita,
decodificando-a letra por letra, palavra por palavra. Trata-se de uma
atividade que implica, necessariamente, compreenséo na qual os sentidos
comegam a ser construidos antes da leitura propriamente dita.

Percebe-se entdo que a leitura € um processo complexo e rico, envolvendo a interacao
entre os elementos trazidos pelo texto e aqueles que o leitor carrega com ele.
Para Freire (1986, p.23):

A compreensdo critica do ato de ler ndo se esgota na decodificagéo pura
da palavra escrita ou da linguagem escrita, mas se antecipa e se alonga
na inteligéncia do mundo. [...] Linguagem e realidade se aprende
dinamicamente. [...] A leitura do mundo precede sempre a leitura da
palavra e a leitura desta implica a continuidade da leitura daquela.
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Portanto percebe-se que para que a leitura tenha significado deve ser trabalhada de
acordo com os conhecimentos prévios que o individuo possui.

De acordo com Soares (2004), apud Brilhante (2010, p.7)

O uso de habilidades de leitura e escrita para o funcionamento e a
participagdo adequados na sociedade, e para o sucesso pessoal, o
letramento é considerado como um responsavel por produzir resultados
importantes: desenvolvimento cognitivo e econbémico, mobilidade social,
progresso profissional, cidadania.

Entao nota-se que a leitura deve ser incentivada por meio de novas praticas de ensino,
na qual os alunos tenham processo ensino aprendizagem significativo, que permita

entender e se apropriar da complexidade do mundo da escrita.

ESTRATEGIAS DE LEITURA

Silveira (1998, p.151), afirma que o bom leitor & formado em situagao de ensino.

O ser humano é caracterizado pela linguagem, portanto, tem uma
habilidade de leitura, todavia, esta deve ser desenvolvida na escola, de
forma que o aluno adquira estratégias adequadas sociocognitivas para
processar interacionalmente as informagoées, nao se reduzindo, assim, a
um mero reprodutor de conhecimentos. Estas estratégias sdo aprendidas
progressivamente e, por isso, ndo se pode mais considerar o aluno um
leitor apenas porque aprendeu a fase da decifragem das letras.

Quer dizer que todos os seres humanos nascemos com a habilidade da leitura,
entretanto, ndo se pode ter uma visdo simplista do ato da leitura ja que o bom leitor ndo &
aquele que juntar letras para formar palavras, o bom leitor é aquele que consegue interagir
com o texto, de maneira, ampliar idéias, relaciona-los a outros textos e tirar dele novas
proposicées. E um lugar propicio para aprendizagem dessa ac&o é a escola que ir4 orientar
o aluno a tornar-se um leitor proficiente e consciente de sua posi¢ao frente a um texto.

De acordo com Koch (2007), qualquer texto traz varias idéias implicitas, perceptiveis
pela mobilizagao do contexto sociocognitivo no interior do qual se movem os atores sociais
(leitor e autor), isto €, as informagdes lidas produzem interacionalmente em conhecimentos
novos para o leitor. Sendo assim, Koch (2005) compara a leitura com o jogo da linguagem,
no qual os estrategistas ou atores sociais utilizam processos de ordem sociocognitiva,

interacional e textual para produzir sentido.

Nesse processo, interage o escritor ou planejador, o qual planeja e
organiza o texto, disponibilizando para o leitor as informagbes para ele
pertinentes para a produgdo do sentido, o texto, o qual contém as
informagoes explicitas e implicitas organizadas pelo planejador, e o leitor,
que, a partir do texto, faz as representagdes necessarias a fim de construir
um sentido para esse texto.

Isto €, existe uma série elementos explicitos ou implicitos que envolvem o texto para
que se alcance a total compreensao do que seja um texto. Esses elementos podem ser

inseridos no texto ndo s6 de maneira explicita (que se pode reconhecer), mas, também de
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maneira implicita, sendo que essa ultima ndo pode ser compreendida apenas com a
decodificagdo dos simbolos da linguagem.

Os implicitos fazem com que o ato de leitura ndao se restrinja somente a leitura do
cédigo linguistico, mas permitam que, por meio deles, compreendamos as informagdes que
nao foram inseridas no enunciado de modo direto, claro. Eles podem ser entendidos como
pressupostos ou subentendidos.

De acordo com Pires (2004, p. 25), o implicito pode manifestar-se na lingua por meio
de dois procedimentos distintos: pressupostos, inscritos no conteudo do enunciado, e os
subentendidos, fundado na enunciagao. Quer dizer que os pressupostos sao informacdes
que nao sao expressas de forma direta, mas, o leitor pode percebé-las a partir de certas
palavras ou expressdes contidas no texto. Ja os subentendidos sao as insinuagdes
escondidas por tras de uma informacgéo.

Tanto as informagdes explicitas quanto as implicitas sdo importantes, pois, esses
elementos se entrelagam no texto para que o texto ndo seja um mero acumulo de frases,
mas que estas estejam ligadas a um contexto.

Segundo Koch (2005, p. 24):

O conhecimento lingliistico propriamente dito, o conhecimento
enciclopédico, quer declarativo, quer episodico (frames, scripts), o
conhecimento da situagdo comunicativa e de suas ‘regras”
(situacionalidade), o conhecimento superestrutural (tipos textuais), o
conhecimento estilistico (registros, variedades da lingua e sua adequag¢ao
as situagbes comunicativas), o conhecimento sobre os variados géneros
adequados as diversas praticas sociais, bem como o conhecimento de
outros textos que permeiam nossa cultura (intertextualidade).

Portanto, o ato de ler ativa uma série de agdes na mente do leitor, por meio das quais
ele extrai informagdes. Segundo Koch (2005), a mobilizagdo desses conhecimentos por
ocasido do processamento textual realiza-se por meio de estratégias de diversas ordens:

e Cognitivas: inferéncias, focalizagdo, a busca de relevancia.

e Sociointeracionais: preservagdo das faces, polidez, atenuacgéo, atribuicdo
de causas a (possiveis), mal-entendidos, eftc.;

e Textuais: conjunto de decisbes concernentes a textualizagéo, feitas pelo
produtor do texto, tendo em vista seu ‘projeto de dizer” (pistas, marcas,
sinalizagées).

Segundo Valls (1990, apud SOLE, 2008, p. 69),

A estratégia é uma forma de regular a atividade das pessoas, a medida
que sua aplicagdo permite selecionar, avaliar, persistir ou abandonar
determinadas agbes para conseguir a meta que se propée.

Dessa forma, segundo Scott (apud KATO, 2007, p. 131), se organizassemos as

estratégias de forma de maxima teriamos:

| Estratégias cognitivas:

1. Pressupbe que o texto apresenta ordem canénica.

2. Pressupée que o texto seja coerente.

Il Estratégias metacognitivas:

1. Explicite claramente seus objetivos para a leitura. Exemplos:
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- Procure o tema do texto.

- Analise a consisténcia interna do texto.

- compare 0 que texto diz com o que vocé sabe sobre o assunto e veja

se as duas informagbes sdo coerentes, efc.

- Monitore sua compreensao tendo em mente esses objetivos.
Assim, as estratégias cognitivas “munem o leitor de procedimentos altamente eficazes

e econOmicos, responsaveis pelo processamento automatico e inconsciente”, enquanto, as
estratégias metacognitivas “orientam o uso dessas estratégias para desautomatiza-los em
situagdes problemas.” (KATO, 2007, p. 135)

Entretanto, para Solé (2008, p.69-70),

estratégias de compreenséo leitora sdo procedimentos de carater
elevado, as quais envolvem a presencga de objetivos a serem realizados e
o planejamento das agbes que sdo desencadeadas para atingi-los, assim
como sua avaliagao e possivel mudanga.

Ou seja, uma das caracteristicas das estratégias consiste no fato de nao
prescreverem totalmente o curso de uma agéao, elas sdo suspeitas inteligentes, embora,
arriscadas, sobre o caminho mais adequado que se deve seguir. Entdo, ao ensinar
estratégias de leitura em sala de aula, deve-se ter em mente que as técnicas que nao sao
como receitas infaliveis na constru¢ao de um aluno-leitor proficiente, mas auxiliam o aluno
a alcancgar os objetivos propostos. Dessa forma, as estratégias de compreenséo e de
interpretacao representaram a possibilidade de proporcionar meios de amadurecimento e
autonomia para o leitor em formacgao, prioridade da pratica pedagodgica, porém, deve-se ser
consciente das dificuldades inerentes ao processo, mas certos da capacidade de
transformacgao nele contida.

Para Solé (2008), poder ler € compreender e interpretar textos escritos de diversos
tipos com diferentes intengdes e objetivos, de maneira a contribuir de forma decisiva para
autonomia das pessoas, na medida em que a leitura € um instrumento necessario para que
nos manejemos com certas garantias em uma sociedade letrada. Porém, para alcangar
esse objetivo, € necessario que o professor tenha claro as estratégias de leitura que serao
necessarias para 0 processo.

Ainda, Solé (2008) ressalta que a maior parte das atividades escolares € voltada para
avaliar a compreenséo da leitura dos alunos e nao para o ensino de estratégias que formem
o leitor competente. Portanto, o trabalho com a leitura em sala de aula € apresentado pela
autora consiste em trés etapas de atividades com o texto: o antes, o durante e o depois da
leitura.

Essas etapas funcionam de maneira subjetiva para cada aluno, pois, eles trabalham
de uma forma diferente, isto €, depende da clareza e coeréncia do conteudo dos textos, do
grau em que o conhecimento prévio do leitor e ainda das estratégias que utilizara para

intensificar a compreensao e a lembranca daquilo €.
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O aluno deve compreender que o texto oferece muito mais do que traz em sua
superficialidade, assim, é preciso estabelecer previsdes. Cabe ao professor conduzir os
alunos a observagao dos aspectos pertinentes ao texto proposto, tais como a estrutura,
titulo, ilustragdes, cabecalho, o que se conhece sobre o autor, etc. € mostrar-lhes o quanto
estes aspectos permitem antecipar o conteudo do texto.

Ap0ds esse processo de preparacao para a leitura, o professor deve induzir os alunos
a formularem perguntas, objetivando dar sentido ao ato de ler. Por meio das perguntas, o
professor podera inferir a real situacéo dos alunos com relagdo a compreensao do texto e
propor novas reflexdes, tudo isso ajudara na construgéo do significado do texto.

Depois de conseguir a motivagao e o envolvimento do aluno com o texto que se
pretende ler por meio das estratégias que o levam a assumir um papel ativo, inicia-se a
atividade de leitura. Neste momento, o leitor reunira o esfor¢o da pré-leitura no sentido de

construir uma interpretacao possivel do texto.

(...) para que um mau leitor deixe de sé-lo, é absolutamente necessario
que possa assumir progressivamente o controle do seu proprio processo
e entenda que pode utilizar muitos conhecimentos para construir uma
interpretacdo plausivel do que esta lendo: estratégias de decodificagao,
naturalmente, mas também estratégias de compreenséo: previsées,
inferéncias, etc. as quais precisa compreender o texto (SOLE, 2008, p.
126).

Depois dos processos de pré-leitura e a propria leitura, chega-se ao momento em que

se realiza uma interpretacdo mais profunda, pois, o aluno ja possui os pré-requisitos
desejados para que ocorra a busca dos implicitos do texto. Dessa forma, o aluno pode
identificar com mais clareza qual € a ideia principal do texto, pode sintetizar os paragrafos
ou o texto todo, etc.

Por fim, vale, no final do processo, certificar-se da compreensao do texto feita pelo
aluno, pois, essa € maneira de saber se as estratégias de leituras foram empregadas

corretamente ou se € necessario retomar mais alguns pontos obscuros.

CONSIDERAGOES FINAIS

Ao se pensar no processo da leitura o educando tem que buscar compreender e refletir
a respeito do significado que a leitura representa para si.

O ato de ler esta além da obrigatoriedade, transpassando o simples fato de saber ler,
buscando o prazer em ler um livro ou um texto e aprendendo a apreciar uma leitura além
do espacgo escolar.

Percebe-se que nas salas de aula, muitas vezes a leitura de textos néo tem significado

e nao fazem parte do contexto do educando. Com uma leitura mecanica e sem emogéo a

51



Revista Gestdo & Educacgao — Janeiro 2021

aprendizagem acaba tornando-se um momento ineficiente na busca pelo entendimento do
educando com o mundo letrado e é durante esse processo que os professores precisam
mudar suas estratégias em forma de ser mediador e tornar a leitura mais prazerosa e
significativa, fundamentalmente na alfabetizagao.

Ao ser estimulado por meio de situacdes prazerosas com a leitura, desperta-se no
individuo o desejo de saber, com isso o ato de ler provoca uma facil adaptagao no processo
da alfabetizacao.

O momento da leitura devera ser pensado, repensado e planejado, fazendo parte do
contexto com o que esta sendo ensinado em sala de aula, beneficiando o aprendizado dos

alunos.
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RESUMO

Este artigo traz uma revisao bibliografica de proposta reflexiva sobre o ensino de geografia
na infancia e anos iniciais. Neste sentido, podemos elencar como objetivos para estudo,
apresentar algumas praticas em educacéao infantil que abordam a tematica apresentada e
abordar os principais conceitos sobre o ensino de geografia de uma maneira global. A
aprendizagem em geografia traz diferentes aspectos e dentre eles destacamos o estudo do
ambiente em que vivemos, 0 convivio harmonioso com a natureza e os seres humanos,
dentre outros aspectos. O Ensino de Geografia na educagao infantil vem ganhando novos
rumos e esta em constante evolugéo, embora alguns professores nao tenham consciéncia
da importancia deste ensino na escola. O professor de educacgao infantil deve abordar os
conceitos e conteudos relacionados ao ensino de Geografia, por meio deste aprendizado a
crianga passa a compreender os conceitos e estabelece relagdes entre o meio no qual vive
e as pessoas, além de adquirir os primeiros conceitos sobre a natureza e a sociedade,
constituindo um aprendizado significativo que esta diretamente relacionado a sua vivéncia
cotidiana.

Palavras-chave: Educacao Infantil; Anos Iniciais; Aprendizagem; Ensino de Geografia.

INTRODUGAO

Este artigo traz uma revisdo bibliografica de proposta reflexiva sobre o ensino de
geografia na infancia e anos iniciais. Neste sentido, podemos elencar como objetivos para

estudo, apresentar algumas praticas em educagao infantii que abordam a tematica

53



Revista Gestdo & Educacgao — Janeiro 2021
apresentada e abordar os principais conceitos sobre o ensino de geografia de uma maneira
global.

A aprendizagem em geografia traz diferentes aspectos e dentre eles destacamos o
estudo do ambiente em que vivemos, o convivio harmonioso com a natureza e os seres
humanos, dentre outros aspectos. O Ensino de Geografia na educagao infantil vem
ganhando novos rumos e esta em constante evolugdo, embora alguns professores nao
tenham consciéncia da importancia deste ensino na escola.

O professor de educacéo infantil deve abordar os conceitos e conteudos relacionados
ao ensino de Geografia, por meio deste aprendizado a crianga passa a compreender 0s
conceitos e estabelece relacdes entre o0 meio no qual vive e as pessoas, além de adquirir
0s primeiros conceitos sobre a natureza e a sociedade, constituindo um aprendizado
significativo que esta diretamente relacionado a sua vivéncia cotidiana.

O ensino de Geografia na Educagéo Infantii deve proporcionar um ambiente
organizado para que a crianga possa realizar interagdes com o ambiente e com as demais
criangcas e adultos. Neste sentido € de fundamental importancia o planejamento e a
disposicdo dos materiais no ambiente para que ele se torne um ambiente acolhedor e
adequado para o desenvolvimento e interacdo das criangas, proporcionando momentos de

aprendizagem significativa.

O ENSINO DE GEOGRAFIA NAS PRATICAS ESCOLARES DA
INFANCIA

Sa (2016) afirma que com a Lei Federal n® 9394/96 (BRASIL, 1996) a LDBEN, a
Educacgao Infantil passou a integrar a Educagao Basica como sua primeira etapa, tendo por
finalidade o desenvolvimento integral da crianca até os seis anos de idade, considerando-
se seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, conforme estabelecido no Titulo V,
Capitulo I, Secéo Il, artigo 29. Com a introdu¢do do Ensino Fundamental de nove anos de
duragéo, iniciando-se aos seis anos de idade, a faixa etaria para a Educacgao Infantil foi
alterada para zero a cinco anos. Antes associada as secretarias de Assisténcia Social e
com atendimento principalmente por instituicdes de caridade e suas creches, com a LDBEN
9394/96 a Educacao Infantil passou a integrar os sistemas municipais de ensino, vinculada
as secretarias de educagao dos municipios.

A aprendizagem em geografia traz diferentes aspectos e dentre eles destacamos o
estudo do ambiente em que vivemos, 0 convivio harmonioso com a natureza e os seres

humanos, dentre outros aspectos. O Ensino de Geografia na educacao infantil vem
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ganhando novos rumos e esta em constante evolugdo, embora alguns professores nao
tenham consciéncia da importancia deste ensino na escola.

Nébrega (2007) afirma que na educacgao infantil vem sendo possivel superar a ideia
de disciplina e especializagdo ao se propor arranjos curriculares por eixos tematicos. Nesse
sentido os referenciais avangcam da ideia disciplinar para as possibilidades que os eixos
tematicos garantem, ao se trabalhar com criangas pequenas, possibilitando a abordagem
de questdes, temas, eixos de interesse que vao sendo trazidos pelas préprias criangas ou
propostas pelos professores e educadores, de acordo com as necessidades formativas.

O ensino de Geografia se faz presente em varios momentos do cotidiano, abrangendo
a sociedade como um todo, portanto, seu conhecimento & relacionado a muitas das
questdes da vida em sociedade. A educacéo infantil traz novos conhecimentos e possibilita
o desenvolvimento de diferentes aprendizagens relacionadas ao meio, tais como o lugar, o
espaco, a paisagem, dentre outros aspectos. Quanto mais cedo a crianga tenha contato
com tais conhecimentos maior € a garantia da compreensao do meio em que vive e a

educacao infantil deve contribuir com este aprendizado.

o estudo de Geografia possibilita, aos alunos, a compreensdo de sua
oposigdo no conjunto das relagbes da sociedade com a natureza; como e
por que suas agoes individuais ou coletivas, em relagdo aos valores
humanos ou a natureza que tém consequéncia tanto para a
sociedade. Permite conhecer e compreender as diferentes relagbes que
séo estabelecidas na construgdo do espago geografico no qual se
encontram inseridas, tanto em nivel local como mundial. (BRASIL, 2001,
p. 113).

Silveira (2008) avalia que o conhecimento geografico muitas vezes €& passado a

crianga, porém na maioria dos casos o proprio profissional ndo entende que a atividade
trabalhada esta relacionada com a Geografia e quando entende, por vezes, fica o desejo
de compreender melhor a relagdo entre o conteudo e os objetivos a serem alcangados, a
maioria apresenta dificuldades de relacionar a teoria com a realidade vivida da crianga no
ambito geografico.

Noébrega (2007), afirma que a busca de novos fundamentos para o ensino de
geografia, resultou na emergéncia de um debate que nos trouxe diversas questdes com o
compromisso docente para o ensino de geografia, avangando no sentido de se tomar o
espaco geografico e as referéncias dos alunos o que envolve seus saberes prévios e a
realidade em que vivem para organizar o ensino e tomar decisdes sobre as propostas e
diretrizes pedagdgicas.

O professor de educacéo infantil deve abordar os conceitos e conteudos relacionados
ao ensino de Geografia pois, por meio deste aprendizado a crianca passa a compreender

os conceitos e estabelece relagdes entre o meio no qual vive e as pessoas, além de adquirir
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0s primeiros conceitos sobre a natureza e a sociedade, constituindo um aprendizado
significativo que esta diretamente relacionado a sua vivéncia cotidiana. Os estudos
referentes a geografia e seu uso na organizagcao da vida em sociedade é bastante antigo.
De modo, que dispomos de grande quantidade de documentagao desde a antiguidade. No

entanto, algumas civilizagbes deram mais énfase ao registro e guarda desses registros.

A histéria da Geografia nos é contada através dos documentos que
pudemos ter conhecimento, tais como os relatos de viagens, observagbes
cientificas, mapas, gravuras e desenhos, entre tantos outros documentos
que relatam a aventura do homem na conquista de territérios. Certas
sociedades nos deixaram mais documentos que outras. A sociedade
romana antiga € considerada pelos historiadores da Geografia como
sendo um verdadeiro periodo de trevas, pois os documentos com
informagées geograficas sdo raros. Ja a sociedade grega antiga deixou-
nos uma vasta documentagao. (BOUDOU, 2012, p. 31).

Utilizar nas aulas de geografia documentos criados por outras civilizagdes,
contrapondo com os registros atuais, diante dos avangos tecnoldgicos, pode ser uma forma
de abordar o ensino-aprendizagem de forma mais ludica. Ao mesmo tempo, incentivar as
criangas, a gerarem seus proprios registros, que pode ser mapear a escola, seu entorno ou
sua vizinhanga.

As praticas de aprendizagem e ensino em Geografia na Educagao Infantil devem
proporcionar um ambiente propicio para as interagdes com o ambiente e com as demais
criancas e adultos. Neste sentido € de fundamental importancia o planejamento e a
disposicdo dos materiais no ambiente para que ele se torne um ambiente acolhedor e
adequado para o desenvolvimento e interacdo das criangas, proporcionando momentos de
aprendizagem significativa.

Durante longos anos a educacao infantil foi vista como uma forma de assisténcia para
as criangas e nao tinha um carater educacional. Com a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacgao 9394/96, a educacao infantil passa a ser responsabilidade da Secretaria de
Educacéao, passando de um conceito de assistencialismo para um conceito educacional e
fazendo parte da Educagao Basica, com todo um trabalho pedagdgico voltado a esta faixa
etaria no contexto educacional. O ensino de Geografia tem um papel fundamental quando
pensamos em educar para a cidadania, pois a sua abordagem contribui para o
conhecimento de questdes fundamentais sobre o tema e a sua relevancia para o contexto

da sociedade atual.

O ensino de Geografia pode levar os alunos a compreenderem de forma
mais ampla a realidade, possibilitando que nela interfiram de maneira mais
consciente e propositiva. Para tanto, porém, é preciso que eles adquiram
conhecimentos, dominem categorias, conceitos e procedimentos basicos
com o0s quais este campo do conhecimento opera e constitui suas teorias
e explicagdes, de modo a poder nao apenas compreender as relagdes
socioculturais e o funcionamento da natureza as quais historicamente
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pertence, mas também conhecer e saber utilizar uma forma singular de
pensar sobre a realidade: o conhecimento geografico. (PCNS, 1997, p.74).

Cavalcanti (2006) enfatiza que o ensino de Geografia deve pautar-se no
desenvolvimento da capacidade de conhecer a realidade, tendo o espago como ponto de
vista. Este ensino e aprendizagem deve auxiliar na compreensdo e formagao de
conhecimentos sobre as questdes que envolvem o espago, as atividades cotidianas, o
deslocamento da populagéo e a sua consciéncia sobre os fatos que permeiam tais agoes
na sociedade. Pensar o espaco de uma maneira consciente e critica vai contribuir para a
formacao de alunos comprometidos com o espag¢o e com consciéncia social.

Em cada sociedade que existiu, havia um tipo de geografia constituida, em sua relagao
com o meio e representacdo com o mundo e com 0 espago, sempre permeada por uma
diversidade cultural. A visdo europeia € predominante quando falamos da histéria da
Geografia, mesmo sendo desenvolvida em outras culturas, temos poucos meios materiais
e documentos para comprovar e demonstrar como ocorreram tais registros.

Segundo Cavalcanti (2006) com as transformagbes ocorridas na sociedade em
meados do século XIX, o ensino de Geografia € instituido e inserido no contexto social,
introduzido nas escolas tendo como objetivo contribuir para a formagao de cidadaos, tendo
como base ideoldgica a nagao e a patria. Sobre o carater ideoldgico temos uma proposta
pedagogica que servia aos interesses econémicos e politicos da época em questéao.

De acordo com Callai (2015) o desenvolvimento da Geografia no Brasil esta
relacionado a evolugdo da Ciéncia e com a organizagao dos territérios e a analise de
materiais dos pesquisadores, foi possivel reconhecer o territério brasileiro e assim foram
construidas as bases para o ensino da Geografia. Nesta época o ensino tinha como base
o método de decorar listas que estavam fora do contexto e eram trabalhadas de maneira

aleatdria, sem muito significado para a aprendizagem.

A divisédo da Geografia em campos de conhecimento da sociedade e da
natureza tem propiciado um aprofundamento tematico de seus objetos de
estudo. Essa divisdo € necessaria, como um recurso didatico, para
distinguir 0s elementos sociais ou
naturais, mas é artificial, na medida em que o objetivo da Geografia é
explicar e compreender as relagbes entre a sociedade e a natureza, e
como ocorre a apropria¢cdo desta por aquela. Na busca dessa abordagem
relacional, a Geografia tem que trabalhar com diferentes no¢ées espaciais
e temporais, bem como com os fenébmenos sociais, culturais e naturais
que s&o caracteristicos de cada paisagem, para permitir uma
compreensdo processual e dindmica de sua constituicdo. Identificar e
relacionar aquilo que na paisagem representa as herangas das sucessivas
relagbes no tempo entre a sociedade e a natureza € um de seus objetivos.
(PCNS, 1997, p.74).

O ensino de Geografia esta presente em diferentes momentos do nosso dia a dia e

abrange a sociedade como um todo, portanto o seu conhecimento é relacionado a todas as
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questdes da vida social. Os ensinos da educacéao infantil trazem novos conhecimentos e
possibilitam o desenvolvimento de diferentes aprendizagens relacionadas ao meio, como o
lugar, o espacgo, a paisagem, dentre outros aspectos. Quanto mais cedo a crianga tenha
contato com tais conhecimentos maior € a garantia da compreensao do meio em que vive
e a educacgéo infantil deve contribuir com este aprendizado.

De acordo com Callai (2015) podemos afirmar que educar para a cidadania faz parte
da concepcéao e intuito do ensino da Geografia, sendo ela um componente curricular
fundamental para abordagem de tal questdo. Desta maneira, o conteudo do ensino de
Geografia deve contribuirpara a formagdo do aluno e para que
o auxilie na construcédo de sua cidadania. Educar para a cidadania € um tema muito
recorrente nos dias de hoje.

Oliveira (2009) afirma que assumir o compromisso de relacionar a geografia com a
educagdo ambiental significa enfrentar algumas rupturas que foram construidas
historicamente e atuar a favor dos problemas socioambientais do entorno com o propdsito
de promover uma redefinicdo das estruturas e conteudos curriculares dos programas de
estudo, com o propdsito de ambientalizar os paradigmas tradicionais do conhecimento,
trazendo a vivéncia como fonte de aprendizagem.

Pode-se afirmar que quase todos os conteudos previstos no ensino do Meio
Ambiente podem ser abordados no ensino da Geografia, neste sentido o tema Sociedade
e Meio Ambiente seria o tema de maior proximidade com a area geografica, abordando de
maneira mais ampla os processos que trazem os temas como 0s recursos naturais, a

ocupacgao do solo, a urbanizagao e o crescimento populacional.

O trabalho com os conhecimentos derivados das ciéncias humanas e
naturais deve ser voltado para a ampliagdo das experiéncias das criang¢as
e para a construgdo de conhecimentos diversificados sobre o meio social
e natural. Nesse sentido, refere-se a pluralidade de fenémenos e
acontecimentos fisicos, biolégicos, geograficos, histéricos e culturais, ao
conhecimento da diversidade de formas de explicar e representar o
mundo, o contato com as explicagbes cientificas e a possibilidade de
conhecer e construir novas formas de pensar sobre os eventos que a
cerca. (RCNEI, 1998, p.166).

O ensino de Geografia na Educagéo Infantii deve proporcionar um ambiente
organizado para que a crianga possa realizar interagcbes com o ambiente e com as demais
criangas e adultos. Neste sentido é de fundamental importancia o planejamento e a
disposicao dos materiais no ambiente para que ele se torne um ambiente acolhedor e
adequado para o desenvolvimento e interagdo das criangas, proporcionando momentos de

aprendizagem significativa.
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Embora o ensino de geografia seja fundamental para a percepgao da crianga referente
a construgao, distribuicdo e ocupacao da cidade. Ao mesmo tempo, tais conteudos auxiliam
a entender a relagdo com a natureza e os diversos desequilibrios que tém sido cada vez
constados no planeta e colocam as formas de vida conhecidas, sob risco de extingéo,
incluindo a propria humanidade. Apesar dessa importancia basilar, nota-se que o curso de
pedagogia, tem dado pouco subsidio para que professores polivalentes consigam
relacionar tais conteudos com as vivéncias e o entorno das criancgas. Permitindo a formacgao
de pensamento complexo e problematizacdo em relacdo as formas de destinagdo e
ocupacao dos territérios. Vale ainda avaliar a importancia do professor polivalente que se
torna responsavel pela formacéo inicial do pensamento geografico nas criangas, e atua na
formacgao de Jovens e Adultos, que ndo concluiram sua formacao na idade certa. Neste
contexto de aprendizagem, o ensino ludico deve permear as praticas da educagao infantil,
possibilitando a crianga o ensino da Geografia com objetos do seu cotidiano. Na educagao
infantil vem sendo possivel superar a ideia de disciplina. Esse pode ser um importante
passo para a formacao significativa e para possibilitar que criangas possam ser preparadas
para realizar, de forma critica, leituras de mundo e assim se habilitem a propor mudancas

sociais profundas e necessarias.

Ler o mundo da vida, ler o espaco e compreender que as paisagens que
podemos ver séo resultado da vida em sociedade, dos homens na busca
da sua sobrevivéncia e da satisfagao das suas necessidades. Em linhas
gerais, esse € o papel da geografia na escola. Refletir sobre as
possibilidades que representa, no processo de alfabetizagdo, o ensino de
geografia, passa a ser importante para quem quer pensar, entender e
propor a geografia como um componente curricular significativo. (CALLAI,
2005, p. 228)

Para que isso possa ser possivel é essencial que o professor repense sua formacao.
Sabendo que a formacao inicial apresenta problemas em seu curriculo e consequente
preparacdo do profissional polivalente, é essencial que o professor e educador aceite o
convite de Callai e reflita sobre como oferecer esse conteudo de forma significativa para
estudantes.

Nesse cenario, o RCNEI (Brasil, 1998), estabelece alguns objetivos e conteudos a

serem desenvolvidos em relagao a natureza e sociedade:
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Explorar o ambiente para que possa
se relacionar com pessoas,
estabelecer contato com pequenos
animais, com plantas e com objetos
diversos, manifestando curiosidade e
interesse;

Interessar-se e demonstrar
curiosidade pelo mundo social e
natural, formulando perguntas,
imaginando solug¢des para
compreendé-lo, manifestando
opinides proprias sobre os
acontecimentos, buscando
informacdes e confrontando ideias;

Estabelecer relagcbes entre o modo
de vida caracteristico de seu grupo
social e de outros grupos;

Estabelecer relacdes entre o meio
ambiente e as formas de vida que ali
se estabelecem, valorizando sua
importancia para a preservacao das
espécies e para a qualidade da vida
humana

(BRASIL, RCNEI, 1998, p. 175)

Para as criangas de 0 a 3 anos, o trabalho acontece inserido e integrado a seu
cotidiano, destacando-se ideias relacionadas aos objetivos estabelecidos e que podem

estar presentes nos mais variados contextos da rotina infantil:

Participacao em atividades que
envolvam histdrias, brincadeiras,
jogos e cangdes que digam respeito
as tradicdes culturais de sua
comunidade e de outros grupos

Exploracao de diferentes objetos, de
suas propriedades e processos de
transformacéao

Contato com pequenos animais e
plantas

Conhecimento do préprio corpo por
meio do uso e da exploracao de suas
habilidades fisicas, motoras e

perceptivas

(BRASIL, RCNEI, v. 3, 1998, p. 177).

A escola em conjunto com os educadores precisa reconsiderar o seu papel entre o
conhecimento e a aprendizagem, contribuindo para que o aluno possa pensar de maneira
critica e estabeleca relagdes entre o meio em que habita e as teorias. Neste novo contexto
educacional, a escola promovera uma aprendizagem significativa, na qual os conteudos se
encontrardo em um contexto significativo de aprendizagem. Mas é importante ressaltar que
essa meta se concretiza, quando educadores reconhecem a necessidade, deles proprios,

perceberem a geografia como componente singular para explicar o mundo e a sociedade
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em que vivemos, ao mesmo tempo, como proposta de mudancga profundas e construgao de
um mundo mais justo e equanime.

O conhecimento geografico nem sempre ganha importancia na aprendizagem infantil.
Varios fatores contribuem para esse cenario. Entre eles encontra-se a educagao infantil,
muitas vezes entendida pelo viés de cuidado nem sempre considerando esse momento
como possibilidade de langar bases para a formacgao cientifica das criangas. Outro ponto
importante, € que o professor polivalente, ao deter-se sobre aprendizagem, muitas vezes
prioriza os conteudos referente as disciplinas de lingua portuguesa e matematica. Nao
percebendo que os conteudos da geografia também possibilitam a aquisi¢do de linguagem
cientifica pelas criancas, podendo ser articulado com demais conteudo. Além disso, pode
ocorrer o0 nao dominio por parte do professor dos conteudos pertinentes a geografia, como
ja apresentado. Dentro deste contexto busca-se uma abordagem mais direta da ciéncia
geografica no ensino infantil por meio do ludico, possibilitando a crianga o ensino da
Geografia com objetos do seu cotidiano.

Nébrega (2007) enfatiza que nao se pode adiar a tarefa de se garantir as criancas
acesso ao mundo do conhecimento, a partir daqueles bens culturais que formam a
plenitude das praticas sociais. Na educacéao infantil, pode-se explorar o eixo Natureza e
Sociedade, trazido através do RCNEI, como disparador para pensar o processo de
ocupacao do bairro em que a crianga vive, onde a escola esta. Avaliar quais sao os
equipamentos publicos que o bairro oferece; comparar com outras regides da cidade. Fazer
com que a crianga use seu potencial investigativo para refletir porque determinadas areas
sdo mais bem cuidadas e recebem mais infra-estrutura do que outras. Porque determinadas
regides sofrem com alagamentos, deslizamentos, falta de moradia, e tais situagdes ndo sao
naturais, mas fruto de escolhas politicas. Esse ensino aprendizagem desde essa etapa
inicial da Educacgao Basica. Embora os temas possam parecer complexos, € possivel fazer
a analises utilizando contagao de histdrias, maquetes, fotografias, filmes e outros recursos
ludicos, que possibilitem as criangcas perceber o papel humano que € determinando ao
pensarmos nos conteudos geograficos.

Na educacao infantil vem sendo possivel superar a ideia de disciplina e especializacao
ao se propor arranjos curriculares por eixos tematicos. Neste sentido, os referenciais da
educacao trazem uma proposta disciplinar que possibilite o trabalho com os eixos
tematicos, ao se trabalhar com criangas pequenas, de se abordar as questdes, temas, eixos
de interesse que vao sendo trazidos pelas proprias criangas ou propostas pelos professores

e educadores, de acordo com as necessidades formativas.
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CONSIDERAGOES FINAIS

O ensino de Geografia se faz presente em varios momentos de nosso dia a dia
abrangendo a sociedade como um todo, portanto o seu conhecimento é relacionado a
importantes questdes da vida em sociedade. A educacgao infantil pode trazer novos
conhecimentos e possibilitar o desenvolvimento de diferentes aprendizagens relacionadas
ao meio, como o lugar, o espago, a paisagem, dentre outros aspectos. Quanto mais cedo
a crianga tenha contato com tais conhecimentos maiores é a garantia da compreenséao do
meio em que vive e a educacgao infantil deve contribuir com este aprendizado. Isso se torna
possivel com investimento da formagao inicial e continuada do professor polivalente, que
sera essencial para auxiliar as criancas, desde os primeiros anos do ensino infantil a
investigar sua relagdo com o espacgo, o territério e a paisagem em seu entorno.

As praticas de aprendizagem e ensino em Geografia na Educagao Infantil devem
proporcionar um ambiente propicio para as interagdées com o ambiente e com as demais
criangas e adultos. Neste sentido € de fundamental importancia o planejamento e a
disposicado dos materiais no ambiente para que ele se torne um ambiente acolhedor e
adequado para o desenvolvimento e interagdo das criangas, proporcionando momentos de
aprendizagem significativa.

Os conteudos previstos no ensino do Meio Ambiente podem ser abordados no ensino
de Geografia, mostrando-se como tema de maior proximidade com a area geografica para
0S anos iniciais, abordando de maneira mais ampla os processos que abrangem temas
como recursos naturais, a ocupagao do solo, a urbanizagéo e o crescimento populacional.

O conhecimento geografico sé pode ser apresentado a crianga como possibilidade
para a leitura de mundo quando esse conteudo é significativo para o proprio educador.
Dentro deste contexto busca-se uma abordagem mais direta e intencional da ciéncia
geografica no ensino infantil por meio do ludico, possibilitando a crianga o ensino da

Geografia com objetos do seu cotidiano.
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RESUMO

O objetivo desta pesquisa € apresentar uma discusséo critica acerca da formagéao do
professor que leciona matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Inicia-se pelo
delineamento do problema das dificuldades de ensino e de aprendizagem de matematica,
recorrentes nas pesquisas e nos discursos académicos, destacando como um dos fatores
a formacao dos professores. Considerando que, a formacao inicial e a formagao continuada
configuram-se como elementos de grande importdncia para o desenvolvimento e
desempenho profissional do docente ao longo de sua trajetoria, esta pesquisa discutira
alguns aspectos que permeiam a formagdo do professor em matematica, trazendo
informagdes acerca das pesquisas desenvolvidas nessa area e a perspectiva de formagéao
docente e as praticas pedagdgicas que norteiam essa aprendizagem.
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INTRODUGAO

A educacado matematica € uma das etapas mais importante na formagao da crianca,
€ um processo continuo que ocorre de maneira gradativa e necessita de muito cuidado para
ser desenvolvida todas as capacidades cognitivas de cada individuo. Nao bastando
somente codificar e decodificar os numeros, o processo de letramento matematico se
demonstra muito mais complexo do que se pode imaginar.

O presente estudo tem por proposta discutir o contexto da formagédo dos pedagogos
para o ensino da matematica nas séries iniciais, bem como pensar as metodologias
educacionais e os espacos pedagogicos, um percurso que questiona os significados

construidos pelo pedagogo na relagdo com o conhecimento matematico e suas praticas.
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O interesse pelo tema parte da experiéncia docente e inquietagdes que questionam a
formagao e o fazer pedagdgico. Como desenvolvimento a pesquisa apresenta abordagem
qualitativa pautada pelo estudo bibliografico e documental. Com esse olhar, utiliza-se
documentos oficiais como base documental para a investigagao sendo eles: os parametros
curriculares nacionais para a area de matematica (BRASIL, 2000).

Sendo assim, € necessario estabelecer um espaco de preparagao, capacitacédo e
formacgao permanente do professor, para que ele possa exercer a sua cidadania profissional
compromissado com os valores humanos. Devemos respeitar os limites e capacidades de
compreensao do aluno, e ajuda-lo a encontrar os caminhos da competéncia, liberdade e
autonomia sem propostas autoritarias desmistificando as mas impressées da matematica.

Na conclusdo do texto, sdo apresentadas as consideragbes sobre a pesquisa
desenvolvida. Muito se tem discutido sobre o lugar e o significado das competéncias e
habilidades que sdo exigidas dos individuos na sociedade contemporanea. No caso da
aprendizagem matematica, essa preocupagado resulta de uma forte pressdo sobre a
instituicdo escolar, para que a formagao de nossos alunos zele pelo desenvolvimento de
habilidades que vao muito além dos conhecimentos especificos e dos procedimentos dessa
area.

Por isso, as acdes de formacao docente em servico devem se consolidar em termos
de uma discusséao dos principios norteadores das reformas curriculares em vigor, situando-
as no ambito das recentes conquistas da pesquisa em Educacdo Matematica, de selecao
e elaboracdo de materiais didaticos, no auxilio ao preparo das aulas, no seu

acompanhamento e avaliagao.

A FORMACAO MATEMATICA DO PROFESSOR DE SERIES
INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

A formacao docente para atuar em séries iniciais do Ensino Fundamental acontece
nos Cursos de Pedagogia, uma vez que o curso médio em Magistério ja foi extinto. Sendo
que estes cursos priorizam as questdes metodoldgicas como essencial para a formagao
docente, enquanto as disciplinas exigidas em sala de aula, enquanto profissional da
educacédo, tém uma carga horaria reduzida. Assim o educador tem poucas oportunidades
para uma formacdo matematica, enfrentando dificuldades em como bem ensinar
matematica para seus respectivos alunos.

Como o professor na maioria das vezes traz experiéncias negativas em relagéo a

Matematica, ele tem dificuldades tanto para aprender quanto para ensinar. Assim esses
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professores trazem crencas sobre a natureza da matematica. Segundo Nacarato (2009),
‘quanto aos modelos sobre a natureza do ensino (modelo de ensino) e da aprendizagem
da matematica, podem ser destacadas crengas diretamente relacionadas a natureza da

matematica, como”:

(a) Modo prescritivo de ensinar, com énfase em regras e procedimentos
(viséo utilitarista); (b) ensino com énfase nos conceitos e na légica dos
procedimentos matematicos (visdo platbnica); e (c) ensino voltado aos
processos gerativos da matematica, com énfase na resolugdo de
problemas (visdo da matematica como criagdo humana). Nos dois
primeiros modelos, o professor é apenas um instrutor; o processo de
ensino esta centrado nele como sujeito ativo, e o aluno é o sujeito passivo
que aprende pela transmisséo, pela mecanizagdo e pela repeticdo de
exercicios e de procedimentos; no terceiro, o professor tem um papel de
mediador, o organizador do ambiente para aprendizagem na sala de aula.
O aluno é ativo e construtor do seu proprio conhecimento. (NACARATO,
2009, p. 25)

Entre esses modelos podemos perceber que a matematica € vista por educadores de
séries iniciais do Ensino Fundamental, de uma forma utilitaria, como se a matematica fosse
uma caixa de ferramenta em sala de aula. Como os educadores sdo formados em contextos
com pouca énfase em matematica, acaba prevalecendo a crenca utilitarista ou a crenga de
que a matematica € centrada em calculos e procedimentos. E nés enquanto educadores,
precisamos desmistificar, e fazer com que a matematica acompanhe a evolugéo do tempo.
Segundo Nacarato (2009):

O mundo esta cada vez mais matematizado, e o grande desafio que se
coloca a escola e aos seus professores € construir um curriculo de
matematica que ftranscenda o ensino de algoritmos e calculos
mecanizados, principalmente nas séries iniciais, onde esta a base da
alfabetizagdo matematica. (NACARATO, 2009, p.32)

Tanto o educador, quanto a escola necessitam de um olhar mais critico voltado para
0 componente curricular matematico, pois € uma ciéncia exata que exige concentragao e
habilidades para um bom processo ensino-aprendizagem.

Assim temos que pensar em uma matematica nao so voltada para conteudo, mas sim
em um envolvimento social, de acordo com a realidade através desses conteudos
aplicados. Ha a necessidade de explorar o conhecimento dos alunos para que haja uma

interagdo do conteudo com o meio que o aluno vive. Segundo Skovsmose (2008):

”

[...] as exploragées acontecem por meio de um “roteiro de aprendizagem
no qual os alunos tém a oportunidade de apontar diregbes, formular
questbes, pedir ajuda, tomar decisées etc. Vale salientar que s&o os
alunos que percorrem o cenario de aprendizagem, e ndo o professor ou
os autores do livro-texto que costumam preestabelecer uma trajetéria na
forma de exercicios que ndo deixa tempo ou opg¢bes para rotas
alternativas (SKOVSMOSE, 2008, p. 64).

Assim a matematica trata-se de uma pratica social envolvendo os alunos em
atividades significativas, ndo ocorrendo repeticdes e uma aprendizagem mecanizada, onde

o aluno absorve o conhecimento adquirido através do professor. A matematica possibilita
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um novo olhar a partir de novas relagbes estabelecidas e novos significados vao sendo
produzidos.

O professor cria oportunidades para a aprendizagem, instigando os alunos ao
pensamento, a indagacao, a novas descobertas dos alunos. Para que isso acontega, o
professor necessita de sair da “zona de conforto” e arriscar-se na “zona de risco”. Como
nos diz Skovsmose (2008, p.49), a “zona de risco” deve ser entendida como um espacgo de
possibilidades e de novas aprendizagens, do qual o professor ndo deve recuar.

Quando uma aula se torna experimental, coisas novas podem acontecer. O professor
pode perder parte do controle sobre a situagcdo, porém os alunos também podem se tornar
capazes de ser experimentais e fazer descobertas”. Atuar na “zona de risco” requer que a
professora das séries iniciais detenha um conhecimento profissional que abarque o saber
pedagogico, como também envolva um repertério de saberes. Segundo Nacarato (2009),

estes saberes séo:

Saberes de contetido matemético. E impossivel ensinar aquilo sobre o que
néo se tem um dominio conceitual; - saberes pedagogicos dos conteudos
matematicos. E necessério saber, por exemplo, como trabalhar com os
contetdos matematicos de diferentes campos: aritmética, grandezas e
medidas, espago e forma ou tratamento da informagcdo. Saber como
relacionar esses diferentes campos entre si e com outras disciplinas, bem
como criar ambientes favoraveis a aprendizagem dos alunos; - saberes
curriculares. E importante ter claro quais recursos podem ser utilizados,
quais materiais estao disponiveis e onde encontra-los; ter conhecimento
e compreensao dos documentos curriculares; e, principalmente, ser um
consumidor critico desses materiais, em especial, do livro didatico.
(NACARATO, 2009, p. 35 e 36)

Seria ideal que os cursos de formacgao de professores, possibilitassem a construgao
de parte desse repertério de saberes. Assim, seria privilegiado tanto os conhecimentos
especificos de matematica, quanto os conhecimentos pedagogicos. Esses conhecimentos
especificos precisam estar ligados a futura pratica docente dos professores que irdo ensinar

matematica nos anos iniciais do ensino fundamental.

FORMAGAO DE CONCEITOS MATEMATICOS E
REORGANIZAGAO DAS AGOES DOCENTES

O desinteresse e o0 baixo rendimento dos alunos em Matematica, historicamente
decorrente da forma tradicional de veiculacdo do conhecimento matematico, contrastam
com o conteudo ludico e a beleza formal da matematica; contrasta com a “organizagao em
espiral” como pretende a reforma curricular paulista e, particularmente, quanto a concepgéao
contemporanea de curriculo como “rede de significados” e reforca a fragmentagéo dos

programas de ensino de Matematica.
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Bruner (1978) considera que o ensino e a aprendizagem da estrutura, mais do que o
simples dominio de fatos e técnicas, estad no centro do classico problema da transferéncia,
isto é, se o sujeito conhece uma situagao-problema A e se vé diante de uma situagao-
problema B, que guarda relacéo direta com a primeira, s6 havera aprendizagem de fato se
ele conseguir dar esse salto qualitativo no sentido de tirar conclusées que n&o estavam
explicitas naquela.

Ja se apresenta como consensual o fato de vivermos um tempo no qual a pressao
social sobre a escola é acentuada no sentido de que a formagao de nossos alunos cuide
do desenvolvimento de um numero consideravel de habilidades de pensamento, indo muito
além dos conhecimentos especificos e dos procedimentos. Essa mudanca de atitude na
escola exige romper paulatinamente com um fazer pedagdgico centrado excessivamente
na figura do professor.

A pesquisa em Educacdo Matematica ja definiu que ao organizar as ideias
matematicas ordenando-as exclusivamente segundo o critério da precedéncia ldgica,
caracteristica decorrente das influéncias daquele modelo formal, o fazer pedagdgico
tradicional na escola desconsidera todos o0s demais aspectos psicologicos,
socioecondmicos e culturais envolvidos na criagdo matematica.

A dissociagao entre a forma e o conteudo do ensino de Matematica ndo permite aos
alunos apreender a estrutura de um assunto; apreender tal estrutura significa aprender
como as coisas se relacionam. Pensar em aprendizagem significativa implica assumir o fato
de que aprender pressupde uma acio de carater dinamico, o que requer acdes de ensino
direcionadas para que os alunos aprofundem e ampliem os significados que elaboram

mediante seus envolvimentos em atividades de aprendizagem:

O mais importante no ensino de conceitos basicos € ajudar a crianga a
passar progressivamente do pensamento concreto a utilizagdo de modos
de pensamento conceptualmente mais adequados. E ocioso, porém,
tentar fazé-lo pela apresentacdo de explicagbes formais, baseadas numa
I6gica muito distante da maneira de pensar da crianga e, para ela, estéril
em suas implicagées. (BRUNER, 1978, p. 36).

Por isso, o uso dos recursos da comunicagao nas aulas de matematica justifica-se
porque ao comunicar ideias e maneiras de agir, os alunos precisam refletir sobre o que
fizeram ou pensaram construir esquemas mais elaborados de pensamento, organizar
mentalmente pensamentos e acgdes, para avancar com competéncia no processo de
conhecimento.

Além do exposto, as habilidades relacionadas a comunicagdo, como falar, ler,
escrever, desenhar e as habilidades relacionadas ao fazer matematico podem desenvolver-

se uma auxiliando a outra, uma como alternativa de acesso a outra, em processo dialético
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de complementaridade. Isto posto, em razdo dessas premissas concernentes a articulagao
entre teoria e pratica em ensino de matematica, analisamos, a seguir, alguns aspectos
especificos dos programas dessa area do conhecimento cujo desenvolvimento implica na
consideracao de agdes pedagogicas fundamentais para uma mudancga de postura nas
praticas de professores e alunos no contexto do processo ensino — aprendizagem da
matematica.

A ludicidade como recurso pedagdogico em matematica.

Uma das agdes que podem ser desenvolvidas na tentativa da superagéao do problema
do suposto desinteresse dos alunos diz respeito aos jogos, criando-se um instrumental
ludico para favorecer a aprendizagem de conteudos matematicos, principalmente para
criangas com dificuldades de aprendizagem.

Contudo, é importante deixar claro que as atividades ludicas ndo se restringem ao
jogo, mas incluem atividades que tornem os momentos de aprendizagem prazerosos.
Desse modo, a leitura de histérias, a dramatizacao, a leitura prazerosa, a apreciacdo de um
filme, musica ou outra obra artistica, também podem constituir-se como atividades ludicas.

Segundo Oliveira (1985) a ludicidade consiste em:

[...] um recurso metodolégico capaz de propiciar uma aprendizagem
espontanea e natural. Estimula a critica, a criatividade, a sociabilizagéo.
Sendo, portanto reconhecido como uma das atividades mais significativas
— sendo a mais significativa — pelo seu contetudo pedagbgico social.
(OLIVEIRA, 1985, p. 74)

Desse modo acredita-se no pressuposto de que a ludicidade ou o ludico tomados
como recursos metodoldgicos podem ser fundamentais para o desenvolvimento de uma
atividade educativa que realmente efetive a aprendizagem das criangas na escola.

O jogo e as atividades ludicas constituem ag¢des fundamentais para o incremento da
formacado de conceitos em matematica. Fazem parte do cotidiano e favorecem o
desenvolvimento da autonomia moral. Essa discusséo passa pela fundamentagao teorica
que sustenta o papel do jogo na aprendizagem matematica e pela elaboragdo de materiais
pedagdgicos alternativos. Sdo atividades que envolvem os alunos e constituem momentos
intensos de aprendizagem interativa. Segundo Antunes (2008) toda crianga passa por

intenso processo de desenvolvimento corporal e mental. Para o referido autor:

Nesse desenvolvimento se expressa a propria natureza da evolugédo e
esta exige a cada instante uma nova fungdo e a exploragdo de nova
habilidade. Essas fungbes e essas novas habilidades, ao entrarem em
acdo, impelem a criangca a buscar um tipo de atividade que lhe permita
manifestar-se de forma mais completa. A imprescindivel ‘linguagem”
dessa atividade é o brincar, é o jogar. Portanto, a brincadeira infantil esta
muito mais relacionada a estimulos internos que a contingéncias
exteriores. (ANTUNES, 2008, p.37)

O jogo exige o desenvolvimento da capacidade de atuar sozinho e em grupo, criando

e obedecendo a regras, agindo e reagindo a estimulos proprios da agcdo. Como o jogo
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implica em acdo, ao participar de um, a crianga passa por uma etapa de envolvimento,
adaptacao e reconhecimento, e de desenvolvimento paulatino da nogcdo de trabalho
cooperativo, tdo importante para a agao educativa na escola. Além disso, € um tema que
perpassa todo o programa de matematica no nivel fundamental de escolarizagdo. A
aprendizagem é o grande foco da atividade educativa escolar. Para Libaneo (1994), isso

pode ser definido como:

Um processo de assimilagao de determinados conhecimentos e modos de
acdo fisica e mental, organizados e orientados no processo de ensino. Os
resultados da aprendizagem se manifestam em modificagcées na atividade
externa e interna do sujeito, nas suas relagbes com o ambiente fisico e
mental. (LIBANEO, 1994, p.83)

Na situacdo de jogo devem estar sempre presentes trés dimensdes pedagodgicas
importantes: uma situagao-problema, um resultado e um conjunto de regras determinando
os limites dentro dos quais a agao a ser desenvolvida pode ser considerada como valida.

A analise das jogadas favorece a compreensao dos motivos que conduziram a crianga
ao erro. Ao jogar com outros, ao analisar e comparar jogadas, ela se confrontara com
situagdes diferentes e até antagdnicas com as que propés, tendo oportunidade, entéo, de

refazer a trajetoria percorrida.

PRATICAS DO ENSINO DE MATEMATICA

Para a grande parte da sociedade a matematica é dividida em dois setores, o primeiro
para o rol de cientistas, como técnica, e o segundo destinado aos individuos comuns com
carater reprodutor de regras, leis, teorias, etc. Ndo ha nada mais incoerente que esta
afirmacao, pois, a matematica faz parte dos curriculos escolares como qualquer outra
disciplina.

Devido as essas concepgoes, vé-se que o ensino da matematica esta tornando-se
uma tarefa cada vez mais dificil, com visdes distorcidas em relacdo sua aplicagao,
contribuigao e utilidade para a sociedade atual. Faz-se necessario analisar criticamente sua
dimensao politica, ou seja, a orientagdo dada ao seu ensino e sua aplicagao direta na

sociedade atual. Segundo D’Ambrésio, a matematica:

(...) tem sua dimensé&o politica, inclusive na definicdo dos curriculos
escolares. E nessa definicdo pode-se orientar o ensino da matematica
para preparar individuos subordinados, passivos, acriticos, praticando-se
uma educacéo de reproducao, ou pode-se orientar o curriculo matematico
para a criatividade, para a curiosidade e para a critica e o questionamento
permanente. Espera-se que a matematica contribua para a formagéao de
um cidadao na sua plenitude (D’AMBROSIO, 1996, p. 9).

A abordagem que se propde parte do principio de que a matematica € construida

pelos homens dentro de um processo dinamico, que envolve as relagdes sociais € a historia
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da producdo do conhecimento matematico. Pois, todo homem faz uso da matematica.
Nesse sentido, qualquer pessoa pode ser considerada capaz de produzir e de aplicar o
conhecimento matematico.

Além disso, na ansia de que a aprendizagem da matematica tenha significado e
estabelecga lagos com os conhecimentos ja adquiridos é importante ndo perder de vista um
aspecto fundamental: a intencdo de torna-la mais pratica, mesmo assim, ndo se deve
menosprezar o seu carater abstrato, favorecendo a generalizagao, ja que na matematica
tanto os conceitos, quanto os métodos sao fortemente abstratos e tedricos.

Mas, percebe-se que o ensino da matematica € feito através de regras desde muito
tempo, vé-se que uma das causas desta situagao é a luta pela manutengdo da hegemonia

politica, segundo o autor:

E ilusério pensar, como proclamam os teéricos conteudistas, se ainda os
ha, que a matematica é o instrumento de acesso social e econémico.
Dificilmente um pobre sai de sua condigdo porque, como aluno foi bom em
matematica. Os fatores de iniquidade e injustica social sdo tantos que se
sair bem em matematica pouco tem a ver com a luta social de cada
individuo. (D’AMBROSIO, 1996, p. 9)

Em face destas colocagdes resta entdo, a intengao de mostrar que a matematica nao

€ uma ciéncia estatica, pelo contrario, € extremante dinamica, viva, que nao é uma ciéncia
acabada, e sim, em construcéo, feita por homens em fungcédo das necessidades sociais, ou
seja, para resolver problemas ligados a existéncia diaria.

Hoje, a matematica ja é entendida como uma manifestagdo cultural diversificada,
oriunda historicamente dos costumes, valores e crengas. Sendo assim, a matematica
desenvolvida nas escolas € simplesmente uma das varias formas de matematica existente
e construida pela humanidade.

Tendo varias consequéncias no desenvolvimento cientifico, tecnoldgico e econdémico.
Sendo assim, a matematica pode se adaptar a qualquer realidade, estar disponivel a
qualquer pessoa que necessite utiliza-la, pois quando alguém resolve um problema
presente no seu contexto, acredita-se que ela pensa e faz uso desta ciéncia.

Devido a sua importancia e aplicabilidade atual, percebe-se uma negacao as
afirmagdes de que a matematica seria uma ciéncia pura e neutra. Pois, nota-se que
aspectos culturais, tais como, linguagem, religido, tecnologia, ética e sociedade tiveram
apropriagdes e caracterizacdes diferentes nas diversas partes do mundo.

Com matematica o ser humano tem condi¢des de explicar e lidar com fatos sociais e
da natureza, uma vez que muitas das atividades, fatos e eventos do cotidiano estao
impregnadas de fortes componentes matematicos. Atualmente é perceptivel a busca por

modelos de desenvolvimento, de educagao, de civilizagdo, etc. isto se da, e integra um
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quadro mundial, pois diante dos problemas identificados, fizeram com que o homem

percebesse o fim desastroso da humanidade.

PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS PARA O ENSINO
DE MATEMATICA

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) apontam que o papel da matematica no
Ensino Fundamental esta intimamente ligado ao desenvolvimento de capacidades
intelectuais, na estruturacdo do pensamento, ao desenvolvimento do raciocinio
I6gico/dedutivo/matematico do aluno, a resolugéo de problemas que envolvam situagoes
da vida cotidiana e do trabalho, além de apoiar na constru¢do de conhecimentos em outras
areas do saber (BRASIL, 2000).

O aluno precisa ser envolvido em atividades matematicas que permitam a construgao
da aprendizagem de forma significativa, e essa construgcao deve ser mediada pelo professor
que por isso precisa estar atento e aberto para novas metodologias de ensino, ao uso de
diferentes recursos didaticos e pedagogicos e trabalhar com conteudo/conceitos
matematicos.

Precisa compreender o aluno, suas dificuldades e suas formas de construir
aprendizagens, para olhar e repensar o curriculo escolar e construir significagdes juntos
aos pares e assim estar em constante formacgao.

De acordo com D’Ambrésio (1996), a matematica proporcionara aos alunos mais
autonomia e cidadania, possibilitando que o aluno pense, exercite sua mente, use
habilidades e estratégias o que favorece ao desenvolvimento critico, a capacidade de
argumentagdo e deformacdo dos conceitos cientificos. Nessa perspectiva, D’Ambrosio
aponta que ha:

[...] propostas que colocam o aluno como o centro do processo
educacional, enfatizando o aluno como um ser ativo no processo de
construgdo de seu conhecimento. Propostas essas onde o professor
passa a ter um papel de orientador e monitor das atividades propostas aos
alunos e por eles realizadas (D'AMBROSIO, 1996, p. 2).

A matematica oferece ao professor, diversas oportunidades de desafiar seus alunos
a encontrarem solugdes para as questdes que encontram na vida diaria.

Embora os professores de matematica tenham, basicamente, uma formagao
cientifica semelhante (curriculos das graduagdes), € uma realidade frequente nas escolas
a coexisténcia de diferentes enfoques no ensino dos conteudos desta disciplina. Nao raro,
dentro da mesma instituicdo, esse fendbmeno acontece, fruto até das caracteristicas

pessoais dos mestres e de suas bases tedricas.
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A pratica pedagogica é determinada pelas concepgdes de ensino e aprendizagem
consideradas no processo. Para Moreno (2006, p. 43), “Cada perspectiva reflete uma
crenga diferente sobre a natureza do conhecimento, do modo como se adquire o
conhecimento e do que significa saber sobre alguma coisa. ” Sendo assim, o professor,
com seu trabalho, pode “facilitar” ou “dificultar” a aprendizagem da matematica,
dependendo do valor que atribui a disciplina, do sentido pratico que atribui a ela e do esfor¢co
que demonstra em estuda-la.

Uma das formas ainda em vigéncia € a do ensino classico, onde se afirma que os
numeros devem ser ensinados aos poucos, um a um e rigorosamente em ordem crescente
dos valores que representam, ou seja, ndo se “pode” apresentar o 5 se nao tiver trabalhado

0 4; néo se “pode” ir além do 9 até que a nogao de dezena tenha sido ensinada.

A concepgdo de aprendizagem postula que, colocando os estimulos
necessarios, os alunos dardo as respostas esperadas; a progressao
consiste em ir do simples ao complexo, passo a passo. Entende-se a
aprendizagem como algo cumulativo, como a somatdria de pequenas
porgoes de saber adquiridas em pequenas doses. [...] A ideia de sujeito
que se tem, portanto, é a de um sujeito tabula rasa, isto é, que ndo possui
nenhum conhecimento anterior relacionado com os conhecimentos a
serem ensinados. (MORENO, 2006, p. 44)

E importante ressaltar que ndo estamos invalidando o ensino tradicional, que,
certamente, tem o seu valor pedagodgico, mas chamando a atengao para o fato de que
considerar que um aluno do 1° ano da educagéo infantil nd&o conhece o numero 1 equivale
a suposicao de que ele ndo sabe quantos tem; qual a idade de seus irmaos; quantos gols
o seu time fez na ultima partida; que cada pacote de figurinhas tem 6 unidades; que hoje
faltaram a aula 2 coleguinhas e assim por diante. Sdo os conhecimentos prévios que ja
constituem o sujeito no inicio da sua escolarizagéo.

Na abordagem tradicional, entdo, consideramos que um aluno “sabe” matematica
quando escreve corretamente os numeros, sabe fazer contas e aplica esses conhecimentos
na resolucao de problemas.

Ja na matematica moderna, os numeros sao ensinados como propriedades dos
conjuntos como classes de equivaléncias, razdo pela qual, uma das atividades mais
comuns € apresentar, por exemplo, conjuntos com quatro lapis, cinco flores, quatro baldes,
cinco automoveis cada um, para que os alunos verifiquem os conjuntos que tém a mesma
propriedade numérica.

Para Moreno (2006, p. 45): Essa afirmacgao [...] apresenta, entao, a necessidade de
uma etapa prévia pré-numerica — classificar, seriar, estabelecer correspondéncias termo a
termo -, por meio da qual os alunos construiriam a no¢gao de numero e sem a qual nao

poderiam utiliza-los.
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O conhecimento matematico, é produto da adaptagéo do sujeito ao seu meio em cujo
processo a acdo € o principal fator de influéncia. Como acéo, entenda-se as atividades
proprias dos sujeitos que nao se restringem a manipulacdo de materiais e tém uma
finalidade especifica dentro do processo dialético de pensamento e acao.

Em vista disso, para que a aprendizagem acontecga, é necessario: um meio didatico
do qual participam o sujeito, seus saberes anteriores, as intervengdes do professor, as
caracteristicas do saber a ser ensinado, as interacbes com os demais colegas etc.

Saber matematica, entdo, nesta perspectiva, significa ser capaz de estabelecer
relagdes logicas entre conjuntos. A linguagem da teoria dos conjuntos é tida como a mais
adequada para que as criangas compreendam os numeros por meio das relagdes légicas

aplicadas entre os conjuntos.

CONSIDERAGOES FINAIS

Diante do ensino da matematica e as mudancgas das praticas que exigem cada vez
mais o concreto para que a crianca aprenda, podemos pensar nas aprendizagens de forma
significativa, inserida no contexto do cotidiano das criangas, de forma que despertem seu
interesse.

No ambito da pratica pedagogica do professor em formagédo ha que se enfatizar, o
saber didatico que ira propiciar através do dominio da estrutura da disciplina a didatica de
um processo geral de transmissao e aquisicdo do saber escolar. Para tanto € necessario
que a pratica pedagdgica incorpore, na formagao do professor, a competéncia em nivel de
relagbes humanas, que diz respeito ao comportamento do professor durante o
desenvolvimento do processo educativo, ndo s6 na sala de aula, mas em todos os
ambientes utilizados para esse fim.

A apropriagao do conhecimento, através da pratica pedagdgica, s6 sera possivel se
esse processo tiver um carater de investigacao, pois considerada como atividade cotidiana
nunca podera produzir conhecimento, ja que a estrutura da vida cotidiana faz surgir no
homem a tendéncia de representar a realidade, em sua totalidade, como analoga a sua
vida cotidiana.

Percebe-se entdo através dessa pesquisa a importancia de aprofundar os
conhecimentos da matematica, preparando o professor para a pratica pedagdgica ludica,
identificando os saberes prévios das criangas e planejando situagdes que desafiem esses

conhecimentos.
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Assim, entende-se que o professor deve levar o aluno a reflexdo sobre a matematica
demonstrando que ela ndo esta longe dele, mas que faz parte do seu dia-a-dia e que
desempenha um papel fundamental na vida do ser humano. E preciso capacitar o professor
para enfrentar as mudancgas sofridas no ensino a nas atitudes de seus alunos precisam
acompanhar as transformagdes que ocorrem no mundo atual trabalhando de forma
diferenciada para tornar sua aula mais interessante e atrativa, tentando trazer também a
realidade de seus alunos para sala de aula.

No que tange a matematica, propriamente, o professor deve conhecer com
profundidade os conceitos que serdo objetos de ensino, conhecer muito bem o seu aluno e
conhecer propostas metodolégicas que venham a favorecer o aprendizado da matematica.
Conclui-se que a matematica que traz resultado eficaz ndo é aquela que se limitava apenas
apresentacao de conteudos seguidos se exercicios de fixagdo, mas sim a que proporciona
ao aluno a construgdo de um aprendizado com significado que servira para ser utilizado

durante toda sua vida.
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RESUMO

O objetivo desse artigo € analisar o desenho infantii e suas contribuicbes para o
desenvolvimento da crianga. Trazendo a evolugdo das etapas dos desenhos e os
significados que trazem contigo. Comparando o ponto de vista de tedricos sobre o assunto
€ 0 que € esperado para cada faixa etaria. Sera abordado também, possiveis significados
sobre as produgdes artisticas tendo em vista que o desenho também é uma forma de
expressao.

Palavras-chave: Desenho Infantil; Fases do Desenho; Aprendizagem; Escola.

INTRODUGAO

O desenho faz parte do nosso processo de maturacdo em todos os seus aspectos:
cognitivo, afetivo e social. Ele nos acompanha a milhares de anos. Os povos de
antigamente representavam os acontecimentos através dos desenhos. Neles estavam
impressas informagdes da época, dos povos, dos costumes e subliminarmente do préprio
produtor do desenho.

Com as criangas nao é diferente. Através de alguns tragcos elas transmitem
informagdes valiosas que verbalmente, muitas vezes por conta da idade ou do seu
superego nao sao capazes de dizer.

Ao desenhar a crianga exterioriza seus sentimentos e seus pensamentos. Diferente
de brincar sozinha, desenhar permite que a crianca figue mais compenetrada. Dessa
maneira sua historia vai sendo contada.

As primeiras manifestacdes das criangas sao também sua primeira forma de escrita.

Ela registra por pura necessidade natural a fase em que estad. O ato de desenhar
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proporciona a crianga o ato de se desenvolver emocionalmente, e o seu envolvimento com
o trabalho deixa transparecer o prazer experimentado, enquanto registra suas emogodes
graficamente.

Por isso o desenho e a o ato de desenhar por parte da crianga esta carregado de
significados e normalmente evoluem juntamente com a maturagéo da crianga que o produz.
As contribuicdes do desenho para o desenvolvimento da crianca em todos os sentidos;
emocional, motor, cognitivo estardao sendo abordados no decorrer deste trabalho. Toda
crianca desenha. Suas produgdes relatam muito sobre si. Através do olhar aprimorado do
educador que possibilitara essa evolugao grafica e cognitiva do educando.

O relacionamento com seus familiares é retratado em seus desenhos, assim como a
sua visdo de mundo esta intrinseca em suas producdes. O carinho recebido ou a falta deste
€ claramente mostrado e de maneira emocionante. O sentimento em forma de simbolo
aparece em cada traco e em cada cor escolhida. Podemos observar que quando esta
zangada ou magoada com alguém, a crianga omite de seu desenho ou desenha este
alguém "feio". Nessas situacdes pode aparecer seres maus, demdnios ou personagens de
historias, neste caso o vildo ou vila que na realidade fazem parte de sua vida.

Pessoas diferentes ndo vivem a mesma vida, ndo sentem as mesmas emogdes. O
sentimento vem de dentro, e quando a crianga desenha, ela representa sua opinidao. Tudo
o que lhe agrada e o que Ihe desagrada é transferido para o papel. Um exemplo disso séo
as cores e o simbolismo utilizado para retratar a sua escola. Cores escuras que na maioria
das vezes é representado por um castelo dos horrores ou uma prisdao. Neste caso
provavelmente a crianga apresenta dificuldade de ir a escola ou entdo quando nao gosta
de ir. Muitas vezes isso ocorre porque a crianga nao se adapta a escola/professora. Suas
regras, seu excesso de conteudos e a obrigatoriedade dos pais, sdo cumpridas de forma
exaustiva e com desagrado por parte do educando. Nestas situagdes a escola deve
valorizar as criagdes artisticas dos seus alunos tanto quanto os outros conteudos.
Normalmente o que acontece é a oportunidade de desenhar apos todo o conteudo ter sido
dado. Somente em horas vagas. A Teoria das Inteligéncias Multiplas, de Howard Gardner
(1985) contribui com essa premissa. Nesse estudo, Gardner (1985) identificou algumas
competéncias intelectuais. Sao elas: linguistica, Iégico-matematica, espacial, musical,
cinestésica, interpessoal e intrapessoal. Essa competéncias atuam de maneira
independentes, mas sao interligadas entre si. As inteligéncias sao concomitantes,
interligadas e independentes, autbnomas e auto-aferentes, apresentam alguns aspectos
em comum e cada uma possui a sua propria estrutura e seus proprios mecanismos de

ordenacgao”. (GARDNER,1994,p.45). Por isso a Arte tem seu espacgo na Educacgao e deve
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ser valorizado.

Se a crianca desenha para contar sua histéria encontramos aquela que nao desenha
para que nao possa contar. O que se pode perceber € que no ato de desenhar, pensamento
e sentimento estdo ligados. Mas é possivel constatar que criangas com algum
comprometimento cognitivo apresentam acentuado comprometimento no desenho.

O desenho como possibilidade de brincar, o desenho como possibilidade de falar,
marca o desenvolvimento da infancia e os estagios em que as criangas se encontram,
assumindo um carater proprio. Estes estagios definem maneiras de desenhar que sao
similares em todas as criangas, apesar das caracteristicas particulares de cada individuo.
Para Piaget: (1970) "o sujeito epistemolégico é o mesmo em todas as culturas."

Sir Jean William Fritz Piaget psicélogo e epistemdlogo suico considerado um dos
maiores e mais influentes pensadores do século XX. Através da minuciosa observagao de
seus filhos e principalmente de outras criangas, elaborou a Teoria Cognitiva, onde propde
a existéncia de quatro estagios do desenvolvimento cognitivo infantil. Sdo eles: sensorio
motor, pré - operacional, operacional concreto e operagdes formais. Quanto ao grafismo
infantil, Piaget apresenta algumas fases segundo sua teoria, as quais serdo descritas

abaixo:

EM UMA ANALISE PIAGETIANA

Garatuja: Faz parte da fase sensério motora (0 a 2 anos) e parte da fase pré-
operacional (2 a 7 anos). A crianga demonstra extremo prazer nesta fase. A figura humana
€ inexistente ou pode aparecer da maneira imaginaria. A cor tem um papel secundario,
aparecendo o interesse pelo contraste, mas nao ha intencédo consciente. Pode ser dividida
em:

* Desordenada: movimentos amplos e desordenados. Com relacdo a expressao,

vemos a imitacdo "eu imito, porém nao represento". Ainda é um exercicio.

* Ordenada: movimentos longitudinais e circulares; coordenagéo viso-motora. A figura

humana pode aparecer de maneira imaginaria, pois aqui existe a exploragédo do

tracado; interesse pelas formas (Diagrama).

Aqui a expressao € o jogo simbdlico: "eu represento sozinho". O simbolo ja existe.
Identificada: mudanga de movimentos; formas irreconheciveis com significado; atribui
nomes, conta historias. A figura humana pode aparecer de maneira imaginaria, aparecem
sois, radiais e mandalas. A expressao também é o jogo simbdlico.

Pré- Esquematismo: Dentro da fase pré-operatoria, aparece a descoberta da relagao
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entre desenho, pensamento e realidade. Quanto ao espacgo, os desenhos sao dispersos
inicialmente, n&o relaciona entre si. Entdo aparecem as primeiras relagdes espaciais,
surgindo devido a vinculos emocionais. A figura humana, torna-se uma procura de um
conceito que depende do seu conhecimento ativo, inicia a mudancga de simbolos. Quanto a
utilizacao das cores, pode usar, mas nao ha relacdo ainda com a realidade, dependera do
interesse emocional. Dentro da expressdo, o jogo simbodlico aparece como: "nés
representamos juntos".

Esquematismo: Faz parte da fase das operagdes concretas (7 a 10 anos). Esquemas
representativos, afirmagcao de si mediante repeticao flexivel do esquema; experiéncias
novas sao expressas pelo desvio do esquema. Quanto ao espaco, € o primeiro conceito
definido de espaco: linha de base. Ja tem um conceito definido quanto a figura humana,
porém aparecem desvios do esquema como: exagero, negligéncia, omissdo ou mudanga
de simbolo. Aqui existe a descoberta das relagdes quanto a cor; cor-objeto, podendo haver
um desvio do esquema de cor expressa por experiéncia emocional. Aparece na expressao
0 jogo simbadlico coletivo ou jogo dramatico e a regra.

Realismo: Também faz parte da fase das operagdes concretas, mas ja no final desta
fase. Existe uma consciéncia maior do sexo e autocritica pronunciada. No espaco sao
descobertos o plano e a superposi¢cdo. Abandona a linha de base. Na figura humana
aparece o abandono das linhas. As formas geométricas aparecem. Maior rigidez e
formalismo. Acentuagao das roupas diferenciando os sexos. Aqui acontece o abandono do
esquema de cor, a acentuacao sera de enfoque emocional. Tanto no Esquematismo como
no Realismo, o jogo simbdlico é coletivo, jogo dramatico e regras existiram.

Pseudonaturalismo: A fase das operagdes abstratas (10 anos em diante). Tem como
caracteristica o fim da arte como atividade espontanea. Inicia a investigagédo de sua propria
personalidade. Aparecem aqui dois tipos de tendéncia: visual (realismo, objetividade);
haptico (expressao subjetividade). No espago ja apresenta a profundidade ou a
preocupagdao com experiéncias emocionais (espago subjetivo). Na figura humana as
caracteristicas sexuais sdo exageradas, presenca das articulagdes e proporgdes. A
consciéncia visual (realismo) ou acentuagdo da expressdo, também fazem parte deste
periodo. Uma maior conscientizagdo no uso da cor, podendo ser objetiva ou subjetiva. A
expressao aparece como: "eu represento e vocé vé" Aqui estdo presentes o exercicio,
simbolo e a regra.

E possivel notar que a figura humana esta presente em todas as fases do desenho é
representado por criangas de diferentes culturas. Acompanhando as fases do desenho

notamos que ao final de trés anos o signo do boneco girino, estara presente nas suas
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producgdes. Entretanto a crianca tende a retratar as partes de seu interesse: a cabeca com
boca e olhos que é por onde come, fala, vé, ouve, pensa e as extremidades com as quais
se move e brinca. Algumas vezes aparecem as orelhas pois € por onde ouve ressaltada ja
que sua curiosidade é imensa. Ao longo do tempo, por volta dos 5 anos, evidencia-se os
olhos e a boca no rosto evidenciando o seu desejo de comunicagao e contato. A relagéo
espacial também deve ser observada. Quem ou o que se considera mais importante sera
desenhado maior do que o resto. A crianga “carrega” no seu desenho tudo aquilo que
conhece do objeto que esta sendo simbolizado graficamente. A partir dos seis anos a
crianga tenta desenhar as vestimentas na figura humana. Isso se da devido ao fato das
diferengas sexuais. A partir dos 8 anos a crianga aprimora cada vez mais seus desenhos e
as figuras de pessoas que sao produzidas serdo cada vez mais inseridas em um contexto
social. Surgem ent&o as profissdes para os personagens

A observacido de um desenho sem idéias pré-concebidas pode ser uma tarefa dificil,
mas devemos aceita-lo como é e investigar o lugar que ocupa na vida da crianga produtora
do desenho. Devemos nos ater as nossas pré-concepgdes para que nao possamos exercer
influéncia, opinando e expondo nossa idéias. A crianga € a melhor interprete das suas
criacdes e dos eventos de sua vida que estdo implicitos nos seus desenhos. Assim como o
conteudo do desenho informa algo sobre a crianga, a singularidade dessa crianga também
informa algo sobre esse desenho. Este processo é reciproco. Quando uma crianga
desenha, intervém varios aspectos:

-Maturativo: implica a base genética e neurologica para o desenvolvimento de
atividades mentais e motoras;

-Cognitivo: implica a existéncia do campo existencial em combinagdo com processos
neurologicos e psicoldgicos para o alcance de capacidades, aprendizagens, habilidades,
atitudes, etc.

-Emocional/ Afetivo: implica a elaboragcdo e expressdo de sentimentos, emogdes,
necessidades, desejos, conflitos, etc.

No entanto, € preciso ter sempre presente que apenas um desenho nunca pode
expressar a totalidades dos elementos de que necessitamos para uma interpretacao
confiavel. Para tentarmos entender melhor o universo infantil muitas vezes buscamos
interpretar os seus desenhos, devemos, porém lembrar que a interpretacdo de um desenho
isolada do contexto em que foi elaborado nao faz sentido. Deixar que a crianga desenhe
livremente, de maneira independente e autbnoma é deixar que ela se desenvolva
harmoniosamente com o seu meio. Nao podemos nos esquecer disso e 0 quanto isso

contribui para sua formacdo Cf. SAMPAIO, Simaia. Manual pratico do diagndstico
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pedagadgico clinico, p.102

FORMAS DE INTERPRETAGAO DO DESENHO INFANTIL

Existem algumas pistas que podem orientar os pais sobre o que diz o desenho do seu
filho. No entanto, sdo puramente orientagdes, os pais nao devem tentar avaliar seus filhos
por meio dessas informacdes. Os pais possuem uma relagao direta com a crianga e, além
disso, muitas vezes nao possuem a formagéo necessaria para tal procedimento. Segundo
a especialistas canadense, o desenho diz muitas coisas. Exemplos:

Posigao do desenho — Todo desenho na parte superior do papel, esta relacionado
com a cabega, o intelecto, a imaginagao, a curiosidade e o desejo de descobrir coisas
novas. A parte inferior do papel nos informa sobre as necessidades fisicas e materiais que
pode ter a crianga. O lado esquerdo indica pensamentos que giram em torno ao passado,
enquanto o lado direito, ao futuro. Se o desenho se situa no centro do papel, representa o
momento atual.

Dimensdes do desenho - Os desenhos com formas grandes mostram certa
seguranga, enquanto os de formas pequenas parecem ser feitas por criangcas que
normalmente precisam de pouco espago para se expressar. Podem também sugerir uma
crianga reflexiva, ou com falta de confianga.

Tragos do desenho - Os continuos, sem interrupgdes, parecem denotar um espirito
docil, enquanto o apagado ou falhado, pode revelar uma crianga um pouco insegura e
impulsiva.

A pressao do desenho - Uma boa presséo indica entusiasmo e vontade. Quanto
mais forte seja o desenho, mais agressividade existira, enquanto as mais superficiais,
demonstra falta de vontade ou fadiga fisica.

As cores do desenho — O vermelho representa a vida, o ardor, o ativo; o amarelo, a
curiosidade e alegria de viver; o laranja, necessidade de contato social e publico,
impaciéncia; o azul, a paz e a tranquilidade; o verde, certa maturidade, sensibilidade e
intuicdo; o negro representa o inconsciente; o marrom, a seguranca e planejamento. E
necessario acrescentar que o desenho de uma so cor, pode denotar pregui¢a ou falta de
motivacao Cf. ZEVALLOS, Pablo. Como interpretar os desenhos das criancas.
http:/br.guiainfantil.com/desenho-infantil/2 10-como-interpretar-os-desenhos-das-

criancas.html
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CONSIDERAGOES FINAIS

A partir do estudo realizado para a elaboragao do presente artigo nota-se o quanto
sao importantes as producdes artisticas das criancas. Através dos seus desenhos elas
transmitem informagdes pertinentes sobre seu contexto social, suas dificuldades, desejos
e opinides a respeito do mundo o qual ela observa.

Os desenhos estdo carregados de informagdes que contribuem para o seu
desenvolvimento global que podem ser observados por um educador. Este ndo deve ater-
se somente aos desenhos. Eles devem servir como complementos para que o educador
possa avancgar pedagogicamente contribuindo assim com a maturagao e o desenvolvimento

do educando.
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RESUMO

Em base no estudo com jovens realizado em Floriandpolis, este artigo analisa a pesquisa
de natureza qualitativa e quantitativa feita com jovens cursando o Ensino médio. Tendo
como objetivo demonstrar através da pesquisa os efeitos da transi¢do destes alunos do
Ensino Médio ao Ensino Superior, tendo em consideragao as caracteristicas destes alunos
tais como, perfil, suas dificuldades e expectativas para o inicio no Ensino Superior.
Atualmente, levando em conta a crise no Ensino Médio, com baixos resultados nos exames
de avaliacdo nacional e os altos indices de faltas e repeténcias, muitos alunos ndo optam
pela aderéncia a esse nivel de ensino tornando cada vez menor as perspectivas de
continuidade dos estudos, por outro lado, as instituicdes de Ensino Superior aderem a
diversos métodos visando expansao do acesso destes alunos aos cursos de graduagao
como, aumento de oferta, programas de bolsas estudantis e financiamento de ensino. Em
conclusao existe grande necessidade de organizagcdo escolar com o intuito de que os
jovens alunos nesta fase de transicao tenham as instrugdes necessarias para continuarem
em busca de sua formagao académica, visando melhorias em sua qualificagao profissional
para inser¢cao ao mercado de trabalho.

Palavras-chave: Ensino; Transicdo; Jovens; Estudo; Ensino Médio.

INTRODUCAO

Este artigo visa analisar a forma de ministrar a transi¢ao de jovens alunos do Ensino
Médio para o Ensino Superior, tendo como base uma pesquisa realizada na cidade de
Floriandpolis. O estudo analisa o perfil, expectativas e problemas comuns destes alunos

especificamente. Grande parte destes alunos, durante esta transicido, esta em sua fase de
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juventude, faixa etaria esta marcada por conflitos, diferengas, desordens e diversidade,
fatores estes diretamente relacionados as questdes histéricas, culturais e sociais.

Demonstrado através do artigo quais os motivos que mantém o jovem na escola, quais
seus ideais, seus valores que os levam a aderir o projeto escolar, quais as novas demandas
sociais para a educagao e suas perspectivas e planos para obter a continuagcado de seus
estudos em nivel académico.

Como instrumento de pesquisa utilizou-se os dados de uma pesquisa quantitativa
realizada na EBB Professora Maria da Gléria Pereira em Balneario Camboriu, SC. Esta
publicada em artigo académico em Florianépolis em Outubro de 2014, um questionario com
perguntas aplicadas a 438 estudantes, de nivel Ensino Médio.

Nas ultimas décadas as escolas executaram diversas mudangas em questdes como
acessibilidade, modalidades de ensino, tempo de permanecia, avaliagdes externas, entre
outras. Faz-se necessario que a mesma mantenha um estudo continuo sobre a juventude
e 0 processo de escolarizagao, também sendo de extrema importancia entender os grupos
juvenis que integram o Ensino Médio e seus planos de acesso ao Ensino Superior, para
que desta maneira possa ser criada uma adequada maneira de orientagdo e método de
acompanhamento destes jovens alunos para a insergao profissional da qual enfrentaram

futuramente.

DESENVOLVIMENTO

Coleta de dados:

Através de consultas a pesquisa realizada por Mara Regina Zluhan e Tania Regina
Raitz na Escola de Educagao Basica Professora Maria da Gloria Pereira, da rede estadual
de ensino do municipio de Balneario Camboriu no estado de Santa Catarina, pode-se
alimentar este artigo.

Pesquisa esta que contou com 42 perguntas fechadas, com suas categorias
organizadas de forma que permite a analise de cada perfil destes alunos, nos campos de
condigdes socioecondmicas, escolaridade da familia, vida escolar, projetos de continuidade

dos estudos e situacao profissional.

Perfil e caracteristicas da transicao de Ensino:
Conforme dados da Secretaria Nacional da Juventude, no Brasil, 25% da populagao
sao jovens na faixa etaria de 15 a 29 anos. Desta maneira muitas pesquisas tém sido

direcionadas para esta parcela da populagdo, porém apesar do foco e estudos, ainda

85



Revista Gestdo & Educacgao — Janeiro 2021

existem grandes lacunas em questdo do estudo desta juventude, seu processo de
escolarizacao e a transigao na fase do Ensino Médio para o Ensino Superior, pois durante
todos esses anos o maior foco esteve voltado exclusivamente para o Ensino Fundamental.

Em questado de universalizacdo do ensino a educacao brasileira conquistou varios
avangos ao longo dos anos, e também se encontra em crescente o avango dos indices de
aprendizagem. Entretanto, mesmo que esteja em ascenséo, estes numeros nao podem ser
comparados aos numeros de outros paises da América Latina, ainda se faz necessario que
a politica busque melhorias para avancar na qualidade, principalmente no Ensino Médio,
onde encontramos alarmantes indices de evasao escolar e reprovagao.

Analisando os dados do Censo Escolar da Educacado Basica, podemos notar que
pouco mais de 50% dos jovens, com idade entre 15 e 17 anos, encontram-se matriculados
no Ensino Médio, onde dentro deste percentual, existem aqueles que mesmo matriculados
nao concluirdo a graduagao devido a repeténcia ou evasao escolar. Tratando deste elevado
numero de jovens fora da escola, esta analise deve ser feita de diferentes pontos de vista,
levando em consideragao que muitos destes jovens alunos tém uma precoce insergao no
mercado de trabalho, ja que grande parcela da juventude assume precocemente o papel
de adulto, tendo que desempenhar fungbes, assumir novos comportamentos e
responsabilidades, sejam estas produtivas, conjugais, domesticas ou parentais,
caracteristicas do mundo adulto, onde se torna essencial o recebimento do salario para
agregar ao or¢gamento familiar.

Sendo assim, devida a uma elevada carga horaria de trabalho, os mesmos encontram-
se impedidos de dedicar certo tempo diario as exigéncias escolares, 0 que resulta,
negativamente, em um péssimo desempenho académico. Em outras situagdes as préprias
familias ndo fornecem valores para custear a educagao destes jovens, preferindo que eles
trabalhem, a fim de auxiliar nos pagamentos das despesas da casa, e desta maneira,
acabam por ndo motivar a permanéncia destes jovens na escola.

De acordo com os dados da Secretaria Nacional da Juventude, 4 a cada 5 jovens tem
o trabalho fazendo parte de sua experiéncia de vida, classificando desta forma a juventude

como uma classe trabalhadora, Frigotto (2009, p.25) ressalta:

Todos esses grupos tém suas especificidades, mas, do ponto de vista
psicossocial e cultural, tendem a sofrer um processo de adultizagdo
precoce. A insergdo no mercado formal ou ‘informal’ de trabalho é precaria
em termos de condigcbes e niveis de remuneragdo. Uma situagéo,
portanto, muito diversa da dos jovens de ‘classe media’ ou filhos dos
donos de produgéo, que estendem a infancia e a juventude.

Com base na pesquisa com os alunos da instituicdo de ensino, tratada neste artigo,

sobre a participagéo na vida econémica familiar, temos os seguintes dados:

86



Revista Gestdo & Educacgao — Janeiro 2021

* 26% dos alunos estao inseridos no mercado de trabalho;

* 17% dos alunos trabalham, mas, nao sao independentes financeiramente;

* 8% dos alunos trabalham e sdo independentes financeiramente;

* 1% dos alunos sao responsaveis por todo o sustento de suas familias;

* 74% dos alunos nao estdo inseridos no mercado de trabalho, e seus gastos séo
financiados por seus familiares.

Aos estudantes que fazem parte do mercado de trabalho, foi questionado qual o
vinculo empregaticio dos mesmos, obtendo os seguintes dados:

* 29% dos alunos empregados ocupam um trabalho informal, onde exercem a fungao
em periodo esporadico;

* 17% dos alunos empregados estdo em estagios remunerados;

* 38% dos alunos empregados possuem emprego fixo, com registro na carteira de
trabalho;

* 12% dos alunos empregados trabalham em emprego fixo, porem sem registro na
carteira de trabalho;

* 4% dos alunos empregados exercem fungédo de autbnomo.

Estes percentuais do estudo de caso descritos acima sdo explicados na pesquisa
como resultado devido as caracteristicas da cidade de Balneario Camboriu, sendo esta uma
cidade litoranea, onde a mesma recebe, em temporadas de verado, diversos turistas de
diferentes regides, expandindo assim seu fluxo de servigos e negdcios, tornando maiores
as ofertas de empregos, entretanto aumentando também o indice de rotatividade
profissional, devido a sazonalidade da regiao.

A area de maior oferta de empregos € a area do comercio, que inclui um longo horario
de atendimento, todos os dias da semana, tornando bastante comum estes alunos
trabalharem diariamente ate as 23 horas, tendo apenas um dia de folga semanal.
Resultando no dia seguinte em baixo rendimento escolar e sonoléncia, prejudicando
diretamente sua aprendizagem, realizagdo de atividades escolares, o estudo e frequéncia
escolar.

Diante deste cenario, torna-se cada vez mais comum que estes jovens se afastem
das exigéncias escolares, levando em conta que, para a necessidade pessoal dos mesmos,
a garantia de seus salarios mensais tem maior importancia do que a conclusdo do curso
em questdo. Alguns outros, mesmo com as dificuldades, se esforcam para concluir esta
etapa do Ensino Médio, estes conseguem visualizar tamanha importancia que a conclusao
tem para garantir melhor insercdo e permanéncia no mercado de trabalho, buscando

garantir melhor reconhecimento académico e valorizagao social.
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Dentro do leque de fatores que afastam os jovens alunos da conclusdo do Ensino
Médio e da transi¢ao ao Ensino Superior, temos também os conflitos de ambito familiar, tais
como, a falta de apoio, estimulo e acompanhamento dos pais para com a vida escolar de
seus filhos, muitas vezes resultados de uma longa jornada de trabalho que levam também
a individualizacado dentro da propria casa, causando maior afastamento entre pais e filhos,
efeitos causados pelo vicio a tecnologia gerando a falta de dialogo, dentro outros fatores
familiares.

Mostra a pesquisa de Cabrera y La Nasa que o nivel socioecondbmico e as
experiéncias académicas dos pais afetam diretamente a trajetoria educacional de seus
filhos, concluindo que quao maior for o nivel de escolaridade dos pais, maior sera a
importancia depositada na vida académica de seus filhos.

Priorizando os problemas de ordem financeira, muitas familias, que passaram por uma
escolarizagao precaria, ou ndo chegaram a concluir os estudos, ndo depositam na formacao
escolar de seus filhos o devido valor, acreditando estas que a insercdo no mercado de
trabalho € melhor garantia para o sustento de seus filhos. Existindo também, outros pais
que, mesmo sabendo e reconhecendo o valor da educacgao e formagao académica de seus
filhos, diante das dificuldades de ambito financeiro, acabam por priorizar as exigéncias
profissionais destes jovens acima das exigéncias escolares.

Em analise aos dados do estudo, sobre o grau de escolaridade de seus pais e de suas
maes, analisando de formas separadas em primeiro momento, a pesquisa nos mostra que,
tratando exclusivamente sobre as maes dos alunos:

* 25% das mées possuem o Ensino Fundamental incompleto;

* 15% das mées possuem o Ensino Fundamental completo;

* 24% das maes possuem o Ensino Médio completo;

* 13% das maes possuem o Ensino Médio incompleto;

* 9% das mées possuem o Ensino Superior completo;

* 7% das maes possuem o Ensino Superior incompleto;

* 5% das mées possuem algum tipo de especializagao;

* 2% das méaes possuem Mestrado.

Quando pesquisado exclusivamente sobre os pais dos alunos, temos os seguintes
dados:

* 27% dos pais possuem Ensino Fundamental incompleto;

* 19% dos pais possuem Ensino Fundamental completo;

* 25% dos pais possuem Ensino Médio completo;

* 12% dos pais possuem Ensino Médio incompleto;
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* 9% dos pais possuem Ensino Superior completo;

* 4% dos pais possuem Ensino Superior incompleto;

* 3% dos pais possuem Mestrado;

* 1% dos pais possui alguma especializacao.

Analisando as familias como um todo temos os seguintes dados:

* 17% das familias possuem pais com Ensino Fundamental completo;

* 26% das familias possuem pais com Ensino Fundamental incompleto;

* 24,5% das familias possuem pais com Ensino Médio completo;

* 12,5% das familias possuem pais com Ensino Médio incompleto;

* 9% das familias possuem pais com Ensino Superior completo;

* 2,5% das familias possuem pais com Mestrado.

Nao se pode deixar de considerar que, a maior parte destes pais, tiveram muitas
dificuldades de escolarizagao, se atualmente ainda temos diversos problemas quanto a
educacao, nas décadas passadas estes problemas eram ainda maiores. Grande parte
destas familias dependeu exclusivamente da rede publica de educacéo, e foram obrigados
a ingressar precocemente no mercado de trabalho, com o objetivo de agregar na renda
familiar, desta forma, tendo como unica op¢ao, o estudo noturno. Nesta década nao era de
obrigatoriedade a realizagdo da matricula no Ensino Médio e, levando em conta que a
geracao anterior a esta era ainda menos escolarizada, nado existia incentivo eficaz a
permanéncia dos alunos no mundo escolar.

Gradativamente temos caminhado para a universalizacdo do Ensino Médio, contando
com o apoio dos avangos sociais e econémicos, da legislagdo e da construgao cultural, que
nada mais € que a valorizagao dos estudos por parte da familia.

Conforme afirmac&o da Secretaria Nacional da Juventude: “E residual a porcentagem
de jovens que nunca estudou (menos de 1%). A relagdo com a escola se generalizou para
todos os segmentos sociais. As desigualdades persistem, no entanto, quanto ao nivel de
escolaridade alcangado”, podemos assim concluir que tratando do estudo dos jovens:

* 37% dos jovens encontram-se cursando;

* 33% dos jovens pararam o estudo em determinado momento;

* 29% dos jovens concluiram seus estudos.

Sobre a adesdo ao projeto escolar temos outro fator de grande importancia que é
necessario enfatizar, este seria o impacto da tecnologia sobre a vida académica dos jovens
alunos, tendo em vista que, atualmente, tais tecnologias como, internet, redes sociais e

celulares, ocupam lugar central na rotina destes alunos.
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A tecnologia trouxe consigo uma serie de mudangas na vida destes jovens, no que diz
respeito a relacdes, contato com informagdes e formas de aprendizado. A pesquisa
consultada analisou 0 acesso dos alunos a internet, obtendo tais resultados:

* 81% dos alunos possuem acesso a internet em suas casas;

* 11% dos alunos possuem acesso a internet esporadicamente;

* 7% dos alunos ndo possuem acesso a internet em suas casas.

Entre aqueles 88% de alunos que possuem o acesso a internet, Ihes foi questionado
sobre o tempo diario de uso onde:

* 33% dos alunos utilizam a internet mais de 5 horas por dia;

» 26% dos alunos utilizam a internet de 2 a 5 horas por dia;

* 17% dos alunos utilizam a internet de 1 a 2 horas por dia;

* 15% dos alunos utilizam a internet ate 1 hora por dia.

Notamos desta forma que a utilizagado da internet esta democratizada e que o tempo
de utilizagdo é bastante longo, também questionado na pesquisa aos alunos quais suas
preferéncias de atividades executadas na internet, com as seguintes informacoes:

* 67% dos alunos utilizam a internet para acessar redes sociais;

* 16% dos alunos utilizam a internet para jogos;

* 8% dos alunos utilizam a internet para outras finalidades;

* 6% dos alunos utilizam a internet para pesquisas escolares;

* 3% dos alunos utilizam a internet para acessar as noticias.

Onde reparamos que as redes sociais atualmente possuem grande importancia nas
vidas destes jovens.

Outro fator de extrema importancia que pode levar ao afastamento destes jovens aos
projetos educacionais € a violéncia, violéncia esta presente no cotidiano dos mesmos, tais
como, a pobreza, como ja dito anteriormente pelo grande defensor do principio de nao
violéncia Gandhi, “A pobreza é a pior forma de violéncia”.

Em nosso pais existem milhares de pessoas que nao alcangaram suas cidadanias,
convivendo diariamente com diversas violéncias e situagbes de injustica como
analfabetismo, ma distribuicdo de terras, péssima economia, corrupgéo generalizada e o
desrespeito aos principios basicos de humanidade. Tais razbes fazem com que as
situagdes de violéncia sejam parte da vida destas pessoas, e desta forma causa grande
impacto aumentando os indices de criminalidade, violéncias fisicas, crime organizado,
dentre outros.

Episddios como estes refletem diretamente no cotidiano escolar, afetando os padrdes

de convivéncia escolar. Estas atitudes resultam em jovens alunos com péssimo
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comportamento dentro e fora do ambiente escolar, jovens que ndo admitem serem
contrariados, ao menor sinal de problema ou dificuldade preferem optar pela desisténcia,
respondem grosseiramente aos seus professores ou coordenadores, afirmam sem respeito
que a escola nao possui autoridade sobre eles, nao se intimidam com regras, desafiam a
todos com sua falta de cooperagao e comportamento inadequado.

Padrdes de convivéncia distorcidos resultam na propagac¢ao de ma conduta e geram
aumento do bullying com os demais colegas. Questionados através da pesquisa os alunos
da escola estudada, 33% destes alunos nesta fase de transicdo do Ensino Médio ao
Superior afirmam ja terem sido vitimas de bullying no ambiente escolar. A escola € uma
reproducado de nossa sociedade, refletindo nela os dilemas e contradi¢gdes vividos pela
populagdo de nosso pais, o que exige que os profissionais da educacdo levem em
consideragao a cultura presente atualmente nesta sociedade, cultura esta que promove o
consumismo e a superficialidade.

Através desta cultura, muitos destes alunos tém como preferéncia conseguir um
emprego e com este um salario que possa custear seus desejos momentaneos, a ter que
ficar em media 200 dias por ano na escola aprendendo coisas que serdo de grande
importancia em suas vidas no tempo futuro. Este tempo futuro se configura para eles, como
algo muito distante para ser dado como importante no presente. Afirma Bauman (2013),
qgue nunca na historia da humanidade foi tdo ardua a tarefa de fazer escolhas, o jovem que
convive diariamente com dificuldades como estas comeca a duvidar de sua prépria
capacidade, pensando ser incapaz de atender as novas demandas e exigéncias, causando
desta forma para si mesmo a perda de perspectiva de futuro.

Neste formato de escola, acabam por contribuir para a maior diferenca de classes
sociais, algo tao presente e nitido em nossa sociedade, tais alunos ndo acreditam que a
escolaridade possa lhes trazer beneficios para um futuro melhor, este formato tende a
acabar com a possibilidade de estes jovens escolherem seus proprios futuros com
autonomia. E preciso avaliar quais os reais motivos da escola ndo mais conseguir atrair e
manter os alunos até sua conclusdo, por quais razbes muitos dispensam sua necessidade
e importancia.

Inicialmente a escola foi planejada para que oferecesse aos seus alunos
ensinamentos e conhecimento essencial e necessario para que 0s mesmos possam
concretizar seus projetos pessoais e obter uma melhor inser¢gdo cidadd em nossa
comunidade. Chega a ser de constrangimento geral o fato dos jovens brasileiros passarem
12 anos na escola e ao sairem, terem dificuldades em resolver problemas basicos do
cotidiano.
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O Ensino Médio no Brasil € de modelo de curriculo enciclopédico, ou seja, todo o
ensino € voltado a preparar seus jovens para provas como ENEM, vestibulares, processos
seletivos, utilizando assim de planejamentos curriculares extremamente rigidos e tempos
escolares definidos, o que traz grande dificuldade de organizagao com diferentes propostas.
Disciplinas estruturadas de maneira rigida e fragmentada, apresentadas através da
oralidade dos professores, que por sua vez, para avaliarem o nivel de entendimento e
conhecimento de seus alunos, utilizam da realizagdo de exercicios e avaliagdes, nao
havendo real envolvimento com a produgao do conhecimento de cada aluno.

Apoés a aprovacédo das Diretrizes Curriculares Nacionais no ano de 2012, ficou a
sugestao de que a matriz curricular fosse organizada por area de conhecimento, ndo mais
por disciplinas, podendo desta maneira melhor viabilizar o processo de ensino e
aprendizagem, tornando possivel que disciplinas afins trabalhem em colaboragao e troca
entre si, aplicando melhor flexibilidade ao trabalho docente. Talvez esta seja a maneira mais
viavel de tornar a escola mais significativa para os jovens da atualidade, jovens estes que
nao percebem nela um incentivo de vida melhor, desacreditados da educagéo nao contam
como algo essencial para concretizagao de seus projetos.

Tratando agora dos alunos que permanecem na escola, podemos notar grande
melhoria nos projetos destinados ao ingresso no Ensino Superior. Anteriormente em nossa
sociedade, era pequeno 0 numero de jovens alunos que tinham planos de ingressar ao
Ensino Superior logo ap6s a conclusdao do Ensino Médio, estes afirmavam que suas
prioridades estavam relacionadas ao trabalho, e que posteriormente, conforme suas
condigdes financeiras permitissem, pensariam na formacéao académica de sua escolha. O
numero de alunos que tem esta postura e pensamentos ainda ¢ significativo, mas tornou-
se de grande expansdo o numero de alunos que estdo em processo preparatorio para o
ENEM (Exame Nacional de Ensino Médio) com interesse em saber dos cursos disponiveis
em sua determinada regido, em financiamentos estudantis, e bolsas de estudo. Estes
alunos percebem que com a graduagao terdo melhor capacidade de construir suas carreiras
profissionais.

Através da pesquisa de campo consultada, onde foi questionado aos alunos sobre
suas respectivas pretensdes apds a conclusdo do Ensino Médio, obtemos os seguintes
numeros:

* 80% dos alunos afirmam que apds a conclusao do Ensino Médio pretendem se
dedicar ao trabalho e estudo ao mesmo tempo;

* 11% dos alunos afirmam que apds a conclusao do Ensino Médio pretendem se

dedicar ao trabalho em forma integral;
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* 9% dos alunos afirmam que apés a conclusao do Ensino Médio pretendem se dedicar
ao estudo em forma integral.

Notamos que a maior parte dos jovens tem como preferéncia, ou necessidade,
conciliar a vida académica e profissional, se faz necessario tais recursos financeiros para
custear seus estudos. Também lhes foi questionado a forma que planejam custear seus
estudos de curso superior, onde:

* 43% dos alunos planejam contar com a ajuda parcial de seus pais;

* 28% dos alunos planejam contar com a ajuda integral de seus pais;

* 20% dos alunos planejam manter o sustento integralmente através de seus proprios
trabalhos;

* 9% dos alunos planejam depender de bolsas de estudos ou programas de
financiamento de ensino.

Diante da realidade financeira nos valores das parcelas, torna-se grande o numero de
alunos que acreditam necessitar da ajuda financeira parcial ou integral de seus pais.
Notamos baixa repercussao das bolsas de ensino e programas de financiamento de
estudos, tendo em vista que apenas 9% dos alunos planeja usar de tal opgao para manter-
se no Ensino Superior.

Analisamos os dados sobre escolhas de cursos para sabermos quais as formagdes
que os mesmos pretendem obter apos a conclusao do Ensino Médio, através dos seguintes
resultados:

* 26% dos alunos pretendem se formar em cursos profissionalizantes;

* 20% dos alunos pretendem se formar em cursos superiores;

* 13% dos alunos pretendem se formar em cursos de lingua estrangeira;

* 13% dos alunos n&o decidiram quais formacdes pretendem obter;

* 11% dos alunos pretendem entrar em cursos pré-vestibular, cursos preparatoérios;

* 10% dos alunos tém outros objetivos de formacéo;

* 7% dos alunos pretendem se formar em cursos de informatica.

Podemos visualizar que grande parcela dos alunos da preferéncia a formagdo em
cursos profissionalizantes, com o objetivo de melhor insercdo ao mercado de trabalho. E
reduzido o percentual de alunos que pretendem ingressar no Ensino Superior, muitos se
encontram perdidos devido a situacdes como, falta de orientagao profissional, escassez de
recursos financeiros, falta de incentivo da familia, falta de conhecimento a respeito de
coisas como, estruturas dos cursos, organizagdo académica, mensalidades, bolsas

estudantis, estes entre outros sdo fatores que tendem a afastar o jovem do mundo
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académico, por mais que tal percentual esteja sofrendo um crescimento, o mesmo ainda
nao atinge as expectativas.

Esse aumento gradativo se deve as politicas publicas que com programas como,
REUNI (Programa de Reestruturagdo e Expansao das Universidades Federais) e PROUNI
(Programa Universidade para Todos) constituem grande avango na democratizagdo do
Ensino Superior, porem estes programas nao atendem as expectativas e anseios pessoais
dos alunos de classe trabalhadora, restando para estes, carreiras de menor prestigio e
baixa remuneracéo.

Jovens que trazem inUmeras experiéncias negativas desde o inicio de sua Educagéo
Basica, principalmente experiéncias resultadas do Ensino Médio, apresentam diversas
dificuldades como leitura, escrita, raciocinio l6gico, produgao textual, entre outras.

A crise no Ensino Médio do Brasil foi alvo de muitas pesquisas e grande foco da
politica publica, mas fica o questionamento quanto a possivel crise no Ensino Superior, se
0 jovem ao ingressar neste nivel de ensino tem seus antigos problemas, referente a
educacgao, solucionados, se 0 mesmo consegue assumir seu atual papel como aluno
académico, sendo assim capaz de atingir tais objetivos de aprendizagem e obter sucesso
nas avaliacdes tornando-se assim um profissional qualificado e competente. Alunos que
carregam as dificuldades do Ensino Médio, como sao realizados os auxilios necessarios
junto a estas dificuldades, sejam elas de escrita, leitura, produgao textual, entre outras.
Quanto ao desinteresse e evasao neste nivel de ensino, quais as medidas tomadas para
lidar e evitar tais cenarios presentes no Ensino Superior.

A fim de superar as dificuldades do aluno académico trazidas desde o inicio de sua
Educacao Basica, se faz necessario que o Ensino Superior reavalie seus projetos de curso,
metodologias de ensino e formagdes de docentes, tendo em vista que essa grande parcela
da populacao, a classe trabalhadora, atualmente possui maiores possibilidades de acesso
a tal nivel de ensino. Visando que esta parcela tenha como superar os problemas de ensino
trazidos através da Educagao Basica por meio de agdes conjuntas e efetivas.

Entre alguns dos fatores que contribuem para melhor insergdo do aluno que migrou
de escola publica ao ensino superior privado, podemos destacar o fato de que ao iniciar
uma vida académica, este jovem tem a possibilidade de interagir com um novo grupo de
alunos, grupo este que inclui alunos de diferentes idades, regides, interesses e situagoes
financeiras, exigindo por tal razao que o mesmo crie uma postura adequada, com atitudes
de total compromisso para com o Ensino Superior, comprometido com sua vida académica.

Agora este aluno € parte de uma instituigdo privada, todavia tem como

responsabilidade arcar integralmente com as despesas totais de seu curso, alimentagao e
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transporte. Esta responsabilidade € o que podera definir seu nivel de comprometimento
para com a sua formagao académica, tendo em vista que o mesmo quem devera pagar por
seus estudos, ndo podendo deixar de ter meta e compromisso de concluir o curso no tempo
estimado.

O aluno que tem como necessidade conciliar a vida profissional com a vida académica
vé seus problemas se tornarem mais complexos, uma vez que seu tempo, que devera ser
destinado ao estudo e preparacao para as provas € reduzido devido sua carga de trabalho,
exigindo do mesmo que trabalhe seu tempo através de planejamento e organizagao.

Conclui-se que seria de extrema melhoria para o Ensino Superior que fosse
implantado programas de acompanhamento e formagédo destes alunos, voltado para a
correta preparacao para ingressar na universidade e no mercado de trabalho, com todo seu
desenvolvimento visando ensinar competéncias e habilidades, especificas nos cursos e

para o mercado de trabalho e suas diversas profissoes.

CONSIDERAGOES FINAIS

Iniciamos pela analise dos estudantes em nivel de Ensino Médio, com intencdo de
garantir melhor entendimento das dificuldades e, desta maneira, garantir a melhoria da fase
de transicdo dos mesmos ao Ensino Superior. A inclusdo de uma pauta de estudos voltada
para o perfil dos jovens que frequentam a escola de Ensino Médio seria de grande utilidade
para a reducdo dos problemas mais comuns, analise de suas caracteristicas de insergéo
académica e profissional, de suas dificuldades para o proximo nivel de ensino, de suas
experiéncias, opinides sobre o contexto escolar, necessidades e projetos visando o futuro.

Com a inclusdo desta pauta, a maneira correta de auxiliar a transigéo de cada aluno
em particular, traria melhorias também no corpo docente, com professores bem preparados
para lidar com as especificidades destes alunos em nivel de transicao, e outros beneficios
como, jovens mais comprometidos e com mais responsabilidades referente a sua
aprendizagem e seu futuro, tornando-se capacitado a prosseguir apos a conclusao do
Ensino Médio com responsabilidade e cidadania, minimizando no geral os indices de
evasao e repeténcia deste nivel de ensino.

Por meio da consulta ao estudo de campo ja realizado na cidade de Balneario
Camboriu, notamos que problemas ocorridos em nivel de Ensino Médio s&do levados ao
nivel de Ensino Superior, pois ndo existe uma prevencao destinada a esta situacao,
prevencao para que estes problemas fiquem para tras na vida estudantil dos jovens, eles

continuam com suas caracteristicas de imediatismo e superficiais. Professores que
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lecionam neste nivel de ensino possuem também suas dificuldades, devido as lacunas da
educacao basica, que dificultam o processo de ensino e aprendizado entre aluno e
professor, os mesmos ainda precisam cumprir com as tarefas de planejar aulas, avaliagoes,
aulas de ensino pratico e estudos adicionais para complementar o plano de ensino.
Através destas constatacbes percebemos que € de extrema necessidade a
implantacdo de um trabalho com orientacao profissional aos alunos, trabalho este que teria
seu inicio no Ensino Médio com seu foco nas questdes vocacionais, auxilio nas ofertas para
cursos de nivel superior, tecnologicos e profissionalizantes, auxilio também nas ofertas do
mercado de trabalho, para melhor entender e atender as exigéncias do perfil profissional
da atualidade.

Diversos assuntos que estao ligados a vida académica e profissional devem ser mais
bem explicados, com o intuito de que os jovens possam realizar suas escolhas com maior
segurancga. Este trabalho de orientagdo dos jovens teria continuidade no Ensino Superior,
visando que estes alunos possam, alem de aprender habilidades necessarias para sua
futura profissao, possam adquirir melhoria em seu perfil profissional, desta forma atendendo
com maior facilidade as requisigdes do mercado de trabalho. Tal implantagcdo melhoraria

significativamente os indices do ensino brasileiro.
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RESUMO

Este artigo tem como estudo central a importancia da pratica pedagdégica do professor
universitario, tendo como desenvolvimento fundamental a atuagéo junto aos universitarios
recém-ingressantes no universo do ensino superior. O estudo foi desenvolvido com base
em pesquisas bibliograficas, de natureza qualitativa, buscando enfatizar o importante papel
do professor universitario nos anos iniciais da formagao académica de nivel superior.
Assim, busca-se fortalecer a necessidade de uma associagao entre conhecimento e pratica,
juntamente correlacionado com os conhecimentos necessarios para atuagéo profissional
do estudante em formacao. A atuagao do docente superior € de extrema relevancia nessa
perspectiva, uma vez que além de ministrar os conteudos exigidos na grade curricular do
curso o professor universitario precisa associar a pratica pedagogica a experiéncia em sala
de aula e as construcdes variadas trazidas pelos alunos no que corresponde a experiéncia
de sala de aula da Educagao Basica, estabelecendo consonéancia na relagao professor-
aluno.

Palavras-chave: Docéncia; Qualidade do Ensino; Formacao dos Professores.

INTRODUCAO

Neste artigo se tem como eixo principal um estudo em torno da formacédo do
profissional em docéncia do ensino superior, tendo como foco a expansao desse campo de
atuagao, bem como os processos de formagao desse profissional e a importancia de sua
atuacdo na formacao e orientagdo de outros profissionais, nesse caso os estudantes

universitarios.
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Atualmente, algumas instituicbes exigem de seus professores a formagao académica
de especializacao, a partir dessa informagao, muitos questionamentos foram levantados,
estabelecendo uma analise com os desafios atuais e as exigéncias do mercado de trabalho.
Para que a pesquisa fosse construida tomaram-se como base alguns tedricos que ja
fizeram apontamentos relevantes com relagcdo a atuacdao do profissional em docéncia
superior. Esta pesquisa esta fundamentada em estudos ja existente, feito por teéricos que
tratam de assuntos relacionados a docéncia do ensino superior, sendo eles Pimenta,
Zabalza, Novoa e outros.

As leituras revelaram que a formagéo pedagogica para o docente universitario se da
pela pratica e pela experiéncia vivenciada enquanto aluno, esse sera o eixo central dessa
discussao. Neste cenario de formacgao do docente universitario, uma questao se faz latente
em toda construcado dessa pesquisa:

Sera que a formacéao e atuagao do docente em ensino superior tem recebido a devida
atencao na formacao de futuros profissionais?

Compreendendo que a aprendizagem da docéncia no ensino superior € constituida
de diversos fatores que estdo mais associadas ao interesse do profissional e as
necessidades e influencias externas, o professor passa a ser visto como agente de sua
prépria formacgéo e consequentemente, essa busca reflete na importancia da sua atuagao
e relagdo com os alunos.

Esse estudo intenciona esclarecer alguns quesitos fundamentais:

¢ |dentificar como é constituida a formagao do profissional docente do ensino superior;

e Estabelecer paralelos com a pratica e teoria, mostrando a importancia das relagdes
dentro do contexto de aprendizagem;

e Estabelecer um dialogo real e concreto com base nas possibilidades de formagao
continuada para os docentes do ensino superior;

¢ |dentificar possiveis avancos e retrocessos na expansdo do ensino superior € na
atuacao dos profissionais de docéncia.

Acredita-se que tais objetivos serdo alcangados tendo em vista os estudos
desenvolvidos acerca da docéncia no ensino superior, 0 que ira auxiliar na compreensao
dos dados que serdo analisados ao longo do estudo.

Portanto é necessario estabelecer questdes que envolvam formacéo, saberes e prati-
cas docentes. As consideragdes sobre essa inter-relagdo dara prosseguimento ao estudo

proposto nesse trabalho.
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DESENVOLVIMENTO

Ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, os homens se
educam entre si, mediatizados pelo mundo. (FREIRE, 2002)

Aprofundar-se nas discussdes em torno da formagao académica do docente em
ensino superior ndo € uma tarefa nada facil, a obtencgédo de titulos e a graduagao académica
sdo cada vez mais exigidas em algumas universidades, titulos sdo as exigéncias
primordiais para assumir um cargo de docéncia em muitas instituicdes, contudo ha tempos
vem se discutindo se essa deve ser a unica exigéncia.

Grande parte do fracasso universitario ou do abandono do curso ocorre devido a nao
adaptacdo por parte do estudante as novas praticas docentes apresentadas e
desenvolvidas, acostumados a uma atuagao do docente diferente em toda Educacéao
basica, o universitario, recém-ingressante, ndo consegue mobilizar as novas praticas,
resultando em dependéncias académicas e até mesmo, o préprio abandono.

Expandiu-se o acesso as universidades, no entanto a pratica docente do profissional
universitario destoa da realidade dos universitarios que chegam ao ensino superior. Assim
0 que se entra em discussao € até quando a obtencdo de titulos serdo, por si sos,
suficientes para o oferecimento de um ensino superior de qualidade.

Os programas de pdés-graduacao, de maneira geral, tendem a priorizar em suas
atividades a condugdo de pesquisas, tornando-se responsaveis, mesmo que nhao
intencionalmente, por reproduzir e perpetuar a crenca de que para ser professor basta
conhecer a fundo determinado conteudo ou, no caso especifico do ensino superior, ser um
bom pesquisador.

O que na verdade ¢é sabido que essa informacao ndo condiz com a realidade, ndo € o
fato de ser um bom pesquisador que lhe garante a didatica necessaria para ministrar aulas
e construir criticamente uma discussdo de um determinado assunto/ tema.

Uma das reclamagdes mais constantes no que concerne aos universitarios é a falta
de didatica de alguns professores universitarios, € percebido que o docente domina o
assunto discutido, no entanto, grande parte dos alunos menciona a dificuldade dos mesmos
em “passar”, construir, discutir, apresentar o conteudo. Outros universitarios questionam o
distanciamento entre professor e aluno, a frieza na relacdo em sala de aula, o que é sabido
que pode ser predominante na aquisicao de conhecimentos.

Numa breve retrospectiva da histéria das universidades de maneira geral e mais
especificamente, das brasileiras, é possivel observar que a formacgao exigida do professor
universitario tem sido restrita ao conhecimento aprofundado da disciplina a ser ensinada,

sendo este conhecimento pratico (decorrente do exercicio profissional) ou teorico
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(decorrente do exercicio académico). Pouco, ou nada, tem sido exigido em termos
pedagogicos.

Durante muito tempo, por volta dos anos 70 exigia-se apenas do futuro professor de
ensino superior uma boa atuagao como profissional da area. O autodidatismo dos primeiros
docentes universitarios contribuiu para o surgimento de professores improvisados,
repetidores do conhecimento e sem formagdo pedagodgica. Ou seja, os docentes
universitarios até bem pouco tempo atras, com algumas exceg¢des, somente possuiam o
curso de graduacéo, requisito para ingresso na carreira do magistério universitario.

E interessante notar que atualmente, nas avaliacdes da qualidade dos cursos
superiores a formagao pedagogica dos professores, tem sido apontada como uma das
causas da baixa qualidade de ensino tanto pelos alunos como pelos professores. Diante
disso pode se perceber que existe uma deficiéncia e que pode se encontrar na casualidade
do exercicio da docéncia.

A educagao seja ela de educagao basica ou de ensino superior ndo deve e nem pode
estar impregnada pelo modelo econdémico liberal, em que a didatica decorrente desse
movimento, passa a ser usada para respaldar o chamado “fracasso escolar”’, como sendo
algo proprio da natureza individual do aluno, isso de maneira equivocada, uma vez que joga
para o aluno unicamente, nesse caso do nosso estudo, joga para o universitario a unica

responsabilidade por seu “fracasso académico”.

Assim, a valorizagdo da crianga como sujeito da aprendizagem — que, a
primeira vista, teria significado uma revolugdo democratica nos métodos
de ensinar, em oposi¢cdo ao método tradicional caracteristico da escola
das classes dominantes — contraditoriamente se impée como justificativa
da desigualdade escolar e social. (PIMENTA e ANASTASIOU, 2008, P.
45).

Quando a instituicdo, em sua carga histérica, passou a ver o profissional docente

como aquele que tem o conhecimento sobre uma determinada area e o dominio do
conteudo, capaz de ensinar, houve-se uma ruptura entre saber, conhecer e ensinar,
fragmentacao essa tao discutida entre os universitarios que, muitas vezes, vé o professor
como um teorico reprodutor de conceitos, e sem relagdo alguma com a sua pratica
profissional futura.

Nesse contexto uma forma para que seja possivel minimizar os efeitos da auséncia
da pratica pedagogica é a constante formagao dos profissionais que gerem as aulas nas
instituicdes de ensino superior, buscando por meio de atuacdes em campo de pesquisas,
relacionar teoria e pratica, possibilitando reflexao e debates para a transformacao de suas

praticas.
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A necessidade de formagao de um docente mais critico e reflexivo em qualquer nivel
de ensino € sempre necessaria, para que o estudante veja relagdo do conteudo estudado
com a pratica e a atualidade. Um estudante que passa no minimo doze anos de sua vida
académica estudando de uma forma a relacionar teoria e pratica, com empatia com o
professor, ndo pode e nem deve sofrer com essa ruptura no inicio da vida académica de

ensino superior.

Desta forma, o movimento que inicialmente incluiu uma critica e uma
denuncia ao carater meramente instrumental da Didatica avangou em
sequida para a busca de alternativas e reconstrugdo do conhecimento da
area. E, em oposicdo ao modelo pedagogico centrado no campo da
instrumentalidade, grupos de educadores passam a discutir a importancia
de formar uma consciéncia critica nos professores para que estes
coloquem em pratica as formas mais criticas de ensino, articuladas aos
interesses e necessidades praticas das camadas populares, tendo em
vista garantir sua permanéncia na escola publica. (PIMENTA e
ANASTASIOU, 2008, P. 48).

Tais encaminhamentos referem-se a didatica como um trabalho de ensino para a
transmissao e assimilagdo. Predominando assim, o pensamento e a teoria sobre a acéo e
a pratica propriamente dita. Pensamento hoje, totalmente inaceitavel, uma vez que a teoria,
0 pensamento, a agao e pratica devem configurar faces do mesmo prisma havendo assim
consonancia entre os dizeres e, concomitantemente, o despertar do interesse do estudante
universitario.

A formacgao profissional é apontada por Zabalza (2004. P.25) como um processo que
deriva de sua necessaria vinculagao ao crescimento e ao aperfeicoamento das pessoas.

O professor nao pode olhar para os desafios que surgirem tentando impedi-lo de se
manter atualizado para desenvolver praticas pedagogicas eficientes, se ele quiser
aperfeicoar-se como pessoa, ele devera desenvolver o habito de leitura, caso contrario, nao
conseguira desenvolver esse gosto e prazer pelo estudo em seus alunos.

Segundo No6voa, (2002 p. 23) o aprender continuo é essencial e se concentra em dois
pilares: a prépria pessoa, como agente; e a escola, como lugar de crescimento profissional
permanente.

Nesse sentindo ressaltamos que a formagao continuada se da de maneira coletiva e
depende da experiéncia e da reflexdo como instrumentos continuos de analise. Portanto,
ainda com o mesmo autor, a troca de experiéncias e a partilha de saberes consolidam
espacos de formagdo mutua, no quais cada professor € chamado a desempenhar
simultaneamente o papel de formador e de formando.

Portanto, em uma visao holistica do conhecimento a educagao, o ensino seja ele de
Educacgéo basica ou de formagao académica superior ndo pode ser apenas de transmissao,

fria, distante, € necessaria uma correlagdo com a atuacao pratica e uma empatia entre
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docente e universitario, para que se minimizem os fracassos decorrentes dessa falta de

relacao.

CONSIDERAGOES FINAIS

A principal meta da educacgao é criar homens que sejam capazes de fazer
coisas novas, nao simplesmente repetir o que outras geragées ja fizeram.
Homens que sejam criadores, inventores, descobridores. A segunda meta
da educacdo é formar mentes que estejam em condi¢cées de criticar,
verificar e ndo aceitar tudo que a elas se propoée. (PIAGET)

A escolha de uma instituicdo de ensino superior tem ido muito mais além do que
simplesmente os valores e o nome oferecidos pela instituigdo. A procura hoje, se pauta pela
busca dos resultados, pelas situagdes oportunizadas pelas instituicoes e pela didatica
utilizada, tendo como base a criagao de condigdes que propiciem o sucesso profissional.

A atuacgao profissional dos professores universitarios, bem como o contato junto aos
alunos, a variedade metodoldgica, as agbes promovidas, a realidade experimentada s&o
fatores que condicionam a analise do conceito do curso, isso tudo que em longo prazo,
torna-se prioritario na atuagao profissional futura do aluno no mercado de trabalho.

Enquanto ndo houver por parte das administracdes de ensino superior, um olhar mais
apurado no que concerne a parte metodoldgica e didatica de seus professores, os efeitos
de formacgao integral dos alunos universitarios, pouco sera atingida, refletindo assim na
qualidade do ensino e, consequentemente, na aprendizagem dos alunos.

Com base nos estudos feitos, a competéncia pedagdgica envolve varias técnicas e
dominios por parte do professor universitario, que ndo pode, em hipotese alguma, ser
negligenciada pela instituicao.

O fazer docente é o ponto primordial para a aquisicdo de uma nova formacao de
ensino- aprendizagem, de um novo ato pedagdgico. O professor universitario deve aliar
seus conhecimentos na area e a habilidade em educar, associando os conhecimentos de

fundamento politico e filosofico, associados a pratica profissional.

(...) apenas como uma forma de conhecimento cientifico, pedagoégico e
cultural do professor, devemos acrescentar como sendo uma descoberta
da teoria para organiza-la, fundamenta-la, revisa-la e combate-la, se
preciso. (IMBERNON, 2000, P. 69).

O professor precisa se propor a refletir sobre a sua pratica, voltando continuamente,
0 pensamento sobre ele mesmo, sobre os saberes apresentados, sobre a pratica
desenvolvida, os materiais escolhidos, sobre a experiéncia vivenciada. Sem essa reflexao

permanente pouco é possivel fazer nas propostas do ensino superior.
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E necessario que haja um espago para trocas, um espaco para reflexdo para que
assim o professor de ensino superior, possa repensar sua pratica e buscar mecanismos
para que ela seja variada e consequentemente, ele o nivel de qualidade do ensino superior.

A responsabilidade do docente do ensino superior € grande, pois além de dominar os
conteudos a ser ministrado, precisa ter a didatica para transmitir o conhecimento, e desta
forma, cabe as universidades estarem atentas as necessidades e observarem os pontos
cruciais de melhorias no ensino, partindo da contratagdo dos profissionais com requisitos
de inovagdes na pratica de ensino, que utilize novas agdes pedagogicas que podem auxiliar
a aprendizagem do estudante universitario.

As instituicdes devem criar as condigdes basicas, com infraestrutura e incentivos a
carreira. S6 o profissional, no entanto, pode ser responsavel por sua formagao. Esse € um
processo pessoal incompativel com planos gerais centralizadores. E no espago concreto
de cada universidade, em torno de problemas pedagogicos ou educativos reais, que se
desenvolve a verdadeira formagao. Universidades e especialistas externos sdo importantes
no plano tedrico e metodoldgico. Mas todo esse conhecimento s6 tera eficacia se o
professor conseguir inseri-lo em sua dindmica pessoal e articula-lo com seu processo de
desenvolvimento.

A necessidade da formacgao além da sala de aula se faz necessaria em todos os
campos de atuacgao, seja professor, seja aluno, logo para que essa concepgao de agao
pesquisadora seja algo real, € necessario o despertar critico e consciente da busca pelo
conhecimento.

N&o se quer aqui, colocar o professor como unico responsavel pela formacgao critica
do aluno, até porque, o estudo desenvolvido, tem como foco alunos de ensino superior, em
sua maioria adulta, o que se intenciona enfatizar, € a necessidade pela formagéo consciente
e constante por parte do professorado, para levar a sala de aula, mais além do que regras
e teorias vazias de significado, quando n&o correlacionado com a pratica.

Enquanto tivermos instituicdes que nao oportunizem novas estratégias de ensino, com
a finalidade de assegurar um servico de qualidade a sociedade, os anseios de
aprendizagem e crescimento profissional (profissionais de qualidade, que sabem o que
fazer, e sabedores de resolugao de conflitos) estardo cada vez mais distantes da realidade.

O oferecimento de formagdo continuada, incentivo aos docentes a buscarem o
conhecimento, a fundamentagdo profissional, a inovagdo na pratica de ensino e
aprendizagem, sao agdes que devem e podem ser promovidas pelas instituicdes de ensino

superior, promovendo uma valorizagao do profissional docente e do discente.
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O aprender continuo & essencial na atuacdo em sala de aula (seja na escola —
Educacao Basica, seja na universidade — Ensino superior). Ele deve se concentrar em dois
pilares: a propria pessoa do professor, como agente, e a escola, como lugar de crescimento
profissional permanente. Sem perder de vista que se passa de uma légica que separava 0s
diferentes tempos de formacgéo, privilegiando claramente a inicial, para outra que percebe
esse desenvolvimento como um processo.

Ha dois polos essenciais: o professor como agente e a escola como organizagéo. A
preocupagao com a pessoa do professor é central na reflexao educacional e pedagdgica.
Sabemos que a formacao depende do trabalho de cada um. Sabemos também que mais
importante do que formar € formar-se; que todo o conhecimento é autoconhecimento e que
toda a formacgao é auto- formagao.

O desenvolvimento pessoal e profissional depende muito do contexto em que se
exerce a sua atividade. Todo professor universitario deve ver a instituicdo ndo somente
como o lugar onde ele ensina, mas onde aprende. A atualizagdo e a produgao de novas
praticas de ensino s6 surgem de uma reflexao partilhada entre os colegas. Essa reflexao
deve ser fomentada pela instituicdo de ensino, proporcionando momentos de troca e nasce

do esforgo de encontrar respostas para problemas educativos.
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RESUMO

O objetivo principal desta pesquisa é refletir sobre a interligagdo entre Psicomotricidade e
Musica na Educagao Infantil. A escolha do tema justifica-se pela crenga pessoal da
pesquisadora na importdncia do ensino de musica. O trabalho norteou-se pelo
questionamento sobre a interligacdo entre Psicomotricidade e Musica na Educagéo
Infantil. O principal objetivo da pesquisa consistiu em refletir sobre essa interligagédo como
ferramenta para o efetivo aprendizado da Musica. Adicionalmente, a autora se propds a
conceituar infancia, apresentar a evolugao histérica do conceito de Psicomotricidade,
mostrar a presenga da educagdo musical na Educacgéo Infantil brasileira e analisar os
parametros e referenciais curriculares no ensino de Musica na Educagao Infantil. A
pesquisa classifica-se como exploratoria, bibliografica e documental. Estrutura-se em trés
capitulos. A revisao bibliografica permitiu comprovar o papel da Psicomotricidade como
ponto de partida de todas as aprendizagens pré-escolares e escolares. A analise dos
parametros e referenciais curriculares da educacéo brasileira referentes ao ensino de
Musica na Educacéao Infantil deixou clara a interligagdo da Psicomotricidade com o ensino
de musica.

Palavras-chave: Educacéao Infantil; Psicomotricidade; Musica; Parametros Curriculares.

INTRODUGAO

A discussao sobre a importancia do ensino de musica pressupde o reconhecimento
da musica em simesma. Por sua vez, o ensino de musica na Educacgao infantil poe

em destaque o proéprio conceito de infancia.
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Cada época e cada cultura tém uma visao da infancia. A que predominou até a idade
moderna foi a da crianga como ser inocente, inacabado, incompleto, um ser em miniatura.

No inicio do século XX, psicologos e pedagogos comegaram a considerar a crianga
como uma criatura especial com especificidades, caracteristicas e necessidades proprias.

Seja qual for a concepgao de infancia, é fato que o contato musical inicia no utero
materno e se estende por toda a vida, por meio da apropriacdo de praticas sociais e
tradigbes culturais musicais historicamente produzidas pela humanidade.

Do ponto de vista educacional, a musica integra as linguagens artisticas que podem
ser trabalhadas na escola pelo componente curricular de Arte. A partir de

2008, com a Lei Federal n°® 11.769, torna-se conteudo obrigatério, mas néo
exclusivo, desse componente curricular.

Paralelamente, a Psicomotricidade procura aprofundar a interacdo de dois
componentes importantes do comportamento humano. O primeiro deles é constituido
pela motricidade, sistema dindmico que subentende a organizacdo de um equipamento
neurobioldgico, sujeito ao desenvolvimento e a maturagdo. O segundo componente é o
psiquismo, entendido como funcionamento de uma atividade mental, abrangendo
dimensdes socio-afetivas e cognitivas.

Nesse contexto, a escolha do tema justifica-se pelo interesse da pesquisadora em
relagdo a utilizacdo dos elementos psicomotores como ferramenta pedagogica e por sua
crenca pessoal na importancia dessa pratica educativa para o ensino de musica.

Esta pesquisa norteou-se pela seguinte questdo: Qual a interligacdo entre
Psicomotricidade e Musica nos territérios da Educacgao Infantil?

Para responder a essa pergunta, foram propostos objetivos, sendo o principal
refletir sobre essa interligagdo no ambito dos parametros e referenciais curriculares da
educacéo brasileira referentes ao ensino de musica na Educacéo Infantil.

Para subsidiar esse objetivo maior, a autora se propds igualmente a: a) conceituar
infancia; b) apresentar a evolugao histérica do conceito de Psicomotricidade; c) mostrar a
presenga da educagao musical na Educacao Infantil brasileira e d) analisar os parametros
e referenciais curriculares da educacgao brasileira no que tange ao ensino de Musica na
Educacao Infantil.

Do ponto de vista dos objetivos, utilizou-se pesquisa exploratéria que, de acordo com
Gil (2002), visa proporcionar maior familiaridade com o problema de modo a torna-lo
explicito.

No que se refere aos procedimentos técnicos, a coleta de informacgdes foi feita por

meio de pesquisa bibliografica, elaborada a partir de material ja publicado, constituido
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principalmente de livros, artigos de periddicos, monografias e dissertagcoes
disponiveis em meio impresso ou eletrénico.

A escolha da pesquisa bibliografica como suporte ao estudo exploratério se deve, na
visédo de Gil (2002, p. 45), as vantagens que esse tipo de pesquisa traz ao investigador. A
principal delas é permitir “a cobertura de uma gama de fenbmenos muito mais ampla do
que aquela que poderia pesquisar diretamente”.

A pesquisa bibliografica aliou-se a pesquisa documental por meio da analise de
Parametros e Referenciais Curriculares concernentes ao ensino de musica na Educacgao
Infantil brasileira.

O relatério de pesquisa estrutura-se em quatro partes, sendo a primeira representada
por esta introdugao.

O primeiro capitulo trata da relagdo entre crianga e musica, abrangendo o conceito
de infancia ao longo do tempo, as habilidades musicais na infancia e o significado da
musica no desenvolvimento infantil.

O segundo capitulo trata da Psicomotricidade, ai inseridos os elementos basicos, a
evolugéao histérica do conceito e sua insergao na aprendizagem infantil.

Ja o terceiro capitulo enfatiza as diretrizes e os parametros da dimensao psicomotora
no ensino de musica na Educacao Infantil. Completam o relatério as consideragdes finais

e as referéncias bibliograficas.

MUSICA E INFANCIA

A discussao sobre a importancia do ensino de musica na educagao infantil pressupde

o conhecimento do conceito de infancia ao longo do tempo.

Conceito de infancia

A compreensao histérica do conceito de infancia € o ponto de partida fundamental
para a realizagdo de um trabalho educacional infantil, com respeito a suas especificidades
e garantia da sistematizagdo do conhecimento cientifico.

As concepgodes da infancia nem sempre consideram o contexto no qual surgem e se
desenvolvem bem como os aspectos, econbémico, historico, cultural, politico das relagdes
sociais. A infancia, como construgdao social, associa-se ao tempo, ao local e a cultura,
variando segundo a classe, o género e outras condi¢gdes socioeconémicas. Nesse sentido,
nao ha uma concepg¢ao natural e universal da infancia.

De acordo com Aries (1981), no século Xll a crianga ndo era reconhecida por si
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mesma, sendo representada como miniatura dos adultos. O conhecimento social e cultural,
incluindo a aprendizagem de atividades produtivas, ocorria por meio da convivéncia e da
oralidade, por meio das quais valores e saberes eram apreendidos.

A crianca era vista como substituivel, como ser produtivo dotado de uma fungao
utilitaria para a sociedade, haja vista que, a partir dos sete anos de idade, era inserida na
vida adulta e tornava-se util na economia familiar, realizando tarefas, imitando seus pais,
acompanhando-os em seus oficios e cumprindo, assim, seu papel perante a coletividade
(ARIES, 1981).

No século XIll, cabia aos adultos desenvolver nas criangas o carater e a razao.
Pensava-se nelas como paginas em branco a serem preenchidas, preparadas para a vida
adulta, em vez de procurar entender e aceitar as diferencas e semelhangas das criangas,
a originalidade de seu pensamento.

Heywood (2004) informa que, nos séculos XV, XVI e XVII, foi possivel reconhecer
que as criangas precisavam de tratamento especial, antes que pudessem integrar o
mundo dos adultos.

Assim, na |dade Moderna a crianga passa a ter um papel central nas
preocupagdes da familia e da sociedade. A nova percepgéo e organizagao social fizeram
com que os lagos entre adultos e criangas, pais e filhos, fossem fortalecidos. A partir
daquele momento, a crianga comega a ser vista como individuo social dentro da
coletividade, e a familia passam a ter grande preocupagé&o com sua saude e sua educacao,
elementos imprescindiveis para a mudanga de paradigma.

No século XVIII, observa-se a institucionalizagdo da crianga como responsabilidade
da familia, concebendo-se os filhos como frutos da possibilidade da ascenséao social.

A educacgao das criangas passa a ser construida a partir desse contexto por meio do
posicionamento de moralistas e educadores e, principalmente, com o surgimento da familia
nuclear gerada dentro dos padrées do modelo de familia conservadora, simbolo da
continuidade parental e patriarcal que marca a relagéo pai, mae e crianga.

Ja nos séculos XIX e XX, surge “um sentimento de que as criangas s&o especiais
e diferentes, e, portanto, dignas de ser estudadas por si s6s” (HEYWOOD, 2004, p.10).

O sentimento de infancia, de preocupacédo e investimento da sociedade e dos
adultos sobre as criangas, de criar formas de regulagdo da infancia e da familia sdo ideias
que surgem com a modernidade (SARMENTO, 2004).

Kramer (2007, p. 14) sintetiza a evolugdo do conceito de infancia ao afirmar que:

Ao longo do século XX, cresceu o esforgo pelo conhecimento da
crianga, em varios campos do conhecimento. Desde que o historiador
francés Philippe Ariés publicou, nos anos 1970, seu estudo sobre a
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histéria social da crianga e da familia, analisando o surgimento da nogéo
de infancia na sociedade moderna, sabemos que as visées de infancia
séo construidas social e historicamente.

A ideia de infancia surgiu no contexto histérico e social da modernidade, com a
reducao dos indices de mortalidade infantil, gragcas ao avancgo da ciéncia e as mudancas
econdmicas e sociais, de acordo com Kramer (2007).

Os estudos contemporaneos, entre eles os realizados pela Sociologia da infancia,
consideram a participacao coletiva das criangas na sociedade, da qual sdo sujeitos ativos.
De acordo com Sarmento (2004, p. 10) “as criangas sdo também seres sociais €, como
tais, distribuem-se pelos diversos modos de estratificacao social: a classe social, a etnia a
que pertencem, a raga, o género, a regiao do globo onde vivem. Os diferentes espacos
estruturais diferenciam profundamente ascriangas”.

Na esteira desse posicionamento, Geertz (2001, p. 186) considera fundamental “ver
e ouvir a crianga [...] em qualquer estudo que realmente deseja estudar a infancia”.

E necessario levar em consideracdo uma concepcdo modificada da mente infantil,
‘uma mente criando sentido, buscando sentido, preservando sentido e usando sentido;
numa palavra — construtora do mundo” (GEERTZ, 2001, p. 186).

No inicio do século XX, o conhecimento sobre a infancia se restringiu mais ao
sentido psicolégico, deixando em segundo plano as outras areas do conhecimento. No
decorrer do século, outros campos do conhecimento comegaram a conquistar espago em
relacdo aos estudos sobre a infancia.

Boeno (2011) enfatiza que a infancia € uma fase muito importante na vida do ser
humano, responsavel pelo desenvolvimento de diversos aspectos fundamentais para a vida
adulta, principalmente no que diz respeito ao emocional. A crianga se caracteriza através

da brincadeira, do faz de conta e da imaginagao que resumem a especificidade da infancia.

O utero como primeira sala de concerto

Muszkat (2012, p.68) informa que os primeiros oito anos de vida constituem o periodo
mais sensivel para o desenvolvimento de habilidades musicais. Desse modo, a exposi¢ao
precoce a musica facilita a emergéncia de talentos ocultos, contribuindo “para a
construgdo de um cérebro biologicamente mais conectado, fluido, emocionalmente
competente e criativo”.

O autor aponta estudos mostrando que, ja nos primeiros trés meses, bebés
apresentam varias competéncias musicais para reconhecer o contorno melddico,
diferenciar consonancias e dissonancias e mudancas ritmicas (MUSZKAT, 2012).

Beyer (1988) demonstrou que, no primeiro ano de vida, a musica influencia o

110



Revista Gestdo & Educacgao — Janeiro 2021
desenvolvimento futuro da crianga, auxiliando o desenvolvimento das habilidades motora,
oral, social, emocional, além de uma melhor percepgao auditiva.

Wienberger (1999) verificou que as criangas possuem capacidades para perceber e
responder as componentes basicas da musica. O sistema nervoso e o cérebro comegam
a permitir a percepcdo, a memorizagao e o processamento da musica muito antes do
nascimento, ou seja, o Utero sera a primeira sala de concertos (grifo nosso).

Reafirmando esse conceito, llari (2002) considera que o primeiro contato do ser
humano com a musica acontece em sua vida intrauterina. Ouvindo o batimento cardiaco
da mae, mais compassado e mais lento que o seu, o feto entra em contato com o ritmo,
um dos elementos fundamentais da musica.

O desenvolvimento do ouvido humano inicia-se por volta do vigésimo segundo dia de
gestacdo, mas somente a partir da trigésima segunda semana de gravidez o feto tem o
sistema auditivo completo e escuta relativamente bem, ainda dentro do utero (ILARI, 2002).

Na verdade, o ambiente acustico uterino constitui um universo sonoro bastante rico
e unico, oferecendo ao bebé uma grande variedade de sons internos e externos. “muito
pelo contrario, os mesmos estdo muito atentos ao ambiente sonoro, aprendendo sons
diversos, de musica e de linguagem. Com apenas trés dias de vida, reconhecem e
preferem a voz materna a de outra mulher (ILARI, 2002).

Scherer (2010) acrescenta que o contato musical inicia no utero materno e se
estende por toda a vida, por meio da apropriacdo de praticas sociais e tradi¢des culturais
musicais historicamente produzidas pela humanidade.

Do ponto de Vvista neurolégico, criangas em ambientes sensorialmente
enriquecedores apresentam respostas fisiolégicas mais amplas, maior atividade das areas

associativas cerebrais, de acordo com Muszkat (2012, p.68):

A educagdo musical favorece a ativagdo dos chamados neurénios em
espelho, localizados em areas frontais e parietais do cérebro, e essenciais
para a chamada cogni¢cdo social humana, um conjunto de processos
cognitivos e emocionais responsaveis pelas fungbes de empatia,
ressonéncia afetiva e compreensdo de ambiguidades na linguagem verbal
e n&o verbal.

Gainza (2002, p.10) enfatiza que “mae e musica confundem-se para a “criancga,
da mesma forma que se confundem mae e alimento, mae e caricia. A musica €, para a
crianga pequena, todo o alimento e o carinho que nutrem, gratificam e contém”.

Sousa (2004, p.119) defende que a educagédo musical “se inicie logo na primeira
infancia, cirando-se um ambiente, em casa e com a familia, em que se possa ouvir
musica, identificando e brincando com os sons (cantando e trauteando) do meio

ambiente”.
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Nogueira (2005) afirma que os brinquedos musicais fazem parte da vida da
crianga desde muito cedo. Mae e bebé estabelecem as primeiras experiéncias ludico-
musicais da vida humana por meio dos acalantos, das parlendas, dos brinquedos
ritmados. Os referenciais auditivos das criangas se ampliam por meio de outros tipos de
brincadeiras musicais, mais dindmicas e diversificadas.

Assim, a musica dialoga com a constituicdo interna do ser humano. A
crianga estabelece suas primeiras relagdes com o mundo sociocultural por meio dos

sentidos e dos lacos afetivos.

Habilidades musicais na infancia
Jeandot (1997) descreve as habilidades que as criangas desenvolvem em relagao a
musica nas diferentes etapas do desenvolvimento infantil. De acordo com a autora, cada

idade reserva um aspecto particular em relacdo a musica:

FAIXA ETARIA HABILIDADES MUSICAIS
A crianga é capaz de cantar versos soltos, fragmentos de cangoes,
2 anos geralmente fora do tom. Reconhece algumas melodias e cantores. Gosta de

movimentos ritmicos em rede, cadeira de balango, etc.

A crianga consegue reproduzir cangdes inteiras, embora geralmente fora do
tom. Reconhece varias melodias. Comega a fazer coincidir os tons simples de
3 anos seu canto com as musicas ouvidas. Tenta tocar instrumentos musicais. Gosta
de participar de grupos ritmicos: marcha, pula, caminha corre, seguindo o
compasso da musica.

4 anos A crianga progride no controle da voz. Participa com facilidade de jogos
simples, cantados. Interessa-se muito em dramatizar as cangdes. Cria
pequenas musicas durante a brincadeira.

A crianga entoa mais facilmente e consegue cantar melodias inteiras.
5 anos Consegue sincronizar os movimentos da mao ou do pé com a musica. Reproduz
os tons simples de ré até doé superior. Percebe a diferenca dos diversos timbres
(vozes, objetos, instrumentos), dos sons graves e agudos, além da variagao de
intensidade (forte e fraca).

A crianga percebe sons ascendentes e descendentes. Identifica as férmulas
6 anos ritmicas, os fraseados musicais, as variagdes de andamento e a duragao dos|
valores sonoros. Adapta palavras sobre ritmos ou trecho musical ja
conhecido. Acompanha e repete uma sequéncia ritmica.

Fonte: Adaptado de Jeandot (1997)

Todas essas caracteristicas variam de crianca para crianga, e seu desenvolvimento
pode ser acelerado atraveés do trabalho de musicalizag&o realizado na escola.

A musica deve ser considerada uma verdadeira linguagem de expressao, parte
integrante da formacdo global da crianga influenciando no desenvolvimento dos
processos de aquisicdo do conhecimento, sensibilidade, sociabilidade e criatividade.

De acordo com Pacheco (2009), o desenvolvimento vocal das criangas

pequenas, entre um e cinco anos, marca-se pelo aumento da interagdo com os sons da

112



Revista Gestdo & Educacgao — Janeiro 2021
cultura familiar.

Welch (2006 apud PACHECO, (2009),) afirma que essa interagdo forma um conjunto
de comportamentos vocais, que inclui pequenas vocalizagdes livres, repeticdo de padrdes
ritmicos e melddicos em frases musicais curtas, interagdes vocais entre improvisagdes e
elementos das cancbes da cultura na qual esta inserido, entre outros.

No que se refere ao desenvolvimento do canto, Sloboda (2008) destaca quatro
aspectos fundamentais:

a) aquisicao das cangdes: processo que parte da imitacdo das palavras das
cangdes, passa a posterior imitacdo de fragmentos melddicos para finalmente
levar a crianca a executar cancgdes inteiras;

b) estruturagdo musical: processo por meio do qual o canto espontaneo infantil passa
da exploracao vocal improvisatéria e ndo-estruturada a observacgao de caracteristicas
da estrutura musical das cangdes do meio em que a crianga se encontra, até a gradual
substituicao desse processo de criacao pela imitacao exata dos materiais musicais de
seu meio;

Cc) organizagao musical: processo que leva ao aumento da capacidade de organizagéo
musical em relagdo a cangao, principalmente no que diz respeito a regras tonais
e métricas;

d) desenvolvimento de habilidades métricas e harménicas: processo correspondente
a marcacado da pulsacdo de cangdes com exatiddo, ou percepgdo de grandes
dissonancias, habilidades que ocorrem geralmente quando a crianga tem entre oito e
dez anos de idade.

Depreende-se que, a partir dos quatros anos, ocorre uma ampliagdo do senso
ritmico e da capacidade de bater o pulso, mesmo que ndo seja possivel manté-lo
concomitantemente a musica ouvida. Essas habilidades s&o aprimoradas conforme o
aumento da coordenagdao e da maturagao fisica e o desenvolvimento da percepcgao
ritmica (PACHECO, 2009).

As criangas de cinco anos ja sdo capazes de manter uma tonalidade do comeco ao
fim de uma cancdo, mesmo que nem todas as notas da melodia estejam corretas,
capacidade ainda nao verificada em criancas de quatro anos, uma vez que a tonalidade
ainda nao é estavel na produgao de criangas desta idade.

Welch (2006 apud PACHECO, 2009) ainda destaca que as criangas, a partir de
quatro e cinco anos, sao habeis para expressar estados emocionais como alegria ou
tristeza, nas cangdes que inventam.

Hargreaves e Zimmerman (2006) constataram evidéncias de uma sequéncia do
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desenvolvimento dos conceitos ritmicos, que passa primeiramente pelo conceito de
pulsagao, para depois alcangar padrdes ritmicos, chegando, por volta dos nove anos, ao
conceito de compasso.

Significado da musica no desenvolvimento infantil

Entre os educadores musicais, Dalcroze (apud LIMA e RUGER, 2007) defendia que
a musica € composta por sonoridade e movimento, sendo o proprio som uma forma de
movimento. Os movimentos desempenham papel primordial na compreensdo e dominio
ritmico, assim, a musica ndo se ouve apenas com o ouvido, mas com todo o corpo.

Lima e Ruger (2007) explicam que Dalcroze acredita que a constituicdo emocional
de um individuo é adquirida por meio da vivéncia fisica. As emogdes sdo expressas por
meio dos movimentos corporais. Nessa visao, a iniciagdo musical deve ocorrer atraves
da vivéncia musical dividida em trés partes: a ritmica, o solfejo e a improvisagéao.

No que se refere ao ritmo, fundamenta-se:

[...] no movimento fisico, na percepgdo auditiva e na improvisagéo,
intensificando a coordenagdo entre ouvido, mente e corpo; no solfejo [...]
ele une as habilidades auditivas, visuais, vocais, cognitivas, ritmicas
e corporais, trabalhando as relagbes e os elementos de forma prética,
primeiramente na melodia, depois harmonicamente. [...] a improvisagao
utiliza todas as faculdades, explora o movimento corporal, a imaginagao e
a criatividade, a consciéncia de espaco e tempo, a flexibilidade e agilidade,
a coordenagdo motora, a expressdo corporal, a acuidade auditiva e escuta
critica, a concentracgéo e a flexibilidade (LIMA; RUGER, 2007, p. 6).

Le Boulch (1990) ja afirmava que, entre quatro e seis anos de idade, ha uma harmonia
entre o ritmo e o movimento, estabelecendo-se entdo a dominancia lateral, ou seja, a
simetria imaginaria que divide o corpo em duas partes, denominadas de direita e esquerda,
servindo de base a uma melhor organizagéo do corpo no espaco.

De fato, a musica € uma importante ferramenta pedagogica para auxiliar as criangas
em seu desenvolvimento, se planejada e contextualizada. Ferreira e Rubio (2012, p.11)
defendem que “a musica e a expressao corporal sdo atividades permanentes na Educacao
Infantil, objetivando que através da musica a crianga integra experiéncias de vivéncia,
percepgao, equilibrio, autoconhecimento, interagindo com o mundo”.

De acordo com Gainza (2002), cada elemento da musica corresponde a um aspecto
humano especifico. Assim, o ritmo musical induz ao movimento corporal, a melodia
estimula a afetividade, enquanto a ordem ou a estrutura musical, seja na harmonia seja na
forma musical, contribui para a afirmacao ou para a restauragdo da ordem mental humana.

A musica é uma ferramenta que traz beneficios para as criangas e, de maneira
prazerosa e de aceitagdo infantil facil, pode agregar novos conceitos para um
desenvolvimento global e harmonioso. A identificagdo da crianga com a musica
proporciona simultaneamente alegria e aprendizagem.
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De acordo com Gomes (2008), a musica é a arte dos sons capazes de estimular o
desenvolvimento infantil, interferindo na percepcédo auditiva, no movimento do corpo, na
fala e no pensamento I6gico e estético.

A autora defende que:

A musica toca o nosso corpo por meio da audigdo. A audicao é o sentido
que capta os sons exteriores que serdo interpretados pelo cérebro. A
resposta que o cérebro da ao som percebido provoca uma reagao
corporal. Esta reagédo, consciente ou néo, reflete o sentido (significado)
que foi dado pelo cérebro ao som percebido. Este sentido varia de acordo
com as experiéncias vividas pelo sujeito (GOMES, 2008, p, 14).

No que se refere a percepg¢ao auditiva, o trabalho com a audigdo acompanha a
ampliacdo da capacidade de atencdo e concentragdo das criangas. Guiadas pela
sensibilidade, pela imaginagao e pela sensagdo que a musica lhes sugere e comunica, as
criancas podem perceber, sentir e ouvir.

Gainza (2002, p. 117) corrobora a importancia da audicao quando afirma:

A participagao do ouvido constitui a base da compreensao mental. A mente
musical s6 pode entender verdadeiramente e trabalhar dentro do contexto
que o ouvido Ihe fornece. [...] Mesmo que nédo tenha frequentado um
estabelecimento para realizar um trabalho de iniciacdo musical infantil
e uma educagado auditiva consciente, todo individuo, a partir de
seu nascimento, recebeu, através do ouvido, mdltiplos e variados
estimulos que ficaram registrados em seu cortex cerebral.

Na visdo de Gomes (2008), a musica constitui uma linguagem que organiza som e
siléncio. Se conseguir ouvir e diferenciar sons, ritmos e alturas, distinguir sons graves ou
agudos, curtos ou longos, fortes ou suaves, a crianga vai tomar consciéncia da linguagem
musical.

Depreende-se que a interpretacdo dos sons como musica é algo aprendido.
Conceitos e efeitos sao percebidos pela crianga que, aos poucos, faz as conexdes
necessarias para a formacao de seu conhecimento musical. Os instrumentos para a crianga
expressar sua percepg¢ao e entendimento da musica sao adquiridos paulatinamente da
mesma forma como a crianga desenvolve a linguagem (GOMES,

2008).

Scherer (2010) entende a musica como linguagem humana, produto da cultura,
constituida nas interacdes sociais, por meio das apropriagdes de elementos musicais
produzidos por geracdes antecedentes. Trata-se de uma linguagem capaz de propiciar
desenvolvimento de capacidades psiquicas tipicamente humanas, constituidas no decorrer
de uma interacao, dentre outros instrumentos materiais e simbdélicos.

O entendimento do potencial educativo da musica no ambiente escolar deve basear-
se em uma sintese das mediag¢des sociais, ja que a atividade psiquica que a crianga realiza

e desenvolve no processo de musicalizagao € resultado de apropriacdes significativas e
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mediagdes estabelecidas entre a crianga e os objetos culturais musicais, seu contato com
o produto estético, social e cultural da humanidade.

Conclui-se com Scherer (2010, p.180) que o ensino de musica contribui “com a
expressividade da crianca por meio das manifestagdes/producdes sonoras, movimentos
corporais e ritmos, fazendo com que a crianga adquira a leitura do ser individual e social e,

desse modo, transforme suas relagdes interpessoais”.

PSICOMOTRICIDADE: ALMA EM MOVIMENTO

A palavra Psicomotricidade se origina de dois termos diferentes: a palavra grega
psyché, traduzida por “alma”, e a palavra latina motorius, traduzida por “que tem
movimento”.

Gomes (2008, p. 6) considera como premissa basica da Psicomotricidade a
integragdo mente-corpo, especificamente, a integragcdo entre processos mentais e
motricidade: “A psicomotricidade propde, portanto, uma forma de perceber o homem como
um todo onde mente e corpo funcionam juntos ndo podendo ser compreendidos um sem o

outro”.

Evolugao histérica do conceito de Psicomotricidade

A Sociedade Brasileira de Psicomotricidade (1999) assim define:

A Psicomotricidade é uma ciéncia que tem como objetivo o estudo
do homem através do seu corpo em movimento em relagdo ao seu mundo
interno e externo, bem como suas possibilidades de perceber, atuar,
agircom o outro, com os objetos e consigo mesmo. Esta relacionada
ao processo de maturagcdo, em que o corpo é a origem das aquisicoes
cognitivas, afetivas e organicas. Psicomotricidade, portanto, é um
termo empregado para uma concepgdo de movimento organizado e
integrado, em fungdo das experiéncias vividas pelo sujeito, cuja agdo é
resultante de sua individualidade e sua socializagé&o.

A historia da Psicomotricidade tem um século de esforgo de acdo e de pensamento

e sua cientificidade permite o aperfeicoamento da descricdo das relagdes mutuas e
reciprocas da convivéncia do corpo com o psiquico.

Para Fonseca (2004, p. 99) “essa intimidade filogenética e ontogenética representa o
triunfo evolutivo da espécie humana, um longo passado de varios milhdes de anos de
conquistas psicomotoras”.

Levin (2005) esclarece que, historicamente, o termo Psicomotricidade aparece a partir
do discurso médico, mais precisamente neuroldgico, no final do século XIX, quando foi
necessario nomear as zonas do cértex cerebral, situadas além das regides motoras.

Dupré (1907 apud SOUZA, 2004) utilizou uma linha filoséfica neuroldgica para
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formular o conceito de psicomotricidade, evidenciando o paralelismo psicomotor entre o
desenvolvimento da psicomotricidade, inteligéncia e afetividade enquanto

Ajuriaguerra (1947 apud SOUZA, 2004) atualiza o conceito de Psicomotricidade,
associando-o0 ao movimento.

Wallon (1986) € o responsavel pela percepcdo da Psicomotricidade como campo
cientifico, com seus estudos sobre o desenvolvimento neuroldégico de recém- nascido e da
evolucdo psicomotora da crianga. As conclusbes dessas pesquisas indicam que o
movimento € a unica expressao e o primeiro instrumento do psiquismo.

Wallon (1986, p.14) fundamentou suas ideias em quatro elementos basicos que se
intercomunicam continuamente: afetividade, movimento, inteligéncia e formagdo do eu
como pessoa, acrescentando que "a atividade tonica € a matéria de que sao feitas as
emocodes. Esta atividade é produto da relagdo imediata do movimento e da sensibilidade".

A Psicomotricidade procura aprofundar a interagdo de dois componentes importantes
do comportamento humano. O primeiro deles é constituido pela motricidade, sistema
dinamico que subentende a organizagdao de um equipamento neurobioldgico, sujeito ao
desenvolvimento e a maturagdo. O segundo componente € o psiquismo, entendido como
funcionamento de uma atividade mental, abrangendo dimensdes socio-afetivas e
cognitivas.

Nessa linha de raciocinio, Sanchez (2003) reconhece que a sensoério- motricidade
constitui a principal via de expressdo do mundo interno da crianga. Dessa maneira, a
Psicomotricidade busca conhecer a crianga a partir de sua atividade motora e desenvolve
uma pratica pedagogica direcionada a descobrir a infraestrutura simbdlica de toda agao
espontanea.

Fonseca (2004, p.33) entende que:

A Psicomotricidade, como objeto de estudo, subentende as relagbes entre
a organizagdo neurocerebral, a organizagdo cognitiva e a organizagao
expressiva da agéo, isto é, compreende a agdo (aqui entendida como
praxia, motricidade ou como movimento intencional) como um todo, sendo
impossivel de se imaginar a sua execugdo (output) separada de sua
planificag@o (input/ integracéo/elaboragéo).

Louro (2006, p. 54) confirma Psicomotricidade como “a relagdo entre os aspectos

psicolégicos emocionais, a cognigdo e a agdao motora frente as fases do desenvolvimento
do ser humano desde a fecundagao até o fim de sua vida”.

Lima e Barbosa (2007, p. 01) corroboram essa definigao:

A psicomotricidade nada mais é que se relacionar através da agéo,
como um meio de tomada de consciéncia que une o ser corpo, O ser
mente, o ser espirito, o ser natureza e o ser sociedade. Psicomotricidade
esta associada a afetividade e a personalidade, porque o individuo utiliza
seu corpo para demonstrar o que sente.

Fonseca (2004) defende que a Psicomotricidade constitui uma abordagem
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multidisciplinar do corpo e da motricidade humana. Tendo como objeto o sujeito humano
total e suas relagdes com o corpo, favorece o desenvolvimento de suas faculdades
expressivas, assumindo uma dimensao educacional preventiva, com objetivos e meios
proprios que se destacam de outras abordagens. Desse modo, integra conceitos
psicolégicos, psiquiatricos, psicossomaticos, psicolinguisticos, fenomenoldgicos e
socioldgicos.

Levin (2005, p.1) atualiza o conceito, ao afirmar que:

O corpo e os gestos sdo fundamentais para a formagdo geral do
ser humano. Desde que nasce, a crianga usa a linguagem corporal
para conhecer a si mesma, para relacionar-se com seus pais, para
movimentar- se e descobrir o mundo. Essas descobertas feitas com o
corpo deixam marcas, sdo aprendizados efetivos, incorporados. Na
verdade, sdo tesouros que guardamos e usamos como referéncia quando
precisamos ser criativos em nossa profissdo e resolver problemas
cotidianos. Os movimentos sdo saberes que adquirimos sem saber, mas
que também ficam a nossa disposi¢cdo para serem colocados em uso.

Giancaterino (2011, p.1) corrobora tal posicionamento, ao afirmar que a
Psicomotricidade se enriqueceu com “os estudos da via instintivo-emocional, com os da
linguagem, com os da imagem do corpo, com 0s perceptivo-gnosicos e praxicos e toda uma
rede interdisciplinar que veio dar ao estudo do movimento humano uma dimensao mais
cientifica”.

De acordo com Alves (2004), a Psicomotricidade, como toda ciéncia, corresponde a
um obijetivo de estudo proprio do qual retira sua unidade e especificagao, isto €, o corpo e
a sua expressao dinamica, fundamentada em trés conhecimentos basicos: a) movimento,
que, ultrapassa o ato mecanico e o proprio individuo, sendo a base das posturas e
posicionamentos diante da vida; b) intelecto, que encerra a génese e todas as qualidades
da inteligéncia do pensamento humano e c) afeto, pulséo interna do individuo, que matiza
a motivagao e envolve todas as relagdes do sujeito com os outros com o0 meio e consigo
mesmo

A Psicomotricidade pode ser vista por seu carater interdisciplinar uma vez que diz
respeito ao ser humano e sua forma de agir no mundo, a capacidade humana de
se transformar mediante o conhecimento e se aprimorar sempre em fungdo dos

estimulos do ambiente e da motivagao interna.

Elementos basicos da Psicomotricidade

Os elementos basicos da Psicomotricidade compreendem ténus muscular, equilibrio,
coordenagdo motora global, coordenagdo motora fina, coordenagdo Oculo- manual,
esquema corporal, imagem corporal, conceito corporal, lateralidade, estruturagédo espacial,

estruturagcao temporal, percepc¢ao visual e percepgao auditiva.
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O tbnus muscular € uma tensdo ligeira e permanente do musculo esquelético
no seu estado de repouso, estando presente em todas as fungdes motrizes do
organismo, tais como equilibrio, coordenacéo e movimento.

O equilibrio é a base de sustentacao de toda a coordenagao entre os movimentos
dos varios seguimentos corporais entre si e no seu todo. N&do pode haver movimento
sem atitude nem coordenagao de movimento sem um bom equilibrio, pois isso permite o
ajustamento do homem ao meio.

A coordenacdo motora global diz respeito a atividade dos grandes musculos e
depende da capacidade de equilibrio postural, subordinado as sensacdes proprioceptivas
cinestésicas e labirinticas.

Por sua vez, a coordenagdo motora fina diz respeito a habilidade manual e constitui
um aspecto particular da coordenacao global. Uma coordenacgéo elaborada dos dedos da
mao facilita a aquisicdo de novos conhecimentos, pois € através do ato de preensao que
uma crianga vai descobrindo pouco a pouco os objetos de seu meio ambiente.

Neste trabalho, destaca-se o esquema corporal, que se constroi a partir da
experiéncia corporal e se organiza pela vivéncia do corpo em seu meio,
considerando a interligagdo entre os aspectos fisicos e psiquicos do desenvolvimento
da crianca no ambito da Psicomotricidade na Educacao infantil.

Le Boulch (1990) defende que a construgdo do esquema corporal exerce papel
fundamental no desenvolvimento da crianga. Essa organizagdo € o ponto de partida de
suas diversas possibilidades de agao, através do corpo estatico ou em movimento, e suas
relagdes com as partes do corpo, com o0 espago, com as pessoas com quem convive, com
0s objetos circundantes e com o0 mundo onde estabelece ligagdes afetivas e emocionais.

O autor divide o esquema corporal em etapas. A primeira etapa, denominada corpo
vivido, vai até trés anos de idade. O bebé sente o meio ambiente como fazendo
parte dele mesmo. A medida que cresce, com um maior amadurecimento de seu sistema
nervoso, vai ampliando suas experiéncias e passa, pouco a pouco, a se diferenciar do
meio ambiente. Nesse periodo a crianga tem uma necessidade muito grande de
movimentagdo que enriquece a experiéncia subjetiva de seu corpo e amplia sua
experiéncia motora (LE BOULCH, 1990).

A segunda etapa, denominada corpo percebido ou descoberto, vai dos trés aos sete
anos e corresponde a organizagdo do esquema corporal devido a maturagao da
"funcao de interiorizagao" que € definida como a possibilidade de deslocar sua atenc¢ao do
meio ambiente para seu préprio corpo, a fim de levar a tomada de consciéncia (LE

BOULCH, 1990).
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A terceira etapa, denominada corpo representado, vai dos sete aos 12 anos e
compreende o periodo da estruturacdo do esquema corporal. No inicio dessa fase, a
representacdo mental da imagem do corpo consiste em uma simples imagem estatica de
corpo.

No plano educativo, o esquema corporal pode ser definido como a base de toda
organizacgao da personalidade. A elaboragao corporal segue as leis da maturidade céfalo-
caudal, proximo distal e de movimentos globais para movimentos especificos, de acordo
com Rosa Neto (2002).

Para Alves (2004), o corpo representa o ponto de referéncia para que o ser humano
conhecga e interaja com o mundo. O desenvolvimento cognitivo se constréi a partir da
relagdo da crianga com o meio, no qual ela amplia suas percepgdes e interioriza as
sensagodes ja experimentadas. Assim, € fundamental o conhecimento adequado de seu
corpo.

O esquema corporal é a consciéncia que a crianca passa a ter sobre o proprio corpo,
das partes que o compdem e das possibilidades desse corpo, tanto em movimento como
em posicao estatica, de acordo com Araujo e Silva (2013).

A funcao de interiorizacdo permite a passagem do ajustamento espontadneo, a um
ajustamento controlado que, propicia um maior dominio do corpo, culminando em uma
maior dissociacdo dos movimentos voluntarios. A crianga, com isso, passa a aperfeicoar
e refinar seus movimentos adquirindo uma maior coordenacédo dentro de um espaco e
tempo determinado (ARAUJO, SILVA, 2013).

Psicomotricidade e aprendizagem infantil

A partir do nascimento, com o corpo em movimento, inicia-se a educacao
psicomotora, abrangendo todas as aprendizagens da crianga e favorecendo seu
desenvolvimento biopsicossocial, processando-se por etapas progressivas e especificas
de acordo com o ritmo maturacional de cada individuo.

A educacao psicomotora deve ser considerada como uma educacado de base na
escola elementar, pois € o0 ponto de partida de todas as aprendizagens pré- escolares
e escolares. Ela possibilita que a crianga tome consciéncia de seu corpo, da lateralidade,
situe-se no espaco, domine o tempo, adquira habilidades de coordenar seus gestos e
movimentos (LE BOULCH, 1990).

O corpo em movimento leva a crianga a descobrir o mundo a seu redor, a partir da
experimentacdo das sensacoes e situacdes, expressando e percebendo as coisas que a

cercam.
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Trata-se da base para o desenvolvimento cognitivo, para a aquisicdo de conceitos
referentes ao espaco e ao tempo, assim como para o dominio da postura e harmonizagao
de seus gestos. Processo complexo, traduz-se na combinagdo de fatores bioldgicos,
psicologicos e sociais que propiciam transformagdes qualitativas.

Levin (2005, p. 1) defende que corpo e gestos constituem fundamentos da formagao
do ser humano: “A crianga usa a linguagem corporal para conhecer a si mesma, para
relacionar-se com seus pais, para movimentar-se e descobrir 0 mundo. Essas descobertas
feitas com o corpo deixam marcas, sao aprendizados efetivos, incorporados”.

Assim, a Psicomotricidade envolve toda acao realizada pela crianga, que representa
suas necessidades e permite a relagdo com os outros. Na visdo de Fonseca (2004), a
interagédo do psiquismo com a motricidade se traduz pelo fato de que ambos sao elementos
fundamentais no processo de ensino-aprendizagem.

A aprendizagem da crianga esta diretamente ligada ao desenvolvimento
psicomotor. A psicomotricidade baseada em movimento, intelecto e afeto propicia o
desenvolvimento da crianga por meio da promogao, preservagao e recuperacao da
movimentag&o corporal.

O processo de aprendizagem de criangas de quatro a seis anos deve priorizar
a aquisicdo de uma percepgao adequada de si mesma, a compreensao de suas
possibilidades e limitagdes, a expressao corporal com maior liberdade, a fim de

conquistar e aperfeigcoar novas competéncias motoras (ALVES, 2004).

A Psicomotricidade na Educacao Infantil permite as criancas desenvolver habilidades
motoras que as levem a aprender, a conhecer o préprio corpo e a se movimentar
expressivamente.

Além disso, adquirem um saber corporal que permite a troca de afetividade e a
exploracido do mundo fisico e do conhecimento do espago, bem como a apropriacdo da
imagem corporal e a percepgao ritmica, através de jogos corporais e dancga, finalizando
com a aquisi¢ao de habilidades motoras finas.

Alves (2004) assevera que, durante o processo de aprendizagem da pré- escola,
periodo compreendido entre quatro a seis anos, deve-se priorizar a percep¢ao adequada
da crianca de si mesma, compreender suas possibilidades e limitagdes reais e
simultaneamente, auxilia-la na expressdo corporal com maior liberdade, a fim de
conquistar e aperfeicoar competéncias motoras.

Falcédo (2010, p.45) considera que a pratica psicomotora constitui “um processo de
ajuda que acompanha a crianga em seu proprio percurso maturativo, que vai desde a

expressividade motora e do movimento até o acesso a capacidade de descentragao”.
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Tal processo permite a crianga fazer:

Uma anélise cognitiva das qualidades dos objetos, dos parametros
espaciais e temporais, realizando associagées, comparagbes e
agrupamentos, ordenando o0s objetos segundo diferentes critérios,
categorias e classificagbes e criando espagos mediante a utilizagao
de estratégias baseadas na légica (FALCAO, 2010, p.45).

Giancaterino (2011) acrescenta que o movimento € uma significacdo expressiva e
intencional, € uma manifestacao vital da pessoal humana, pois € pelo movimento que o
envolvimento atinge o pensamento. Na fase de alfabetizacdo, a Psicomotricidade
representa o dominio da dependéncia entre pensamento e acgdo, produzindo
desenvolvimento, e ainda, suas contribuigbes na educagéo.

Cabe ao professor da Educacgao Infantil, portanto, o desafio de reconhecer a
importancia de criar ambientes de aprendizagem que favoregam o processo educativo
como um todo e garantir o desenvolvimento global da crianga a partir da Psicomotricidade.

Nesse contexto, esta pesquisadora se debruca sobre as relagdes entre Musica,

Psicomotricidade e Educagéo Infantil, analisadas no capitulo a seguir.

ENSINO DE MUSICA NO BRASIL: DIRETRIZES E
PARAMETROS DA DIMFNSAO PSICOMOTORA NA
EDUCAGCAO INFANTIL

Importancia do ensino de musica

A discussao sobre a importancia do ensino de musica na Educacéao Infantil pressupde
o0 reconhecimento da musica em si mesma. Essa € a visdao de Brito (2012), para
gquem a musica propicia o conhecimento de mundo, o ritmo, a sensibilidade, maior atencgao,
coordenagao motora e disciplina.

Fonterrada (2012, p. 98) destaca “o papel da musica de promover desenvolvimento e
bem-estar”. Prevaleceu durante anos, ao contrario, o entendimento da musica como mero
passatempo e entretenimento.

De acordo com a autora, no entanto, a musica ndo se limita a esse papel.
Considerada uma atividade complexa, que requer o uso de capacidades fisicas, mentais,
sensiveis e emocionais, a musica pode ser acessivel a todos que, independentemente de

faixa etaria e grau de conhecimento formal. Assim:

Cada época tem conferido a ela um determinado valor e, ao que parece,
pelos movimentos que incentivam sua pratica e pelas publicagdes surgidas
nos udltimos anos, ja esta em marcha um movimento que trabalha no
sentido de reintroduzir a musica como um importante instrumento de
formagéo e desenvolvimento humanos (FONTERRADA, 2012, p. 98).

De acordo com Kater (2012, p. 42), a musica corresponde "a uma necessidade de

expressdo humana, intensa e profunda [...] instaurando um espaco de integracdo e
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transcendéncia ndo alcangado nem traduzido por nenhum gesto ou palavra”. Em todas as
comemoragdes e eventos significativos na vida individual ou social de qualquer povo, a
musica assume papel relevante.

De acordo com Gomes (2008), a musica € a arte dos sons capaz de estimular
o desenvolvimento infantil, interferindo na percep¢ao auditiva, no movimento do corpo, na
fala e no pensamento logico e estético.

A autora esclarece que a musica toca o corpo por meio da audigéo, a partir da qual
ocorre a reacdo diante da musica. Pela audigdo, captam-se o0s sons exteriores
interpretados pelo cérebro, cuja resposta provoca uma reagéo corporal, consciente ou nao,
e reflete o significado dado pelo cérebro ao som percebido (GOMES, 2008). Entre os
beneficios do ensino de musica, incluem-se: a) descobrir o mundo; b) aprender a escutar;
c) compreender o mundo; d) fortalecer lagos afetivos; €) desenvolver cultura e tolerancia; f)
desenvolver a capacidade de expressao e criatividade; g) praticar o raciocinio légico e h)
desenvolver a capacidade de escolha, disciplina e organizacéo.

A musica tem como propésito favorecer e colaborar no desenvolvimento dos alunos,
nao como uma atividade mecanica e pouco produtiva que se satisfaz com o recitar de
algumas cantigas e em momentos especificos da rotina escolar, mas envolve uma atividade
planejada e contextualizada.

Nessa perspectiva, Favaretto (2012, p. 48) advoga que:

A escuta ndo pode ser assimilada a audigao distraida; ao comportamento
generalizado tomado como natural, a escuta exige atencdo e
concentragao, ¢ uma forga estranha que através de vibragdes audiveis e
inaudiveis, de vozes e siléncios, convoca o corpo, conecta o inconsciente.
E assim pensando, que a musica é componente indispensavel da
formacéo que vem da educacdo dos cinco sentidos, ndo apenas da razao.

Embora a presenca fisica do som e das sonoridades seja um fato da cultura e
experiéncia individual da maior importancia no Brasil, a musica ndao tem sido valorizada
educacionalmente por razbes concernentes as diretrizes histéricas do ensino no Brasil,

ainda na visédo de Favaretto (2012).

Diretrizes do ensino de musica no Brasil

Penna (2004) informa que, desde a década de 1970, nao havia garantias formais para
0 ensino especifico de musica na Educacao Basica. Apesar disso, de acordo com as leis
educacionais e os termos normativos correlatos, a musica integra as linguagens artisticas
que podem ser trabalhadas na escola pelo componente curricular de Arte.

De acordo com Palma Filho (2010), com a reforma educacional empreendida pelo
regime militar nos 1970 (Lei 5.692/71), o ensino de musica de 1° e 2° graus gradativamente

deixa de existir. O ensino de Arte, sob a denominacédo de Educacéao Artistica, passa a ser
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componente curricular obrigatorio, considerado como atividade e, ndo, como area de
estudo ou disciplina.

A promulgacgado da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao, instituida comoLei n°
9.394, contemplaria o ensino de artes no seu Art. 26, da seguinte forma:

‘componente curricular obrigatério, nos diversos niveis da educacdo basica, de
forma que promova desenvolvimento cultural dos alunos”. A denominacado de Educacéao
Artistica muda para Ensino de Arte e continua sendo um componente curricular obrigatorio
em toda a educacao basica (PALMA FILHO, 2010).

Na sequéncia, o Ministério da Educagédo (MEC) divulga os Parametros Curriculares
para o Ensino de Arte, contemplando as linguagens de Artes Visuais, Teatro, Musica e
Danca. Inicia-se um processo de encerramento dos cursos de Educagao Artistica, criados
para formar professores multidisciplinares bem como a criacéo de cursos especializados
em educacéo musical (PALMA FILHO, 2010).

A musica passa a ser uma linguagem possivel na Educagéao Infantil ja que faz parte
da educacéao basica e abre espaco legal para a construgdo de uma metodologia.

Em 1998, o MEC publica o Referencial Curricular Nacional para Educacéao Infantil —
RCNEI (BRASIL, 1998), documento orientador metodolégico para a Educagéao Infantil.

A legislagao educacional brasileira, por meio de seu Referencial Curricular Nacional
para a Educacao Infantil (BRASIL, 1998) confirma a visdo contemporanea da infancia, ao
afirmar que “as criangas possuem uma natureza singular, que as caracteriza como seres
que sentem e pensam o mundo de um jeito muito préprio”.

De acordo com o documento, no processo de construgdo do conhecimento, as
criangas utilizam diferentes linguagens e expressam ideias e hipoteses originais sobre
aquilo que procuram desvendar (BRASIL, 1998).

Tal especificidade é reforcada pelo Referencial Curricular Nacional para a Educacao
Infantil (BRASIL, 1998, p.22): “Embora os conhecimentos derivados da psicologia,
antropologia, sociologia, medicina, etc. possam ser de grande valia para desvelar o
universo infantii apontando algumas caracteristicas comuns das criangas, elas
permanecem unicas em suas individualidades e diferengas”.

O ensino de musica esta centrado na experimentag¢ao, que tem como fins musicais a
interpretacéo, improvisagao e composi¢cdo. Abrange ainda a percepgao tanto do siléncio
quanto dos sons e as estruturas da organizagao musical.

Trata-se de uma proposta aberta, flexivel e ndo obrigatoéria, que leva em consideragao
a pluralidade e a diversidade da sociedade brasileira e das diversas propostas curriculares

de Educacao Infantil existente (Grifo nosso).
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Seu carater ndo obrigatério visa a favorecer o dialogo com propostas e

curriculos que se constroem no cotidiano das instituicbes, sejam creches, pré-
escolas ou nos diversos grupos de formacgao existentes nos diferentes sistemas (BRASIL,
1998).

O documento apresenta orientagdes referentes aos conteudos musicais, organizados
em dois blocos: “O fazer musical” — compreendido como improvisagao composi¢cao e
interpretacdo — e o de “Apreciagao musical’, ambos referentes as questdes da reflexao
musical (BRASIL, 1998, p.57).

A proposta do RCNEI é uma discussdo sobre as praticas pedagodgicas, aqui em
especifico a de musica, sem engessa-las em modelos pré-definidos. Representou
um grande avango, uma vez que trata da importancia da Musica como area de
conhecimento, dotado de conteudos e metodologias préprias.

Fonterrada (2005, p. 229) destaca que o Referencial contribuiu “para a
transformacdo da educacdo infantil, pois destaca valores comprometidos com a
cidadania”, cabendo a cada um dos interessados fazer, apreciar e refletir para

alcancgar a melhor qualidade do ensino de musica na escola.

Panorama do ensino de Musica a partir da Lei 11.769/2008

Palma Filho (2010) comenta a evolugdo do ensino de musica a partir de 2008,
com a Lei Federal n° 11.769, que inclui um paragrafo 6° tornando conteudo obrigatdrio,
mas nao exclusivo, no componente curricular ensino de Arte, previsto no § 2° do artigo 26
da LDB de 1996:

Art. 26. Os curriculos da educagao infantil, do ensino fundamental e do
ensino meédio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em
cada sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da
sociedade, da cultura, da economia e dos educandos. (Redagdo dada
pela Lei n®12.796, de 2013).

§ 60 A musica devera ser conteudo obrigatério, mas nao exclusivo,
do componente curricular de que trata o § 20 deste artigo. (Incluido pela
Lei n°® 11.769, de 2008)(Grifo nosso)

Kleber (2010, p.3) aponta aspectos favoraveis dessa Lei ao afirmar que o Brasil possui
uma riqueza cultural e artistica que precisa ser incorporada no seu projeto educacional. Tal
incorporacao depende do esfor¢o das escolas para valorizar conteudos e formas culturais

presentes na diversidade social:

O ensino das Artes incorporado em projetos dessa natureza vem ao
encontro de propostas inovadoras, em que a expressdo cultural e a
artistica sdo reconhecidas como dimensées insubstituiveis e, portanto,
Unicas nos sentido de promover o desenvolvimento humano. A proposta
que preconizamos ndo fecha em conteudos pré-estabelecidos, mas antes,
reconhece que a diversidade cultural deve ser considerada ao se
elaborar os projetos. Isso significa que os valores simbdlicos das culturas
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locais devem estar presentes juntamente com aqueles conhecimentos que
fazem parte do patriménio musical que é um legado da humanidade.

Para Kater (2012, p.43), a educagao musical deve estimular o prazer e possibilitar
a participagéo efetiva e a produgéo de conhecimentos gratificantes em nivel geral, “capaz
também de integrar teoria e pratica, analise e sintese, tradicdo e inovagao, conferindo a
musica seu sentido maior, transcendente e inclusivo”.

A educacdo musical proposta pela Lei 11.769 aponta para a construgdo de
alternativas contemporaneas, por meio do “contato prazeroso e efetivo com sua prépria
musicalidade, desenvolvé-la e vivencia-la, mediante experiéncias criativas, a musica em
seu fazer humanamente integrador e transformador” (KATER, 2012, p.43).

Nessa perspectiva, agregam-se conteudo e significado aos atos de “cantar e tocar,
ouvir e escutar, perceber e discernir, compreender e se emocionar, transcender tempo
e espacgo”’ (KATER, 2012, p. 43).

Pressupde-se uma educacédo musical contemporanea e consciente de suas condi¢des
temporais e espaciais, apta a conjugar as caracteristicas do passado e do presente, além
de acolhedora e respeitosa no que se refere as expectativas e as particularidades culturais
dos envolvidos (KATER, 2012).

A Lei 11.769 est4q, pois em vigor, exigindo dos profissionais da area qualificagcao e
apresentando desafios no sentido de estabelecer praticas pedagogicas que a

atendam de modo completo.

Parametros da dimensao psicomotora no ensino de musica na Educagao
Infantil

A trajetdria de cada ser humano € unica, fato que deve ser levado em conta no
contexto da educagao. Brito (2007, p. 83) esclarece que durante a “primeira infancia, as
criangas sonorizam “sensagdes, percepgdes, pensamentos... regidos (ainda) pela
unidade, pelo todo, pelo sonoro. A experimentacao se sobrepde a técnica dirigida e
fazer musica € uma questéo de vontade, de desejo, de conquista”.

Aos trés ou quatro anos de idade, o jogo musical valoriza aspectos de ordem
qualitativa referentes a poténcia das sonoridades, a exploragdo dos materiais e dos sons
resultantes. A improvisagao €, nessa fase, 0 modo musical por exceléncia.

Em um movimento continuo e dindmico, as criangas se encaminham ao “aprender”
que envolve repetir, estabilizar, fixar, tomar consciéncia. Assim, percebem-se
muitas mudancgas entre os trés e os seis anos de idade, entre as quais o aperfeigoamento
das habilidades motoras finas, o aprimoramento da linguagem, o desenvolvimento da
sociabilidade e o inicio da aprendizagem da leitura e da escrita (UNICEF, 2005).
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No que se refere a apreciagdo musical, o Referencial Curricular Nacional — RCNEI

(BRASIL, 1998, p.65) propde para as criangas de quatro a seis anos:

Nessa faixa etarnia, o trabalho com a audicdo podera ser mais detalhado,
acompanhando a ampliagdo da capacidade de aten¢do e concentragao
das criangas. A apreciagao musical podera propiciar o enriquecimento e
ampliagdo do conhecimento de diversos aspectos referentes a produgdo
musical: os instrumentos utilizados; tipo de profissionais que atuam e o
conjunto que formam (orquestra, banda etc.); géneros musicais; estilos
etc. O contato com uma obra musical pode ser complementado com
algumas informagées relativas ao contexto histérico de sua criagcdo, a
época, seu compositor, intérpretes efc.

Como objetivos para criangas de quatro a seis anos, o RCNEI ((BRASIL, 1998)
dispde: “explorar e identificar elementos da musica para se expressar, interagir com
os outros e ampliar seu conhecimento do mundo; perceber e expressar sensagoes,
sentimentos e pensamentos, por meio de improvisagdes, composic¢des e interpretacoes
musicais.”

Gomes (2008, p. 17) defende que:

O aprendizado esta diretamente relacionado com a experiéncia, por meio
da qual a crianga desenvolve a capacidade de identificar novas
sequéncias de sons como sendo musica. O aprendizado de musica
acontece de forma dindmica e néo sistematica. Conceitos e efeitos vao
sendo percebidos pela crianga, que aos poucos vai fazendo as conexoes
necessarias para a formag¢do do seu conhecimento musical. Os
instrumentos necessarios para a crianga expressar a sua percepgao e
entendimento da musica, vao sendo adquiridos aos poucos da mesma
forma como a crianga desenvolve a linguagem.

Nessa faixa etaria, a crianga amplia seus conhecimentos e possibilidades de trabalho
no fazer musical, tendo visto que ja vinham sendo desenvolvidas com as criangas de zero
a trés (BRASIL, 1998).

A reflexdo, um dos trés eixos propostos pelo RCNEI, relaciona-se com os aspectos

referentes aos conteudos da linguagem musical para essa etapa, que abrangem:

Reconhecimento e utilizagdo expressiva, em contextos musicais das
diferentes caracteristicas geradas pelo siléncio e pelos sons: altura (graves
ou agudos), duragéo (curtos ou longos), intensidade (fracos ou fortes) e
timbre (caracteristica que distingue e ‘personaliza” cada som).
Reconhecimento e utilizagdo das variagées de velocidade e densidade na
organizag&o e realizagdo de algumas produgbes musicais [...] Repertério
de cangbes para desenvolver memadria musical. Escuta de obras musicais
de diversos géneros, estilos, épocas e culturas, da produ¢cdo musical
brasileira e de outros povos e paises (BRASIL 1998, p. 59).

A énfase dada pelo RECNEI a escolha do repertorio reflete a riqueza da produgao
musical de cada regido do pais. O contato das criangas com produg¢des musicais diversas
deve, também, prepara-las para compreender a linguagem musical como forma de
expressao individual e coletiva e como maneira de interpretar o mundo.

No que se refere a expressividade e a interatividade, o RECNEI para a faixa de quatro
a seis anos recomenda a “participagdo em jogos e brincadeiras que envolvam a danga

e/ou a improvisagao musical” (BRASIL 1998, p. 59).
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Fonterrada (2005, p. 234) considera que “a Educacgéo Infantil, por sua prépria
natureza, se da de forma interativa, com uma énfase muito grande na inter- relagéo
tematica, ou melhor, na interdisciplinaridade, pois a faixa etaria é caracteristicamente
transdisciplinar”.

Evidencia-se a interligagdo da educagao musical com a educagéo psicomotora. Deve-
se buscar a brincadeira musical, aproveitando a identificagdo natural da crianca com a
musica.

O RECNEI orienta nesse sentido:

[...] em todas as culturas as criangas brincam com musica. Jogos e
brinquedos musicais s@o transmitidos por tradigdo oral, persistindo nas
sociedades urbanas, nas quais a forga da cultura de massas é muito
intensa, pois sdo fonte de vivéncias e desenvolvimento expressivo
musical. Envolvendo o gesto, o movimento, o canto, a danga e o faz-de-
conta, esses jogos e brincadeiras sdo legitimas expressbes da infancia.
Brincar de roda, ciranda, pular corda, amarelinha etc. s&o maneiras de
estabelecer contato consigo proprio e com o outro, de se sentir tnico e, ao
mesmo tempo, parte de um grupo, e de trabalhar com as estruturas e
formas musicais que se apresentam em cada cang¢do e em cada brinquedo
(BRASIL, 1998, p.71).

Brito (2003) reconhece a forte ligacdo da musica com o brincar no contexto da
Educacao Infantil. Os jogos e brinquedos musicais da cultura infantil mostram que o som
pode ser grave ou agudo, forte ou fraco, rapido ou lento. Assim, da-se o primeiro
passo rumo a escrita musical.

De acordo com o RECNEI (BRASIL, 1998, p. 52):

A expressdo musical das criangas nessa fase € caracterizada pela
énfase nos aspectos intuitivo e afetivo e pela exploragédo (sensério-motora)
dos materiais sonoros. As criangas integram a musica as demais
brincadeiras e jogos: cantam enquanto brincam, acompanham com sons
0s movimentos de seus carrinhos, dangcam e dramatizam situagbes
sonoras diversas, conferindo “personalidade” e significados simbdlicos aos
objetos sonoros ou instrumentos musicais e a sua produgdo musical.
O brincar permeia a relagao que se estabelece com os materiais: mais
do que sons, podem representar personagens, como animais, carros,
maquinas, super-herois etc.

Para Godoi (2011, p. 21), “a musica deve ser trabalhada de diferentes formas,

como por exemplo, com exercicios de pulsagao, parametros sonoros, canto, parlendas,
brincadeiras cantadas, sonorizagao de histérias”. Desse modo, a aprendizagem musical se
da de maneira significativa e atinge seus obijetivos.

Ferreira e Rubio (2012) corroboram esse posicionamento ao afirmar que musica e
expressao corporal sdo atividades permanentes na Educacao Infantil, uma vez que, por
meio da musica, a crianga integra experiéncias de vivéncia, percepg¢ao, equilibrio,
autoconhecimento, interacdo com o mundo; e, por meio da expressao corporal, potencializa
o conhecimento do préprio corpo, sua capacidade de acgao, transformado em um

instrumento de comunicagao e autorrealizagao.
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Tais afirmacdes refletem as orientagées do RECNEI:

O movimento para a crianga pequena significa muito mais do que mexer
partes do corpo ou deslocar-se no espago. A crianga se expressa € se
comunica por meio dos gestos e das mimicas faciais e interage utilizando
fortemente o apoio do corpo. A dimenséao corporal integra-se ao conjunto
da atividade da crianga. O ato motor faz-se presente em suas fung¢ées
expressiva, instrumental ou de sustentagdo as posturas e aos gestos
(BRASIL, 1998, p.18).

Percebe-se que a musica, aliada a atividades psicomotoras, é uma
ferramenta para o desenvolvimento global das criangas, especialmente no contexto da

Educacao Infantil na faixa etaria de quatro a seis anos.

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil (DCNEI)

Oliveira (2010) entende que o reconhecimento da Educacao Infantii como direito
social das criancas e dever do Estado, afirmado na Constituicado Federal de

1988, decorreu de uma luta que envolveu diferentes setores da sociedade, entre
eles os movimentos das mulheres, de trabalhadores, educadores e de redemocratizacao
do pais.

Em decorréncia, ocorreram discussdes sobre Educacado Infantil e as praticas
pedagogicas a ser adotadas para mediar as aprendizagens e o desenvolvimento de
criangas em espagos coletivos. O debate mais intenso gira em torno de como
assegurar praticas com criangas de quatro a seis anos que garantam a continuidade na
aprendizagem e no desenvolvimento desse publico, sem antecipar conteudos que serao
trabalhados no Ensino Fundamental.

A fim de orientar essas concepcdes e praticas, o Ministério da Educacgao langou a
Resolugdo n°® 5, de 17 de dezembro de 2009, que fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educagao Infantil (DCNEI).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educac¢ao Infantil articulam-se as
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacido Basica e reunem principios, fundamentos
e procedimentos definidos pela Camara de Educacdo Basica do Conselho Nacional de
Educacéo, para orientar as politicas publicas e a elaboragdo, planejamento, execugéo e
avaliagcdo de propostas pedagadgicas e curriculares de Educacao Infantil.

O documento assim define Educacéo Infantil:

[...] Primeira etapa da educagdo basica, oferecida em creches e pré-
escolas, as quais se caracterizam como espagos institucionais néo
domeésticos que constituem estabelecimentos educacionais publicos
ou privados que educam e cuidam de criangas de 0 a 5 anos de idade
no periodo diurno, em jornada integral ou parcial, regulados e
supervisionados por o6rgdo competente do sistema de ensino e
submetidos a controle social (BRASIL, 2010, p. 15).

No que se refere a faixa etaria, as Diretrizes estabelecem: “E obrigatéria a matricula
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na Educacao Infantil de criancas que completam 4 ou 5 anos até o dia 31 de marg¢o do ano
em que ocorrer a matricula. As criangas que completam 6 anos apo6s o dia 31 de margo
devem ser matriculadas na Educacao Infantil”.

As Diretrizes (BRASIL, 2010, p. 16) apresentam os principios da Educacéo infantil:

As propostas pedagoégicas de Educag¢do Infantil devem respeitar os
seguintes principios: Eticos: da autonomia, da responsabilidade, da
solidariedade e do respeito ao bem comum, ao meio ambiente e as
diferentes culturas, identidades e singularidades. Politicos: dos direitos de
cidadania, do exercicio da criticidade e do respeito a ordem democratica.
Estéticos: da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e da liberdade
de expressao nas diferentes manifestacées artisticas e culturais.

No que se refere aos objetivos, o documento propde:

A proposta pedagodgica das instituicbes de Educacéo Infantil deve ter
como objetivo garantir a crianga acesso a processos de apropriacéo,
renovacgéo e articulacdo de conhecimentos e aprendizagens de diferentes
linguagens, assim como o direito a protegdo, a saude, a liberdade, a
confianga, ao respeito, a dignidade, a brincadeira, a convivéncia e a
interagdo com outras criangas (BRASIL, 2010, p.18)

O documento apresenta a visdo de crianga e seu desenvolvimento. Um conjunto de

representagdes, valores e conceitos que expressam alguns pontos de consenso na area
em relagdo a crianca, e papel do professor face aos processos de desenvolvimento e
aprendizagem das criangas esta por tras das orienta¢des defendidas pelas Diretrizes, de
acordo com Oliveira (2010).

Para a autora, a crianga, como centro do planejamento curricular, sujeito historico e
de direitos “que se desenvolve nas interacdes, relagdes e praticas cotidianas a ela
disponibilizadas e por ela estabelecidas com adultos e criangas de diferentes idades nos
grupos e contextos culturais nos quais se insere” (OLIVEIRA, 2010, p.5).

A atividade da crianga nao se limita a passiva incorporagéo de elementos da cultura,
mas ela afirma sua singularidade atribuindo sentidos a sua experiéncia através de
diferentes linguagens, como meio para seu desenvolvimento em diversos aspectos, tanto
afetivos quanto cognitivos, motores e sociais.

Assim, a crianga busca compreender o0 mundo e a si mesma, testando de alguma
forma as significagdes que constroi, modificando-as continuamente em cada interagéo,
seja com outro ser humano, seja com objetos. A crianga se apropria de uma cultura de um
modo proprio, construindo cultura por sua vez, ainda de acordo com Oliveira (2010).

Para efetivacdo de seus objetivos, as propostas pedagodgicas das instituicbes
de Educacédo Infanti devem assegurar: a) educacdo em sua integralidade,
entendendo o cuidado como algo indissociavel ao processo educativo; e b) indivisibilidade
das dimensdes expressivo, motora, afetiva, cognitiva, linguistica, ética, estética e
sociocultural da crianga (BRASIL, 2010).

As Diretrizes (BRASIL, 2010, p.25) orientam que as praticas pedagodgicas que
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compdem a proposta curricular da Educagéao Infantil devem ter como eixos norteadores as
interagdes e a brincadeira.

Tais praticas devem garantir experiéncias que promovam o conhecimento de si e
do mundo por meio da ampliacdo de experiéncias sensoriais, expressivas, corporais que
possibilitem movimentacdo ampla, expressao da individualidade e respeito pelos ritmos e
desejos da crianga (Grifo nosso).

O documento estabelece a imersao das criangas nas diferentes linguagens e o
progressivo dominio por elas de varios géneros e formas de expressao tanto gestual,
verbal, plastica quanto dramatica e musical. (Grifo nosso).

Destaque-se que as Diretrizes estabelecem que as praticas pedagdgicas que
compdem a proposta curricular da Educacao Infantil devem promover o relacionamento e
a interagao das criangas com diversificadas manifestagbes de musica, artes plasticas e
graficas, cinema, fotografia, danga, teatro, poesia e literatura (grifo nosso).

Kishimoto (2010) considera que brincar de bandinha ritmica apropriada a criangas
pequenas possibilita experimentar diferentes instrumentos. O brincar de fazer som inclui o
movimento do corpo: “Um papel amassado ou o bater palmas expressam a sonoridade
gue se cria com as maos. Soprar uma pena ou bater na agua mostra o poder de fazer
coisas: a pena que voa e a agua que espirra”.

Para a autora, o poder expressivo da brincadeira faz a crianga compreender como

cria tais situagdes, ao agir sobre os objetos. Assim:

[...] ela vai conhecendo o mundo, pela sua agéo e sentidos: o som de um
jornal amassado, a textura macia de um bichinho de peldcia, o cheiro
de uma fruta, uma bolinha de sabdo que voa longe ou se espatifa no chao.
Cantar e dancgar, construir estruturas tridimensionais com madeiras,
caixas de papeldo, colchées, blocos sdo formas de expressdo muito
apreciadas pelas criangas (KISHIMOTO, 2010, p.3).

As brincadeiras exemplificam a unidade do ser humano. A acédo da crianca inclui
varias dimensdes: a) ela expressa o prazer de pegar uma panela e organiza o espago da
cozinha, utilizando seus conhecimentos prévios; b) conversa com sua boneca ou parceiros
de brincadeiras, com gestos ou palavras; ¢c) movimenta-se na area da cozinha para dar de
comer a boneca preferida e d) decide se vai dar a mamadeira ou a papinha para o “bebé”.

Por meio dessa brincadeira, “integram-se os gestos, os movimentos, a linguagem
falada, a forma de organizacao estética da casa, a autonomia para decidir o que fazer e a
forma de brincar que aprendeu em casa ou na instituicdo infantil” (KISHIMOTO, 2010,
p.12).

Brito (2012) entende que muitas brincadeiras ritmadas como as de corda, mao,

parlendas e quadrinhas trazem ritmos faceis, constituindo um rico material para a
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introdugéo da leitura ritmica. Por meio da brincadeira, esse repertorio passa a constituir
uma base para o processo da educacido musical.

A autora sintetiza o potencial educativo da brincadeira numa sequéncia que vai dos
trés aos seis anos. Para criangas de trés e quatro anos, sugere que se transformem em

sons:

Proponha as criangas a realizagdo de um ‘jogo magico”: transformarem-
Se nos sons que voceé ira produzir, o que fardo corporalmente. Toque um
grupo de sons curtos e pega a elas que se movimentem junto. Facga o
mesmo com relagdo a sons longos. Explore as possibilidades
alternando diferentes alturas (graves ou agudos), duragbes (curtos ou
longos), intensidades (fracos ou fortes), linhas melddicas, sons raspados,
sacudidos, organizados com um pulso regular, com tempo livre etc. O
siléncio também devera ser lembrado, quando, entdo, as criangas ‘viram
estatuas’ (BRITO, 2012, p. 217).

A autora explica que, com essa atividade, as criangas expressarao suas impressoes
por meio do movimento corporal e do registro grafico enquanto criam conexdes entre a
escuta e o gesto produtor de sons.

O trabalho corporal propicia uma interagdo mais plena e organica com os eventos
sonoros, introduzindo depois a atividade de registro grafico. (Brito (2012, p.

217) descreve a atividade: “Em circulo. Instrumentos musicais, objetos do ambiente,
sons vocais e corporais com timbres distintos, folhas de papel branco, de preferéncia em
tamanho A3, lapis de cor e/ou giz de cera”.

Os objetivos dessas atividades incluem: a) perceber eventos sonoros distintos e
conscientizar algumas de suas caracteristicas; b) desenvolver conexdes entre a escuta e
o gesto produtor de sons; ¢) ampliar a capacidade de atengao e de concentragéo; Introduzir
o conceito de registro dos sons; d) desenvolver o gesto e a expressao corporal.

Na sequéncia, as criangas deverdao “desenhar os sons”. Trata-se de registrar as
impressdes, como forma de conscientizar qualidades do som como altura, duracéo,
intensidade e timbre. O desenho dos sons registra, em primeiro plano, as impressoes
subjetivas das criangas, transformando-se dinamicamente no decorrer do trabalho com
a musica.

Para as criangas de cinco e seis anos, a autora propde “a criacdo de partituras
graficas, ainda imprecisas, indicando as caracteristicas de um som ou de um grupo de

sons, sem precisa-los exatamente” (BRITO, 2012, p. 217):

O registro dos diferentes sons possibilita que alguns sinais se tornem
convencionais para o grupo, tais como pontos ou pequenos tragos para
os sons curtos; linhas para os sons longos; ondas ou ziguezagues
para o deslocamento de sons do grave para o agudo e vice-versa, com a
delimitagdo do lugar de cada um (graves embaixo, agudos em cima,
ou vice-versa), se for uma escolha compartilhada.

A autora sugere a criagdo de partituras para interpretar vocalmente ou com
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instrumentos, utilizando cores para representar os diferentes timbres e a variacdo de
tamanho do sinal grafico ou a intensidade da cor no papel para representar a
intensidade. Ressalta que “o importante € que o conceito de cddigo, compartilhado por um
grupo, comeca a se estabilizar e dai, sim, podemos dizer que as criangas estdo comegando
a construir o conceito de notagdo musical’( BRITO, 2012, p.217).

O brinquedo musical integra as criangas em torno da musica enquanto fortalece
vinculos que devem nortear as relagdes humanas em todos os espagos de convivéncia,
incluindo os da educacgéo. Brincando, as criangas apreendem aspectos musicais de ordens
diversas, relativos a percepcao de alturas, de ritmos, de estruturas formais, carater etc.

Para Brito (2012, p. 216), o fazer musical das criangas dos trés aos seis anos

deve ser entendido:

Nas dimensbes de escuta e produgdo, na integragdo que resulta em
pensamento musical; como jogo que dispara sensagcbes e percepgbes,
que dimensionam expressivamente o viver; jogo em continuo e dinamico
movimento, vivamente presente no curso da infancia, quando vida e arte
ainda se confundem e a inteireza que caracteriza o ser humano
transparece intensamente.

A autora ressalta a importancia do jogo musical infantil como ferramenta para o
encaminhamento das experiéncias para planos mais complexos e plenos de sentido.
Nesse sentido, a improvisagdo transforma qualitativamente os modos de lidar com o
sonoro e musical, ampliando as capacidades de perceber, de escutar, de realizar e de
refletir sobre tal fazer. A improvisacdo como modo de realizagdo musical se aproxima
do pensamento musical infantil que prioriza o permanente movimento (BRITO (2012).

As brincadeiras cantadas trazem um universo de possibilidades para as praticas
musicais. Primeiramente é preciso brincar e cantar muito, trazendo a diversidade da musica

da infancia, que por si s6 proporciona o exercicio da musica.

CONSIDERAGOES FINAIS

O objetivo principal desta pesquisa foi refletir sobre a interligacdo entre
Psicomotricidade e Musica na Educacado Infantil, a partir da crengca pessoal desta
pesquisadora na importancia dos jogos e brincadeiras no processo de ensino-
aprendizagem musical.

A revisédo bibliografica realizada permitiu comprovar o papel da Psicomotricidade
como ponto de partida de todas as aprendizagens pré-escolares e escolares. Ela possibilita
que a crianca tome consciéncia de seu corpo, da lateralidade, situe-se no espago, domine
o tempo, adquira habilidades de coordenar seus gestos e movimentos.

A motricidade e o psiquismo, abrangendo dimensdes corporais, socio- afetivas e
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cognitivas sdo elementos fundamentais no processo de ensino- aprendizagem, em especial
0 da musica na Educacgéao Infantil

A andlise dos parametros e referenciais curriculares da educacgao brasileira referentes
ao ensino de Musica na Educacao Infantil deixou clara a interligacdo da Psicomotricidade
com o ensino de musica.

O Referencial Curricular Nacional para a Educacgéao Infantii — RCNEI (BRASIL, 1998)
recomenda a “participacdo em jogos e brincadeiras que envolvam a danga e/ou a
improvisagao musical”.

De acordo com o RCNEI (BRASIL, 1998, p. 52), “a expressdo musical das criangas
nessa fase é caracterizada pela énfase nos aspectos intuitivo e afetivo e pela exploragao
(sensoério-motora) dos materiais sonoros”.

A presenca da Mdusica na Educacdo Infantil foi reforcada pela Lei Federal n°
11.769/2008, que tornou a musica conteudo obrigatério, mas nao exclusivo, no
componente curricular do ensino de Arte.

Na sequéncia, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil - DCNEI
(BRASIL, 2010) estabelecem a indivisibilidade das dimensdes expressivo, motora, afetiva,
cognitiva, linguistica, ética, estética e sociocultural da crianga.

No que se refere as praticas pedagdgicas que compdem a proposta curricular
da Educacao Infantil, devem ter como eixos norteadores as interagdes e a brincadeira e
garantir experiéncias que promovam o conhecimento de si e do mundo por meio da
ampliacdo de experiéncias sensoriais, expressivas, corporais que possibilitem
movimentagdo ampla, expressao da individualidade e respeito pelos ritmos e desejos
da crianga (Grifo nosso).

Destaque-se que as Diretrizes estabelecem que as praticas pedagdgicas que
compdem a proposta curricular da Educagao Infantil devem promover o relacionamento e
a interagao das criangas com diversificadas manifestacdes de musica, artes plasticas e
graficas, cinema, fotografia, danca, teatro, poesia e literatura (grifo nosso).

Por meio dos jogos e brincadeiras, a crianga aprende a se conhecer melhor e a
aceitar a existéncia do outro, organizando, assim, suas relagbes emocionais e
estabelecendo relagdes sociais.

Pode-se concluir, por meio da pesquisa bibliografica e documental, que a musica,
aliada a atividades psicomotoras, € uma ferramenta para o desenvolvimento global das

criangas, especialmente no contexto da Educacéo Infantil.
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RESUMO

Este artigo tem como intencao discutir sobre o Projeto Politico Pedagogico (PPP) enquanto
um dos instrumentos escolar que auxilia no processo de democratizagao do ensino em sua
dimensdo politica e social, para tanto faz se uma breve analise sobre os termos,
conceituando sua legalidade no ambito educacional, além de apontar as contribui¢cdes e
desafios quanto a implementacdo do PPP na escola pode acarretar, por fim apresenta
propostas para a elaboragao e execug¢ao do PPP no ambiente.

Palavras-chave: Projeto Politico Pedagdgico; Democratizagdo do Ensino; Organizagao

Escolar.

INTRODUCAO

De acordo com Frigotto (1995) o movimento educacional do Brasil na década de 80
através do discurso em busca da educacdo de qualidade para todos impulsionou as
discussbes sobre o papel politico da educacdo e de sua democratizagdo, gerando a
necessidade de se estabelecer novas politicas e diretrizes para a educacido nacional e
consequentemente as formas de organizacao e gestao das escolas.

Esta expansao democratica que se confunde com a busca pela melhoria da qualidade
de ensino esta diretamente ligado com a ideia da construgdo de um Projeto Politico
Pedagogico (PPP) que efetivamente mostre a identidade da escola, proporcionando maior
organizacéao e planejamento do curriculo escolar.

Para Vasconcellos (1995, p. 143), o PPP:

é um instrumento tedrico-metodolégico que visa ajudar a enfrentar os
desafios do cotidiano da escola, s6 que de uma forma refletida,
consciente, sistematizada, orgénica e, o que é essencial, participativa. E
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uma metodologia de trabalho que possibilita ressignificar a agao de todos
0s agentes da instituicéo.

Face as grandes mudancas do cenario educacional, o processo pedagdgico ndo pode
mais se orientar num curriculo com organizagao linear que se apoia huma concepgao
fragmentada da realidade. Ao contrario, a grande tarefa e talvez o maior desafio da
educacao da atualidade esta na construcdo e na gestdo de propostas pedagogicas
contextualizadas capazes de efetivar as finalidades propostas como objetivos no espago
escolar.

E neste contexto que este artigo se projeta, abordando num primeiro momento situar
brevemente o leitor quanto ao conceito de PPP e suas especificidades, apontando suas
contribui¢des e desafios no que tange a organizagéo do processo de ensino aprendizagem,
por fim levantara quais os caminhos viaveis para elaboragdao e execug¢ao do PPP, com
vistas na melhoria da qualidade de ensino e priorizando a democratizagao do

conhecimento.

SITUANDO O LEITOR: O QUE E E PARA QUE SERVE O PPP

A escola como toda instituicdo bem organizada precisa ter objetivos, metas a cumprir
e sonhos a realizar. O conjunto dessas aspiragdes, bem como os meios para concretiza-
las, € o que da forma e vida ao chamado projeto politico-pedagégico. Para
compreendermos melhor sobre o tema, faze-se necessario buscar o significado etimolégico
dos termos.

Projeto € uma palavra derivada do latim projectus, que significa “algo langado para
frente, isto é, algo que vai acontecer que é antecipado. (Peres maia; Andrade costa grifo do
autor), ou seja, o projeto reune propostas de agao concreta a executar durante determinado

periodo de tempo.

Todo projeto supbe rupturas com o presente e promessas para o futuro.
Projetar significa tentar quebrar um estado confortavel para arriscar-se,
atravessar um periodo de estabilidade em fungdo da promessa de cada
projeto contem de estado melhor que o presente. Um projeto educativo
pode ser tomado como promessa frente a determinadas rupturas. As
promessas tornam visiveis os campos de agao possivel, comprometendo
seus atores e autores. (GADOTTI 1994, p.579)

Ja a palavra politica deriva de polis, que significa cidade, ou seja, uma comunidade
organizada por cidadaos, com seus respectivos deveres e direitos, (REFERENCIA), desta
forma o PPP é politico por considerar a escola como um espac¢o de formagao de cidadaos
conscientes, responsaveis e criticos, que atuardo individual e coletivamente na sociedade,

modificando os rumos que ela vai seguir.

néo se constréi um projeto sem uma dire¢éo politica, um norte, um rumo.
Por isso, todo projeto pedagoégico da escola é também politico, O projeto
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pedagogico da escola é, por issoO mesmo, sempre um processo
inconcluso, uma etapa em dire¢cdo a uma finalidade que permanece como
horizonte da escola (GADOTTI, 2000, P. 53).

Sobre politica Saviani comenta (1983, p. 93), “A dimenséao politica se cumpre na
medida em que ela se realiza enquanto pratica especificamente pedagdgica”.

Por sua vez a palavra pedagdgico € um adjetivo que se refere a disciplina da
pedagogia, trazendo a necessidade de reflexdo, organizacao e sistematizagao do processo
educativo, contemplando a escolarizacdo em todos seus aspectos.

Ao fazermos a jungcdo dos termos encontramos a concretizacdo de um processo
escolar coletivo, com a finalidade de contribuir com a organizacéo e eficiéncia dos
processos educacionais.

Na perspectiva de Gadotti (1994), o Projeto Politico-Pedagdgico vai além de um
simples agrupamentos de planos de ensino e de atividades diversas. O projeto ndo € algo
que é construido e em seguida arquivado ou encaminhado as autoridades educacionais
como prova do cumprimento de tarefas burocraticas. Ele é construido e vivenciado em
todos os momentos, por todos os envolvidos com o processo educativo da escola.

Desta forma podemos entender que o PPP esta relacionado ao processo educacional
em pelo menos dois momentos decisivos e concomitantes, primeiro no que se refere a
organizacao da escola como um todo, incluindo sua relagdo com o contexto social na qual
a escola esta inserida e também com organizagdo do processo de ensino aprendizagem.
Sendo assim o PPP se torna o responsavel em apresentar os caminhos indispensaveis ao
planejamento do trabalho pedagdgico, que engloba a agao docente em sala de aula.

Dai a importancia de refletirmos sobre a realidade local e nacional da escola no que
tange ao exercicio da autonomia, bem como sua regulamentagao legal.

O artigo 12° da LDBN (Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional) aponta
claramente que é incumbéncia da escola elaborar e executar sua proposta pedagdgica,
respeitadas as normatizagdes comuns e as do seu sistema de ensino.

As escolas ndo sido organismos estanques, ao contrario integram um sistema escolar
e dependem das gestdes e politicas publicas do pais. Entretanto sua autonomia relativa
garante a participacao de toda comunidade educativa na elaboragdo do PPP. Deste modo,
as escolas podem tracar o préoprio caminho, envolvendo professores, alunos, pais,
comunidade local, que se tornam co-responsaveis pelo éxito da institui¢ao.

O PPP reflete o trabalho interno das articulagdes entre a organizagéo da escola como
um todo juntamente a sala de aula, duas insténcias indissociaveis que muitas vezes sao

distintamente separadas no cotidiano escolar. E que, portanto, deve ser concebido como
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um documento dinamico tanto na sua construgdo quanto nas possiveis alteragcdes diante

das necessarias mudancgas que podem ocorrer.

ELABORANDO O PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DA
ESCOLA

O processo de elaboracdo do PPP deve ser conduzido pela equipe gestora,
organizado de forma coletiva com a participacdo de todos os envolvidos na dinamica
escolar, dando vez e voz a todos os segmentos - pais, alunos, professores, equipe
pedagdgica, funcionarios, comunidade externa.

Ressaltam os autores Wittmann e Klippel (2010, p.144):

As praticas em gestdo escolar, na construgdo de uma educagao
emancipatoéria, sdo necessariamente compartilhadas. A exigéncia do
compartilhamento é decorréncia do cumprimento das fungées
substantivas da gestdo escolar e da evolugdo das teorias que sustentam
a administragdo da educagdo. O enfrentamento dos desafios de uma
educacéo exclusiva, para a coordenacdo de uma pratica pedagdgico-
didatica inclusiva, exige compartilhamento da equipe gestora e a
articulagdo entre a comunidade escolar e a comunidade local.

Deve ser elaborada no coletivo, aprovado e acompanhado em sua efetivagéo pelo
Conselho Escolar. O gestor deve exercer o papel de mobilizador da comunidade escolar e
gerir toda a equipe na condugéo do PPP.

O projeto politico-pedagdgico ideal traz uma visdo completa da instituicado de ensino,
citando as particularidades e os diferenciais da escola. Deve ser citado, também, como a
qualidade do ensino sera desenvolvida nos proximos meses, juntamente com a capacitagao
dos alunos e apresenta, entre outras informagdes:

¢ |dentificacdo da escola;
¢ Missao da institui¢ao;
e Comunidade e publico-alvo;
e Plano de acgao;
¢ Informacdes sobre o andamento dos projetos de aprendizagem;
e Diretrizes pedagodgicas;
e O relacionamento com as familias;
Os principios legais que norteiam o ensino educacional e que devem ser a base para

elaboragao do PPP estédo descritos na Constituicao Federal (1988) em seu artigo 206°.

|- Igualdade de condi¢ées para acesso e permanéncia ha escola;

II- Liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber;

IlI-  Pluralismo de ideias e concepg¢bes pedagdgicas;

IV- Respeito a liberdade e aprecgo a tolerancia;

V- Coexisténcia de instituicbes publicas e privadas de ensino;
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VI- Gratuidade de ensino em estabelecimentos oficiais;

VII- Valorizagédo do profissional da educagédo escolar;

VIll- Gestao democratica do ensino publico, na forma desta lei e da
legislagdo do sistema de ensino;

IX- Garantia de padrdo de qualidade;

X- Valorizagdo da experiéncia extraescolar;

Xl- Vinculagéo entre a educagéo escolar, o trabalho e as praticas sociais.

A democratizac&o do acesso, da permanéncia e do sucesso escolar passa certamente
por etapas que ndo podem ser desconsideradas quando elaborado o Projeto Politico
Pedagogico da instituicdo, tendo em vista que é ele quem orienta o caminho a seguir com
base nos conceitos que se tem sobre educagao.

Partindo do pressuposto que a qualidade do ensino € almejada por instituigdes que
visam a democratizacdo do conhecimento, pode-se observar que a LDBN no artigo 14°
definas as normas de gestdo democratica do ensino publico de acordo com os seguintes
principios:

I-  Participagao dos profissionais da educagéo na elaboracéo do projeto
politico pedagodgico da escola;

ll-  Participagdo das comunidades escolar e local em conselhos
escolares ou equivalentes.

Ja o artigo 13° (LDBN) entre outras atribuigbes, faz mencéo a participagcado dos

professores quanto a elaboragao e execugao do PPP.

Os docentes incumbir-se-do de:

|- Participar da elaboragéo da proposta pedagogica do estabelecimento
de ensino;

II-  Elaborar e cumprir plano de trabalho, sequndo a proposta pedagdgica
do estabelecimento de ensino;

Deste modo, cabe aos docentes nao apenas participar da elaboracdo do PPP
rompendo com as gestdes hierarquizantes e autoritarias, como também fazerem cumprir o
que foi proposto, executando e avaliando o processo.

O mesmo documento no artigo 14° amplia a responsabilidade de participagéo para
todos os envolvidos com a aprendizagem do educando, bem como pais, funcionarios, e

comunidade.

Art. 14° Os sistemas de ensino definirdo as normas da gestdo democratica
do ensino publico na educagdo basica, de acordo com as suas
peculiaridades e conforme os seguintes principios:

|- Participagdo dos profissionais da educagao na elaboragdo do projeto
pedagogico da escola;

lI-  Participagdo das comunidades escolar e local em conselhos
escolares ou equivalentes

Com tantas pessoas envolvidas no processo de construgao do PPP é necessario que
se leve em consideragado as contribuicbes de cada sujeito para o projeto, de forma que
todos tenham consciéncia do seu papel, enquanto gestor, professor, funcionario pai ou

aluno, de maneira que tenham vez e voz nas tomadas de decisao.
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Como discutido anteriormente o PPP € um projeto coletivo que esta a servigo da
democratizacdo do ensino, e que requer a participacao de todos os envolvidos no processo
educacional.

O trabalho escolar deve ter condigdes basicas e direcionadas no processo de
construcédo do PPP; essa € uma responsabilidade direta da diregdo e da equipe pedagdgica
da escola e indireta de todos os sujeitos envolvidos com a instituicao escolar. Isso por que,
conforme ja vimos, a participacao efetiva de todos se faz necessaria no trabalho
democratico.

Para Veiga (2004) o PPP fundamenta-se nos seguintes principios: igualdade,
qualidade, gestao democratica, liberdade e valorizagao docente.

Igualdade, pois se refere a condicbes para acesso e permanéncia, ou seja, requer
mais do que a expansao quantitativa de oferta, mas a ampliacédo do atendimento com
manutencao da qualidade.

Qualidade, por sua vez, compreendendo duas dimensdes: a dimensio técnica, que
enfatiza os instrumentos e os métodos, e a dimenséo politica, voltada para os fins, valores
e conteudos.

Gestdo democratica, que abrange as dimensdes pedagdgica, administrativa e
financeira, implica no repensar da estrutura de poder tendo em vista a socializagdo e
discussao de saberes, propiciando a participacao coletiva, a reciprocidade, a solidariedade
e a autonomia.

Liberdade, principio associado a ideia de autonomia. Ambos fazem parte da natureza
do ato pedagdgico, articulagao entre limites e possibilidades. Refere-se a relagdo entre
administradores, professores, funcionarios e alunos e destes com um contexto social mais
amplo.

Valorizagédo docente, refere-se a formacgéo, inicial e continuada, condigbes dignas de
trabalho, incluindo recursos didaticos, fisicos e materiais, dedicacao

integral, redugao do numero de alunos por sala, remuneragéo, dentre outros.

Desta forma, o Projeto Politico Pedagdgico na sua concepg¢ao deve apresentar
algumas caracteristicas essenciais: ser um processo participativo de decisdes; preocupar-
se em instaurar uma forma de organizagao do trabalho que desvele conflitos e contradigdes;
explicitar principios baseados na autonomia, na solidariedade e no estimulo a participacao;
conter opgdes explicitas na diregao da superagao de problemas; explicitar o compromisso
com a formacao do cidadao.

Enquanto que sua execucdo nasce da proépria realidade, tendo como suporte a

explicitacao das causas dos problemas e das situagdes nas quais tais problemas aparecem.
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E exequivel e prevé as condigdes necessarias ao desenvolvimento e a avaliagdo. Implica
uma acéo articulada de todos os envolvidos com a realidade da instituicdo. E construido
continuamente, pois é produto e processo, incorporando ambos numa interagao possivel.
O PPP deve ser revisto anualmente face as estratégias utilizadas no diagnéstico, os
principios didatico-pedagogicos definidos, o planejamento das agbes, as tomadas de
decisoes coletivas e a execugao das agoes por todos os segmentos da comunidade escolar.
Ele também deve ser reelaborado sempre que ocorrer mudangas no processo educacional,
as quais serao resultantes de um continuo processo de discussao e avaliagdo no ambito
da Instituicao para atender as necessidades da comunidade escolar, adequando a referida
modificagdo aos dispositivos da legislagdo educacional vigente. A Proposta Pedagdgica
Curricular e/ou o Plano de Curso (para a educagao Profissional) — que sdo elementos

integrantes do PPP — também devem ser revisadas periodicamente.

CONSIDERACOES FINAIS

Considerando o que foi descrito anteriormente pode-se dizer que o Projeto Politico
Pedagogico é um documento de grande necessidade dentro de uma escola, uma vez que
ele dara suporte para um trabalho que precisa ser coletivo e por isso devera ser construido
com representantes de todas as categorias presentes na escola. Para que assim nenhuma
delas sinta-se preterida perante as outras. Mas também que acima de tudo todos tenham
a mesma responsabilidade dentro da escola.

Contudo é preciso deixar claro que nenhum PPP fara milagre e para isso antes de
tudo a escola precisa ter uma gestao verdadeiramente democratica, onde as decisdes sao
discutidas coletivamente e respeitadas, pois sabemos que ha gestores que discutem o PPP,
mas a decisdo no final € sempre dele. Ndo havendo assim democracia € sim uma
imposicao.

O Projeto Politico Pedagdgico €, portanto, um documento que reproduz as intengdes
da equipe escolar, cuja viabilizagado do projeto depende das formas de organizagéo e de
gestao que devem garantir a execugao do mesmo. Mostrando-se extremamente necessario
que todos os profissionais que integram a comunidade educacional saibam a importancia
da intencionalidade educativa que orienta sua pratica educativa.

Para a organizagédo desse projeto é de suma importancia a agdo de todos os que
fazem parte do funcionamento da escola, inclusive os pais dos alunos que frequentam a

mesma. Com isso, fica claro que é preciso agir em conjunto.
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O principio de autonomia escolar requer vinculos mais estreitos com a comunidade
educativa. A presenga da comunidade e principalmente dos pais na educacao escolar dos
alunos implica numa conquista social da populagao em geral e precisa ser vista como um

meio viavel para a diminuicdo das desigualdades sociais e politicas tao gritantes no Brasil.
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