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Ola amigos,

A Revista Gestao & Educagao chega ao seu
terceiro numero. Para muitos, isso ndo seria algo
interessante. Porém, quando consideramos o
atual momento pelo qual a humanidade passa, isto
€, a Pandemia de COVID-19, é preciso ter em
conta que isso é uma grande realizagao.

Trata-se, em primeiro lugar, de uma superagao.
Afinal, mesmo em meio as dificuldades, a tarefa da
Revista Gestao & Educagdo continua sendo a
divulgacéo cientifica da produgéo de educadores
e profissionais nas areas ligadas a gestéo, que
compartilham de suas experiéncias, pesquisas e
acdes, de modo a contribuir para o
desenvolvimento dessas areas essenciais.
Supera-se as barreiras, de alguma maneira
impostas, para cumprir a sua razio de ser.

Em segundo lugar, percebe-se essa superacgéo
naqueles que, escolhendo a Gestao & Educacéo,
como meio de tornar publico o seu trabalho, ndo se
demoveram dele mesmo com as dificuldades.
Deste modo, cada contribuicdo € em si superagéo
e avango sobre os desafios, de modo que
podemos apresentar os seguintes trabalhos para
VOCé, nosso leitor.

Nesta edigéo, temos doze trabalhos voltados para
a area da educacgao, abrangendo varios de seus
aspectos como métodos de gestdo e qualidade
escolar, tépicos ligados as relacbes de
psicomotricidade, psicopedagogia e neurologia
aplicados a educacgédo, bem como aspectos
metodologicos para melhor efetivagdo do
processo ensino-aprendizagem.

Mais uma vez agradecemos a todos os articulistas
pelas suas contribuicbes e convidamos vocé
desfrutar dessa edigéo.

Grande abraco!
Boa Leitura!

Gladson Cunha
Editor-Geral
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RESUMO

Ao comparar a qualidade das escolas publicas de um
mesmo bairro ou regido, podemos observar suas
diferencas, que sejam as que sdo classificadas como
uma “boa escola” pela comunidade ou “eficaz” pelas
avaliacdes institucionais. Fica entdo explicito que ha
ndo somente diferentes resultados institucionais,
como também uma condicdo do imaginario social
que permeia a escolha de matricular-se e continuar
os estudos naquela unidade escolar.

A presente pesquisa busca identificar esses fatores
institucionais e as relagdes entre a comunidade € a
escola. Esta investigacdo se dara por meio de
estudos de duas escolas da regido Centro-Sul da
cidade de Sao Paulo, por meio da afericao de
evidéncias, indicadores e indices, observada as
semelhancas socioeconémicas da comunidade que
essas escolas atendem e seus documentos
orientadores.

1.INTRODUCAO

Baseando-se em duas escolas publicas da rede
estadual de Sao Paulo, o presente artigo tenta
desvendar o que é qualidade e quais sdo os fatores
que fazem uma familia escolher matricular um
estudante nesta rede de ensino.

Inicialmente, é feita uma investigagdo minuciosa na
legislacdo e nos documentos institucionais para
compreendermos o que € qualidade na educacéo.
Mesmo diante da complexidade da significagédo e
designacéo de qualidade, buscamos ainda amparo
em especialistas da educagao para definir o que € “a
garantia de padrao de qualidade”, que aparece
repetidamente em diversas legislacdes, uma “boa
escola” e uma “escola eficaz” — termos que
aparecem nos documentos oficiais.

Esta pesquisa buscou analisar duas escolas de
mesmo nivel de acesso, com perfis semelhantes, em
dois espacos da regido centro-sul da cidade de Sao
Paulo, mas que partem de resultados quantitativos
diferentes. Na pesquisa de campo, foi investigada
nas escolas a gestdo do sistema de ensino, em
busca por reconhecer a aplicacéo de seus projetos
politico-pedagégicos. O método de investigagéo
utilizado foi a observacao participante e conversas
informais com os alunos e os professores dessas
escolas, buscando identificar em seu imaginario o
que faz daquela unidade uma escola de boa
qualidade e o que poderia ser feito para melhorar.

Para isso, buscou-se conhecer sobre seus
planejamentos, seus objetivos educacionais, suas
estruturas curriculares e suas gestdes de resultados.

Também investigou-se sobre o compromisso, o
empenho e o envolvimento de todos os sujeitos
envolvidos com as a¢des das escolas.

Cabe, por fim, destacar com base no referencial
tedrico da pesquisa, apresentado a seguir, que nao é
objetivo de uma rede de ensino ou uma escola
publica buscar qualidade no sentido universal ou
numeérico, mas buscar reconhecer as acgbes
positivas e desenvolvedoras de potenciais que sao
inspiradoras para outras escolas e para a educacgao
narede publica.

2. REFERENCIAL TEORICO

A qualidade é um principio fundamental do processo
de educacéo na legislacao brasileira. A Constituicao
Federal de 1988, ja no artigo 206, no item 1V,
menciona “a garantia de padréo de qualidade”. O
mesmo ocorre na lei n® 9.394/1996, que estabelece
as diretrizes e bases da educagao nacional (LDB),
repetindo exatamente o item constitucional, sendo
que neste documento o termo ‘qualidade’ aparece
mais nove vezes.

Nao é novidade a discussdo em torno da
objetividade do que é de fato qualidade na educagéo.
Nos documentos do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP),
Dourado et al. (2007) conceituam a qualidade como
um fator complexo, que nos remete aos seus
objetivos e subjetivos, que sb podem ser aferidos no
cotidiano da vida escolar e nas percepc¢des dos
diferentes sujeitos sobre a organiza¢ao da escola.

Ainda que complexo seja saber o que € qualidade,
uma “boa escola” ou “escola eficaz”, &€ habitual a
generalizagdo do que seria a precarizagao da
educacédo, em especial das redes publicas de
ensino. Celso Beisiegel (2006) apresenta uma
duvida comum: o processo de democratizacéo e
universalidade da educacado, caso nao seja bem
conduzido ou quando enfatize apenas a dimensao
quantitativa dos servigos, poderia estar seriamente
comprometendo a qualidade dos beneficios que o
Estado Brasileiro oferece as amplas parcelas da
populagao?

Outro fator que Beisiegel (2006) destaca é a
“‘dualidade” de padrbes da educacgédo basica no
Brasil, relacionada ao desenvolvimento social. De
um lado, a educagéo elementar profissionalizante
voltada para o “povo”, de acesso universalizado, e de
outro lado, voltado ao nivel superior, para as “elites”,
de acesso restrito. E, mesmo que a legislacéo nao
explicite essa diferenciagdo, sua pratica acaba por
favorecer essa dupla condigéo da educagéo.



Para Machado (2007), a politica educacional
brasileira e os programas de governo para a
educacgao publica acabam por nivelar as escolas por
baixo, o que pode até garantir a atengao as escolas
que realmente necessitam de tudo, porém
desestimulam e desrespeitam aquelas que ja
funcionam de modo satisfatério e que precisam de
apoio e aprimoramento. Entdo, por consequéncia,
isso esconde a “boa escola” ou a “escola eficaz”,
apontada nos documentos oficiais, nas redes
publicas, e supde que a qualidade é fator
predominante na rede particular.

Um caminho possivel para a qualidade seria o
desenvolvimento de instrumentos de avaliagdo em
diversos niveis, conforme explica Dourado et al.
(2007): 1) da “validade” dos objetivos e dos
resultados, que néo se expressem meramente em
médias ou similares; 2) de “credibilidade”,
revisitando sempre os elementos que possam ser
confiaveis da escola; 3) da “incorruptibilidade”, que
tenham menor margem de distor¢cao; 4) da
‘comparabilidade”, em que as escolas possam aferir
no seu proéprio histérico, ou seja, aspectos que
possam avaliar suas condi¢cdes. Entendemos que
esses instrumentos podem ser apurados pela
prépria escola, com apoio de sua comunidade ou de
modo institucional.

Frequentemente, a definicdo de uma escola “eficaz”,
segundo o padrdo minimo de qualidade previsto em
lei, considera fatores quantificaveis e seus
resultados finais. Esses resultados numéricos para a
afericdo de qualidade sao de responsabilidade do
agente publico e, por vezes, de modo sistematico,
mensuram as escolas, especialmente as publicas,
por sua precariedade. Para Machado (2007), faltam
significados e interpretagcbes norteadoras que
devem ser buscados em perguntas prévias aos
registros. Para o autor, esses resultados numéricos
podem esconder ou revelar, dependendo de como
sao utilizados. Eles escondem por exemplo as boas
praticas e agdes de escolas. Essa viséao
generalizada que oferecem os resultados numéricos
ndo pode ser confundida com a definicdo de “boa
escola”, o que ja é reconhecido pelos proprios
documentos institucionais, conforme destacam
Dourado et al. (2007), quando consideram as
dimensdes “extraescolares” e “intraescolares”.

A dimensao “extraescolar” € um retrato sobre
questdes que dificilmente estdo sob
responsabilidade direta da escola, referindo-se ao
nivel do Estado Brasileiro, como as questdes
socioecondmicas e culturais dos entes envolvidos —
0 que reconhece a escola como participante da
politica. Ja a dimensao ‘“intraescolar” refere-se a
acao da escola propriamente dita, relacionada aos
niveis de sistema, de escola, do professor e do aluno
— esta é a dimensdo mais relevante para a presente
pesquisa, sendo também fundamental para a agéo
de uma “boa escola”, conforme define documento

Revista Gestdo & Educacao - Julho/2020
institucional do INEP, apresentado a seguir.

Ao tratar do nivel de sistema, da competéncia
regionalizada, na dimenséo intraescolar, Dourado et
al. (2007, p.14) se referem as condigdes de oferta de
ensino e as garantias de infraestrutura adequada
aos padrées minimos de qualidade, conforme
estabelecido pelas legisla¢des federais, dos estados
e dos municipios. Também rementem ao ambiente
escolar e a sua capacidade de possibilitar o
desenvolvimento de atividades de ensino, de lazer e
recreagao, desportivas e culturais, reuniées com a
comunidade, entre outras. Para isso, se fazem
necessarios equipamentos em quantidade e
qualidade adequadas, bibliotecas com espaco fisico
apropriado para leitura, laboratérios de ensino,
servicos de apoio e orientacdo aos estudantes,
acessibilidade, seguranca, programas que
contribuam para a cultura de paz e definigbes de
custo aluno/ano que assegurem condicdes de oferta
de ensino de qualidade.

No nivel da escola, Dourado et al. (2007) relatam
que é necessario tratar da gestao e organizagéo com
uma finalidade pedagodgica. Esse nivel envolve o
planejamento, o monitoramento e a avaliagdo dos
programas e projetos da prépria escola e o trabalho
escolar com enfoque educativo. Para isso, sdo
indispensaveis mecanismos de informacéao e
comunicagdo de todos da escola, e de gestédo
participativa e democratica nas decisdes
administrativas, financeiras e pedagogicas. Essa
atribuicao depende ainda do perfil do dirigente da
escola — considerando sua formag&o e nivel de
experiéncia —, do projeto politico-pedagdgico da
escola, da disponibilidade de docentes, do programa
curricular, do desenvolvimento de metodologias, dos
processos avaliativos para resolugéo de problemas,
das tecnologias educacionais, da jornada escolar
adequada ao espaco e tempo, dos mecanismos de
participacao dos alunos e da valoracao por parte dos
usuarios dos servigos prestados pela escola.

O nivel do professor se fundamenta em sua
formacéo, profissionalizagédo e na acdo pedagogica.
Para tanto, conforme revelam Dourado et al. (2007,
p.14), sao requeridas titulacdo e qualificacéo
adequada ao exercicio profissional, vinculo efetivo
de trabalho e dedicagdo a apenas uma unidade
escolar, formas de ingresso e condi¢bes de trabalho
adequadas, valorizagdo de sua experiéncia docente
e progressao na carreira por meio da qualificagéo
permanente. Sdo necessarias politicas de formagao
continuada, planos de carreira,
incentivos/beneficios, definicdo da relagéo
aluno/docente adequada ao nivel de ensino,
garantia de carga horaria para realizagcdo de
atividades pedagédgicas (estudos, planejamento e
reunides), ambiente proveitoso para as relacdes
interpessoais, que valorizem atitudes/praticas
educativas, e atengao/atendimento aos alunos no
préprio ambiente escolar.
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Ao que se refere ao nivel do aluno, se reitera seu
acesso, permanéncia e desempenho escolar. Isso
significa considerar as condi¢cdes a diversidade
socioecondmical/cultural e a garantia de
desempenho satisfatorio dos estudantes. Reitera-se
a consideracao da visao efetiva de qualidade da
escola que possuem 0s alunos e seus responsaveis.
Sao fundamentais ainda os processos avaliativos
centrados na melhoria das condi¢gbes de
aprendizagem da propria escola, focando o
desenvolvimento integral dos estudantes. Essa
percepcéao positiva dos alunos quanto ao processo
de ensino-aprendizagem, as condi¢gdes educativas e
a projecado de sucesso a trajetéria académico-
profissional é a principal base para mensurar a
qualidade da escola.

Ainda é necessario considerar que, segundo
Machado (2007, p. 285), no enfrentamento dos
problemas educacionais, objetivando-se de fato a
busca da melhoria da qualidade, “s&o raras as
situacbes em que a escola tem sido considerada a
unidade fundamental na relagdo entre as diversas
instancias do poder publico e arede de ensino”.

Vale acrescentar que o debate sobre qualidade na
educacao publica ndo é recente. Anisio Teixeira
(1953) ja relatava a escola como espaco privilegiado
de acesso a cultura, que sofre influéncia de outras
politicas educacionais, que ndo necessariamente
atendem as demandas das escolas brasileiras, mas
copiam os padrdes que dao certo em outros paises.
E assim, quando se apresentava algo proximo do
modelo que se queria transplantar, se deformava as
condigbes do ambiente educacional. Esse quadro
revela um debate permanente e incessante, mas que
por condic¢des politicas e tendéncias momentaneas,
coloca as politicas publicas em educacdo em
inevitavel cessacéo.

Considerando o modelo atual brasileiro, mais
especificamente da rede estadual de ensino do
Estado de Sao Paulo, observados esses niveis
citados por Dourado et al. (2007, p.27), € possivel
evidenciar a complexidade do processo educativo
em suas multiplas dimensdes. S&o essas que serao
destrinchadas no percorrer deste artigo.

3.METODOLOGIA

A presente pesquisa tem por metodologia, a priori, a
revisdo tedrica sobre o tema da qualidade nas
principais legislagdes educacionais, tratando de
como devem ser realizadas pelo agente publico as
afericdes da qualidade minima e de seus resultados.
Buscamos um amparo nao meramente legal, mas
também os fundamentos técnicos de instituicbes
publicas para definir o formato desta designacgéo de
‘qualidade’.

Em um segundo momento, avangamos na revisao
bibliografica em busca de coletar solugbes e

caminhos para esta ‘qualidade’ na educacéo, que
perpassou pela literatura da tematica, tratando da
qualidade de uma escola “eficaz” e de uma “boa
escola”, com base em documentos institucionais do
INEP (Dourado et al.,, 2007). Buscou-se ainda
examinar, por meio de diversos autores, quais
seriam as diferentes formas de qualidade, em
especial os estudos de Beisiegel (2006) e Machado
(2007).

O estudo de caso foi feito em duas escolas da regido
centro-sul da cidade de Sdo Paulo — com acessos e
estruturas semelhantes, porém, com desempenhos
institucionais quantitativos diferentes. A escolha
delas baseia-se em seus resultados numéricos,
oferecidos pelos dados do censo escolar e dos
resultados estaduais do IDESP (Indice de
Desenvolvimento da Educac¢do do Estado de Sao
Paulo).

Por fim, buscamos in loco explorar, nos niveis da
gestao escolar, os documentos orientadores dessas
escolas, como os planos da gestao e suas agdes em
consonancia com a comunidade.

4. ANALISE DOS RESULTADOS

Apobs a reviséo teorica, houve a escolha de duas
escolas publicas da rede estadual de Sdo Paulo, que
atendem de forma regular alunos do Ensino
Fundamental e Médio e cujas estruturas séao
similares; com base nos planos de gestédo quadrienal
das duas escolas, pesquisamos suas evidéncias,
indicadores e resultados.

Tal plano é exigéncia federal, conforme lei n°
9.394/1996, que estabelece as diretrizes e bases da
educacado nacional (LDB) quando retrata a
Organizacédo da Educacao Nacional, no artigo 12,
exigindo um plano de gestdo das instituicdes de
ensino. Além disso, os dados abertos do Censo
Escolar realizado anualmente foram importantes
para aprofundamento da analise desses resultados.

4.1 —As evidéncias sobre os perfis das Escolas
Observa-se nesta caraterizagédo que o perfil
prioritario atendido pela Escola Fabiano Lozano é,
em sua maioria, composto de alunos de baixa renda
e/ou em ascensdo social. O mesmo ocorre na
descricdo caracteristica do plano de gestao
quadrienal da Escola Estadual Gualter da Silva, que
fica préxima ao Metré Sacoma.

Mesmo que seja um fator extraescolar e de nao
alcance direto de suas acgbes, as condigdes
socioecondmicas das familias dos educandos, seja
na escola Fabiano Lozano ou Gualter da Silva,
assemelham-se, assim como seu acesso — que faz
a comunidade e outros bairros acessarem essas
escolas.

4.2 Indicador de Matriculas e Fluxo Escolar



Segundo Dourado et al. (2007, p.23), a permanén-
cia e o desempenho escolar e o0 engajamento ativo
do aluno no processo de aprendizagem sao fatores
condizentes de satisfacdo. Para os autores, esse
processo comecga na escolha da escola, pois,
quando a escola de qualidade, os educandos
tendem a permanecer na mesma instituicado por um
longo periodo e a obter sucesso em cada etapa da
escolarizagao.

Segundo o Censo Escolar 2017, realizado pelo
INEP, a escola Fabiano Lozano teve o total de 800
matriculas no Ensino Fundamental e Médio. Na
escola Gualter da Silva, houve o total de 700 matricu-
las no Ensino Fundamental e Médio. A distribui¢do
de alunos nos anos finais do Ensino Fundamental e
do Ensino Médio chama a atengdao quando se
estabelece uma comparacéo entre as duas escolas.

Enquanto na escola Fabiano Lozano ha permanén-
cia substancial dos educandos nos anos finais do
Ensino Fundamental e no Ensino Médio, na escola
Gualter da Silva existe uma notéria descontinuidade
de matriculas dos alunos. Observa-se ainda que a
rede municipal ndo oferece vagas para o Ensino
Médio na regiao dessas escolas — o que faz o
numero de alunos de ambas as escolas crescer no 1°
ano do Ensino Médio.

Essa queda de matriculas esta também relacionada
com o fluxo escolar, definido a medida que os
educandos abandonam ou sao reprovados ao final
do ano letivo. Quando analisados os dados de fluxo
destas escolas, o abandono na escola Gualter da
Silva é dez vezes maior do que na escola Fabiano
Lozano.

Outro fator que difere de uma escola para outra é a
reprovacao, muitas vezes vista pelo senso comum
como fator de qualidade. Para Dourado et al. (2007,
p.24), ao perceber que estio de fato aprendendo, os
educandos projetam sua trajetdria escolar, académi-
ca e profissional — que acaba sendo valorizada por
seus familiares e professores.

Faz-se necessario um controle sistematico e estraté-
gico da presenca dos educandos na escola (visando
nao somente sua proficiéncia como também a
apropriagéo do espago escolar) e de seu real com-
prometimento (com o objetivo de garantir sua
participacao efetiva em todas as atividades escola-
res).

4.2 — Indicador de Recursos Humanos e
Formagao

Ambas as escolas possuem quadro semelhante de
funcionarios, incluindo professores. A escola
Fabiano Lozano possui 69 funcionarios e, destes, 42
professores. A escola Gualter da Silva possui 62
funcionarios e, destes, 46 professores. Uma diferen-
¢a substancial é a quantidade de professores com
estabilidade nas duas escolas (atualmente, no
estado de Sao Paulo, os professores sdo estaveis ou
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contratados temporariamente).

Enquanto a escola Fabiano Lozano possui apenas
17% do quadro de professores temporarios, a
Gualter da Silva possui 39% do seu quadro de
professores sem estabilidade. Essa situagéo interfe-
re diretamente nas agbes pedagdgicas da escola, de
gestao participativa e de formagéo do préprio profes-
sor. Segundo Dourado etal. (2007, p.24), a estabili-
dade reduz a rotatividade de professores e a exten-
sdo de sua jornada de trabalho, bem como, por
consequéncia, o aparecimento de doencas tipicas
da profissao.

4.3 —Indicadores de Desempenho

Ao observar os resultados de desempenho dos
alunos das duas escolas aqui analisadas, utilizamos
os resultados do Sistema de Avaliagcdo de
Rendimento Escolar do Estado de Sao Paulo
(SARESP) e do Indice de Desenvolvimento da
Educacéo de Sao Paulo (IDESP), realizados e
desenvolvidos anualmente pela Secretaria da
Educacao do Estado de S&o Paulo.

O SARESP é uma avaliagdo aplicada ao final de
cada ciclo escolar, com base nas competéncias e
habilidades em Lingua Portuguesa e Matematica,
cujo objetivo é diagnosticar os niveis de proficiéncia
dos educandos a nivel regional e estadual. Sua
utilizagcao busca orientar a gestéo escolar no monito-
ramento e acompanhamento de suas a¢des pedago-
gicas.

Segundo Dourado et al. (2007), o conhecimento e
formagéo sobre esses indicadores favorece né&o
somente a realizacao desses processos avaliativos,
mas aqueles que podem subsidiar a identificacéo,
monitoramento e solugao dos problemas de aprendi-
zagem e desenvolvimento da instituicdo escolar.

4.4 — Evidéncias da Gestido Democratica e
Participativa

Apesar de nao existir um indicador ou resultado
mensuravel, continuo e construido por essas esco-
las ou até passivel de apuragao na presente pesqui-
sa, faz-se necessario identificar e comparar como as
escolas lidam com a participagcdo democratica da
comunidade escolar, que é um tdépico comum nos
dois planos.

A dificuldade de despertar o interesse da comunida-
de pela escola é evidenciada nos dois documentos,
especialmente relacionada ao problema da larga
carga de trabalho dos responsaveis pelos educan-
dos.

Mesmo diante dessa dificuldade, é evidente a
preocupacédo da escola Fabiano Lozano com né&o
somente o que pode ser feito em relagéo a participa-
¢do da comunidade, mas também com a maneira
como isso sera trabalhado na proposta pedagdgica,
na avaliacdo, na aprendizagem, na gestdo dos
recursos financeiros e, finalmente, com sua proépria
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importancia na formagao dos educandos.

No caso da escola Gualter da Silva, observa-se um
incentivo eventual e circunstancial da participagéo
da comunidade, em reunibes, eventos comemorati-
vOS e nos 6rgaos colegiados. Segundo Dourado et
al. (2007), o desempenho escolar se relaciona com
a expectativa de sucesso, seja dos alunos e seus
responsaveis, seja da equipe docente e da comuni-
dade onde aescola se insere.

5. CONSIDERAGOES FINAIS

A definicao do termo ‘qualidade’ é complexa porque
depende de inimeras condicdes, sejam elas extra-
escolares ou intraescolares. A transparéncia e
publicidade de resultados devem servir para atender
as reais necessidades da aprendizagem. O planeja-
mento deve ser contextualizado, integrado e trans-
versal — e ndo apenas centrados no conteudo a ser
ministrado.

A avaliagdo deve priorizar o desenvolvimento,
orientar caminhos da integralidade dos educandos,
redesenhar e enriquecer o curriculo conforme
necessario. Deve, ainda, buscar desenvolver a
autonomia e a solidariedade dos alunos, favorecen-
do seu compromisso com a escola tanto na presenca
em sala quanto em sua participacao ativa e cresci-
mento como protagonista da propria vida — fortale-
cendo o contexto em que as comunidades estao
inseridas. Além disso, deve buscar parcerias e
fortalecimento das agdes como a dimenséo cultural e
econbmica da escola, principio de sua eficacia e
eficiéncia.

Os gestores da escola devem liderar o movimento
que busque a garantia de qualidade que a lei exige,
ndo somente a niveis de Estado, mas de uma
comunidade local que se queira democrati-
calparticipativa. Eles devem primar pela realidade
em que a escola esta inserida, validando os objetivos
do agir escolar e seus resultados, estimular a crenca
nestes mesmos objetivos nas metas de seu plano,
sem margens para distorcdes que possibilitem
mudancgas que destoam do que a comunidade e a
sociedade esperam da escola.

Sendo assim, essa escola busca, além do trabalho
pedagdgico, construir uma identidade capaz de
projetar valores cidadaos para a comunidade local,
assumindo seu compromisso de transformacao da
realidade, como fonte geradora e motivadora de
esperancga para se chegar a efetiva qualidade que se
esperadaescola.
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RESUMO

O processo de aprendizagem ¢é algo complexo no
qual ha uma interacéo entre varias habilidades ao
mesmo tempo. Quando uma dessas habilidades
esta prejudicada ou insuficiente, ocorre um prejuizo
ou até mesmo um atraso no desenvolvimento do
individuo. Isto 0 expde a uma vasta gama de proble-
mas emocionais e sociais dentro do ambito escolar e
em sua vida privada. Com base nesta constatacgao,
faremos um estudo de alguns destes disturbios de
aprendizagem, particularmente a dislexia e outros
como a disgrafia e a discalculia, estabelecendo seus
conceitos € mostrando alguns caminhos para o
apoio necessario para a inclusao deste publico na
salade aula.

INTRODUCAO

Neste trabalho serdo abordadas algumas questdes
relacionadas aos Disturbios de Aprendizagem, com
o objetivo de apresentar as definigbes sobre os
Disturbios de Aprendizagem de forma ampla e de
trés disturbios especificos (Disgrafia, Dislexia e
Discalculia). Primeiramente, havera uma exposigcéo
dos conceitos de Disturbios de Aprendizagem, bem
como as suas causas e suas caracteristicas e seu
diagnostico. Posteriormente, serdo tratados os trés
Disturbios de Aprendizagem particularmente:
Dislexia, Disgrafia e Discalculia. Trabalharemos as
suas possiveis causas e o atendimento educacional
para as criangcas que apresentem algum desses
Disturbios de Aprendizagem. Considerando a
incidéncia cada vez maior da presenca destes
disturbios nas criangas e uma falta de informacdes
sobre o0 assunto, ajustificativa deste trabalho é trazer
esclarecimentos a todos, especialmente aos profes-
sores.

UMA )IISAO SOBRE 0OS
DISTURBIOS DE
APRENDIZAGEM

O estudo sobre Disturbios de Aprendizagem come-
¢ou com as observagbes de Franz Joseph Gall, no
ano de 1800, quando adultos que sofreram lesao
cerebral perdiam a habilidade de expressar as idéias
e os sentimentos por meio da fala, porém a inteligén-
cia e as habilidades intelectuais estavam preserva-
das. (OLIVEIRA, 2011).

As pesquisas sobre o tema se intensificaram em
1919 por Kurt Goldstein, que desenvolveu um
trabalho com soldados americanos que haviam
retornado da | Guerra Mundial, pois “[...] eles apre-
sentavam incapacidade de concentragdes nas

idéias centrais, confuséo e hiperatividade. Também
ndo conseguiam ler ou escrever satisfatoriamente”
(SMITH, 2008, p. 114).

No entanto, o termo Disturbios de Aprendizagem so6
foi utilizado pela primeira vez, pelo professor Sam
Kirk, no ano de 1963, durante uma conferéncia de
pais e professores em Chicago. Essa nomenclatura
“Disturbios de Aprendizagem” foi atribuida as
criangcas com inteligéncia normal, porém com
grandes dificuldades no aprendizado escolar.

Diante de tantos termos e definigdes, os pais,
juntamente com Kirk (1996), concordaram que a
melhor terminologia que caracterizaria tais criangas
seria Learning Disabilities (Disturbios de
Aprendizagem). Kirk (1996) esclarece que os
Disturbios de Aprendizagem se referem a uma
disfungédo ou mais de um processo psicolégico que
envolve um disturbio ou em um desenvolvimento
lento do processo ou da fala, ou da linguagem, ou da
leitura, ou da escrita, ou da aritmética.

Quando se trata de uma definig&o para os Disturbios
de Aprendizagem, nao ha exatidao para a defini¢cdo
do termo. De acordo com o CID, os Disturbios de
Aprendizagem estdo dentro da categoria de
Transtornos do desenvolvimento psicolégico, mais
especificamente, como Transtornos Especificos do
Desenvolvimento das Habilidades Escolares e
dentro dessa categoria estéo: a dislexia, a disgrafia,
adiscalculia.

O processo de aprendizagem é constituido de
diversas habilidades, dentre elas as cognitivas e as
linguisticas, que influenciam negativamente o
desenvolvimento humano e pode expor o individuo
aorisco de fracasso ou dificuldade escolar.

Em relacdo as causas dos Disturbios de
Aprendizagem, alguns autores, tais como Bender
(2001) e Smith (2008), mostram que as causas dos
Disturbios de Aprendizagem s&do desconhecidas,
entretanto, existem algumas suspeitas sobre os
fatores causais (dano cerebral, hereditariedade,
desequilibrio bioquimico) e fatores ambientais.

As criangas com disturbios da aprendizagem apre-
sentam divergéncia significativa no desenvolvimento
de suas as fungbes cognitivas e algumas areas de
seu desempenho académico e suas outras capaci-
dades ourealizagbes.

No tocante ao diagnostico, é importante ressaltar
que a avaliagao é realizada por uma equipe multipro-
fissional, composta por médicos, pedagogos,
fonoaudibélogos e psicélogos. Cada profissional tem
instrumentos e métodos de avaliacdo adequados,
que auxiliam a sua atuagao, para que juntos, todos



consigam alcancar o diagnéstico que atenda a
melhor qualidade de vida do individuo.

DISLEXIA: O QUEE?

No periodo entre os seis e 10 anos de idade, a
crianca utiliza habilidades como a motora, a linguisti-
ca e a cognitiva de forma forte. Portanto, nessa etapa
que também é possivel identificar os disturbios de
aprendizagem.

A dislexia é um transtorno de aprendizagem, o
resultado de um déficit especifico na linguagem.
Primeiramente, a criancga tem dificuldades na falaem
razao da dificuldade no processamento fonologico e
isso se reflete no processo de leitura.

Os disléxicos recebem informag¢des em uma area
diferente do cérebro, portanto o cérebro dos disléxi-
cos é normal. Infelizmente essas informacdes em
areas diferentes resultam de falhas nas conexdes
cerebrais. O resultado é por causa dessas falhas no
processo de leitura, eles tém dificuldades de
aprender a ler, escrever, soletrar, pois é dificil assimi-
larem as palavras.

Moura (2013) explica ainda que detectar o disturbio
da dislexia nao é uma tarefa facil. Ha alguns sinais e
sintomas que podem indicar a presenca da dislexia
desde cedo, mas um diagnéstico preciso s6 é
possivel a partir do momento que a escrita e a leitura
sdo apresentadas formalmente a crianca. [...] Como
o disturbio é comprovadamente genético, os especi-
alistas afirmam que as criangas podem ser avaliadas
apartirdos cincoanos deidade]...]

Os vestigios iniciais apresentados por criangas
disléxicas séao leitura e escrita que sdo incompreen-
siveis. HAum atraso do desenvolvimento da fala e da
linguagem, uma dificuldade na identificacdo de
letras, uma confusdo de letras na grafia das pala-
vras, uma confusdo de sons semelhantes, uma
dificuldade de aprender letra-som (inversées de
silabas ou palavras), uma supresséo ou adicao de
letras ou silabas.

Vale ressaltar que nem toda crianga que troca letras
¢é disléxica, pois se o foco da alfabetizagéo esta na
expressao escrita pautada na oralidade, ent&o trocar
tipos de letras, tais como T e D, F e V que, séo
parecidas foneticamente e juntar letras de forma
aleatédria, sdo a¢cdes normais do processo de alfabe-
tizacao.

Existem dois tipos de dislexia: a dislexia do desen-
volvimento e a dislexia adquirida.

A dislexia do desenvolvimento é definida com uma
origem neurobiolégica, sendo o fator genético
considerado um forte fator de risco.

Ja a dislexia adquirida € caracterizada por uma
perda na capacidade de ler e escrever, apés o
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individuo sofrer um dano cerebral que pode atingir
regibes do cérebro responsaveis pela leitura e
ortografia. Acomete mais adultos.

As dislexias ainda podem ser subdividas em outros
dois tipos, a dislexia central e a dislexia periférica. Na
dislexia central ha um comprometimento no proces-
so de conversao da ortografia para a fonologia. Ja na
dislexia periférica acontece um comprometimento do
sistema de andlise visual-perceptiva para leitura,
havendo prejuizos na compreenséo do material lido.

Durante o processo de aprendizagem, a crianca
utiliza-se de estratégias fonologicas e ortograficas
para se apropriar do processo de leitura. Entretanto,
podem ocorrer limitagdes no uso desses aspectos,
acarretando em consequéncias para a crianga,
como, no caso, problemas de decodificagdo da
leitura (SCHIRMER; FONTOURA; NUNES, 2004).

Para uma melhor identificacdo de criancas que
possuem dislexia, Moojen e Franga (2006) dividem
os sinais de acordo com as fases de aprendizagem
ou faixas etarias, como por exemplo: na educagao
infantil, ha uma lentidao no desenvolvimento da fala
e tudo que envolva as habilidades fonologicas e ha
uma dificuldade para conhecer as letras. No periodo
escolar, ha dificuldades em ler e escrever e a
memoria verbal de curto prazo é bastante deficiente.
Nos adultos, ha uma leitura lenta e uma dificuldade
com ortografia e producgéo textual.

Conforme algumas pesquisas realizadas, os proces-
sos de intervengcado com criangas que tem sinais de
dislexia devem ser realizados logo nos primeiros
anos de alfabetizagdo.

DISGRAFIA: O QUEE?

Criangas com disgrafia apresentam dificuldades no
ato motor da escrita, sendo assim a grafia se torna
indecifravel; portanto, a disgrafia € uma desordemda
escrita quanto ao tracado das letras e a disposicao
dos conjuntos graficos no espaco utilizado. Por este
motivo, ela esta ligada a dificuldades motoras e
espaciais (CINEL, 2003).

Para Garcia (1998), a disgrafia € uma dificuldade no
desenvolvimento da escrita, mas s6 se classifica
como tal quando, por exemplo, a qualidade da
producao escrita mostra-se muito inferior ao nivel
intelectual de quem a produz. Quanto as outras
dificuldades, a escrita ruim vem associada a um
baixo nivel intelectual. Além disso, o mesmo autor
também afirma que a disgrafia geralmente apresen-
ta-se com outras alteragcdes superpostas como
transtornos do desenvolvimento na leitura, transtor-
nos no desenvolvimento matematico, transtornos de
habilidades motoras e transtornos de condutas de
tipo desorganizado.

A crianga com disgrafia escreve de uma forma fora
do padrdo, com uma caligrafia deficiente, letras
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pouco diferenciadas, mal elaboradas e fora de
proporgao.

Quando a crianga tem esse disturbio, as caracteristi-
cas comuns sdo: letra excessivamente grande ou
excessivamente pequena; forma das letras irreco-
nhecivel; tragado exagerado e grosso ou demasia-
damente suave; grafismo trémulo ou com irregulari-
dade; escrita muito rapida ou lenta; espagamento
irregular das letras ou palavras; erros e borrées que
impedem a leitura do que foi escrito.

Cinel (2003) traz como provaveis causas para a
disgrafia os disturbios da motricidade fina e da
motricidade ampla, distlrbios de coordenacgéo viso
motora, deficiéncia da organizacao témporo-
espacial, os problemas de lateralidade e de direcio-
nalidade.

Os disturbios da motricidade fina e ampla sao
disfuncbes psiconeuroldgicas ou anomalias na
maturacdo do sistema nervoso central, levando a
falta de coordenacgao entre o que a crianga intencio-
na fazer e a respectiva agdo. A coordenacao viso
motora é a correspondéncia do movimento dos
membros superiores, inferiores ou de todo o corpo a
um estimulo visual; por isso a crianga n&o consegue
tracar linhas determinadas. E como se a m&o n&o
obedecesse ao tracejado. A deficiéncia na organiza-
¢ao temporo-espacial nesse campo faz com que as
criangas escrevam invertendo as letras e as combi-
nacdes silabicas e escrevendo fora das linhas por
nao terem orientagc&o sobre como utilizar o caderno.

Quanto aos problemas de lateralidade e de direcio-
nalidade podem ser observados que a lateralidade
mal estabelecida é a inversao de letras na leitura ou
na escrita e a lateralidade cruzada € a dominanciada
mao direita em conex&o com o olho esquerdo, ou da
mao esquerda com o olho direito.

Algumas pessoas com disgrafia também podem
possuir disfuncdo disortografica. Possuem letras
embaralhadas, que acontece quando estes apresen-
tam falhas na memorizagéo da grafia correta e acaba
por escrever com erros ortograficos. Geralmente a
escrita feia pode ocorrer em diversas situagdes;
quando a crianga se sente apreensiva na hora de ler
e escrever. Aquela dissertagdo ou aquele conto que
era para ser prazeroso acaba por torturar quem o faz.

Os trabalhos em classes com apresentacao do tema
ou até mesmo do entendimento formal, que séo
apresentados para toda turma por um aluno ou grupo
de alunos é uma boa solugédo para que o aluno se
solte e sinta-se mais a vontade. A leitura das ativida-
des também Ihes da seguranca e faz com que o
aluno desenvolva autonomia sobre sua prépria
leitura e escrita. Nao trabalhar a redacéo e a leitura
frequente de textos por abalar a autoestima do aluno
na hora de editar um texto. (Brito, 2004)

Segundo Schirmer, Fontoura e Nunes (2004), para
auxiliar a crianca disgrafica € necessaria uma
avaliagdo do desenvolvimento da linguagem em
todos os seus niveis, uma orientagéo para a familiae
aescola e aterapia.

DISCALCULIA: O QUEE?

Os disturbios em matematica sao tdo frequentes
quanto as aos disturbios de linguagem, leitura e
escrita.

O transtorno relacionado as habilidades matemati-
cas €& conhecido como discalculia, palavra que
provém do grego (dis = mal) e do latim (calculare =
contar).

As dificuldades matematicas sdo conhecidas por
duas terminologias: Discalculia e Acalculia. A primei-
ra, quando forem constitucionais, e a segunda,
quando forem adquiridas ap6s doengas neurol6gi-
cas e deméncias, ocorrendo em criangas, adoles-
centes e adultos.

Conforme a classificacdo de Kosc (1974 apud
BERNARDI 2006), ha seis tipos de discalculia:
verbal, practognostica, 1éxica, grafica, ideogndstica
e operacional. A discalculia verbal é a dificuldade na
nomeacédo de quantidades, numeros, termos e
simbolos. A practognéstica refere-se a dificuldade
para enumerar, comparar € manipular objetos reais
ou imagens. A léxica é dificuldade na leitura de
simbolos matematicos. A ideognéstica compreende
a dificuldade na compreensdo de conceitos e na
realizacao de operagdes mentais; e a operacional é a
dificuldade em executar operagdes e calculos
numeéricos.

E transtorno persistente e que pode estar associado
a prejuizos emocionais, atencionais e comportamen-
tais. Algumas pesquisas mostram a incidéncia de
sindromes neurodesenvolvimentais de origem
genética.

A identificagdo do disturbio é altamente relevante
para o crescimento didatico do aluno, pois quanto
mais precocemente for o diagnéstico, melhor para
ajuda-lo a evoluir no aprendizado.

Hallahan, Kauffman e Pullen (1944) citam a autoins-
trucéo e o auto monitoramento como estratégias que
podem ser benéficas para o desenvolvimento da
aprendizagem. A autoinstrucdo consiste em o
professor utilizar a rotina verbal ao passo que
executa a tarefa, e depois observar de perto o aluno
utilizando a rotina verbal na execugéo da tarefa e, por
fim, os alunos realizam por conta prépria. O auto
monitoramento consiste em os estudantes mante-
rem o controle de seu proprio comportamento. Para
isso, pode ser necessaria a utilizagdo de dois compo-
nentes: a auto avaliacao e a autogravacao.



CONSIDERAGOES FINAIS

Este trabalho tracou um panorama sobre os
Disturbios de Aprendizagem, definindo trés
Disturbios Especificos (Disgrafia, Dislexia e
Discalculia), compreendendo as necessidades de
atendimento educacional especializado para esse
publico.

A figura do professor € de fundamental importancia
para a hipétese de um possivel Disturbio de
Aprendizagem que determinado aluno possa
apresentar, pois é na fase de alfabetizacdo que é
possivel notar os sinais que a crianga apresenta de
um determinado Disturbio de Aprendizagem, e,
nessa fase, o profissional ou individuo que permane-
ce mais tempo com a crianga € o professor.

Os alunos com Disturbios de Aprendizagem devem
ser encaminhados para uma equipe multidisciplinar
para que o aluno seja devidamente avaliado nas
suas peculiaridades e possa ser direcionado as
intervengdes efetivas que atendam as necessidades
particulares de cada criancga.

Embora haja bastante teoria sobre os Disturbios de
Aprendizagem é fundamental o aprofundamento
sobre os Disturbios de Aprendizagem, buscando
formas de diagnésticos por meio de uma equipe
multidisciplinar e meios de intervengao.

Em sala de aula, é necessario que o professor tenha
sensibilidade e tolerédncia comas diversas
manifesta¢cdesdas  dificuldades e dos disturbio de
aprendizagem.

Certamente, ele é um dos profissionais responsa-
veis por auxiliar os estudantes aultrapassarsuas
dificuldades. Nesse sentido, o professor deve estar
atento. E ele que deve reconhecer tais dificuldades e
encaminha-lo a uma equipe multidisciplinar de
profissionais como, fonoaudiologos, psicopedago-
gos, neurologistas, etc.
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Brincar e movimento.
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RESUMO

Esta monografia apresenta um trabalho de estudo
bibliografico focado no trabalho do professor de
Educacao Infantil e suas rotinas e anseios diarios
frente a turmas de criangas entre zero e seis anos de
idade. A analise critica e reflexiva sobre o dia-a-dia
do professor, a importancia do planejamento e do
brincar propuseram uma explora¢ao do sentido do
trabalho do docente na infancia. A proposta foi
repensar e resinificar o brincar e 0 movimento na
garantia de uma aprendizagem baseada em vivénci-
as. O Trabalho usou como base as Referéncias e as
Diretrizes Nacionais da Educacgédo Infantil para
fundamentar e validar um ensino que valoriza a
crianca e seus conhecimentos prévios e sociais para
uma educacao de qualidade.

INTRODUCAO

A aprendizagem de bebés e criangas esta ligada ao
movimento do corpo e ao brincar. Bebés e criancas
aprendem, brincam e exploram as atividades pro-
postas e se desenvolvem em um ambiente previa-
mente planejado e estruturado para receber bebés e
criangas. De acordo com o RCNEI — Referencial
Nacional da Educacéo Infantil,

Assim, o movimento faz parte da aprendizagem.
Cabe ao professor, proporcionar experiéncias que
privilegiem o movimento do corpo e garantam um
momento de descobertas e criatividade. As
Diretrizes Nacionais da Educacgéo Infantil, também
nos falam sobre o movimento e o brincar como
pilares de uma aprendizagem que tem por meta,
garantir o desenvolvimento global do ser humano em
consonancia com o artigo 29 da LDB — Lei de
Diretrizes e Bases da Educacgédo que classifica “a
educacgdo infantil, primeira etapa da educagao
basica, tem como finalidade o desenvolvimento
integral da crianga até seis anos de idade, em seus
aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social,
complementando a agéo da familia e da comunida-
de.” (Brasil, 1996)

Portanto, baseados nestes documentos, entende-
mos que as praticas pedagogicas na educacao

infantil devem compor uma proposta pedagoégica
que privilegiem ainteragéo e a brincadeirade modo a
estabelecer propostas em que a crianga possa
explorar livremente e aprender por meio de hipote-
ses eresolugdes diarias de desafios e problemas.

DESENVOLVIMENTO

Na educacéo infantil, o brincar é garantido e eviden-
ciado na legislacéo vigente e nos documentos que
regem este nivel da educagédo basica.

O presente documento buscou uma interagédo entre
o brincar e a aprendizagem intencional psicomotora
baseada em um amplo estudo bibliogréafico aliado a
atividades praticas vivenciadas em um Centro de
Educacao Infantil com criangas de idade entre um e
dois anos.

A proposta parte de uma visdo da vivéncia que vai
além do tradicional e explora as diversas formas de
conhecimento do corpo e da imaginagédo que a
crianca pode ter.

1 - O brincar e o trabalho do professor, uma
relacdo indissociavel na educagdo infantil de
qualidade

O trabalho do professor de educagédo infantil, na
busca da exceléncia e qualidade do ensino, esta
diretamente ligado ao brincar. E por meio da brinca-
deira que o educando aprende a se relacionar com o
outro, com o espago e o tempo.

A rotina diaria do professor deve ter momentos de
brincadeiras em que a crianga possa explorar e se
divertir. E impossivel conceber uma turma de educa-
¢éo infantii em que as criangas precisem estar
quietas e sentadas.

Até pouco tempo atras, se achava que uma sala de
qualidade, era aquela em que ao passar na frente
ndo se ouvia nenhum barulho, o siléncio reinava,
com criangas quase sempre sentadas e na maioria
das vezes com uma folhinha da méo. Sabe-se,
entretanto, que siléncio e aprendizagem ndo estao
de maneira nenhuma ligada e que ao explorar o
mundo a crianga fala, pergunta e se movimenta.
Uma sala que se comporta com total rigidez, com
disciplina militar esta podando a crianga e criando
marcas que ficarao por toda a vida.
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A organizagcdo das praticas pedagdgicas deve
garantir um planejamento baseado nos conhecimen-
tos da sociedade somado aos saberes da criancga,
promovendo ricas experiéncias em meio as interrela-
¢bes pessoais que acontecem na escola. O corpo é 0
primeiro objeto que a crianga percebe por meio de
suas satisfacdes, de suas dores, das sensacdes
visuais e auditivas.

Para debatermos o brincar como forma de aprendi-
zagem, precisamos entender qual concepc¢ao de
crianga ndés temos. Uma crianga que tem voz, que
tem seus gostos valorizados onde ela seja capaz de
se manifestar em diferentes possibilidades de
expressao (desenho, danca, fala, sentimentos), em
que a escola possa proporcionar maneiras de
expandir sua curiosidade e criatividade. A crianga
aqui é entendida como cidadao de direito que pode
interagir com o meio a sua volta pelo sentir, pensar,
observar, analisar e a partir dai agir e apropriar-se do
conhecimento.

De acordo com o DCNEI — Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagéo Infantil, a crianga é um:

Portanto, é importante que fique claro que a escola,
como um meio social, precisa oferecer a crianca a
oportunidade de aprender a conviver com o outro,
explorar todas as suas linguagens e adquirir nogoes
de tempo e espago. A chave para a exploracao se da
pelo corpo e pelo movimento. Assim, como professo-
res, precisamos oferecer diferentes experiéncias em
que a crianga aprenda a dominar seu corpo. Seu
corpo é instrumento de acao.

Figura 1:

Escola e o pensamento
quadrado.

Fonte:
https://andradetalis.files.wor
dpress.com/2014/03/escola-
pensamento-
quadradoensino.jpg

Como ilustra a charge acima, muitas vezes a escola
vem podando a criatividade das criangas e a ausén-
cia de propostas pedagogicas que garantam respei-
to ao tempo e a criatividade da crianga, tanto no
individual quanto no coletivo, podem gerar futuros
fracassados escolares.

Escolas que se propdem a trabalhar com Educacéo
Infantil devem ter clareza de que:

- Abordagens pedagdgicas que no passado nortea-
vam as praticas docentes, por exemplo, o pensa-
mento de professores de que os alunos chegam a
escola sem nenhum conhecimento, atualmente nao
sdo mais aceitas;

- Antes de propor atividades, é importante que os
professores identifiquem os diferentes perfis de
capacidade das criangas no contexto da sala de
aula.

- Nao devem ficar condicionadas a pensar apenas
nas linguagens da fala e da escrita, mas dar impor-
tancia as outras possibilidades como o movimento, a
brincadeira, o desenho, a dramatiza¢ao, a musica, o
gesto, adanca;

- As propostas a serem oferecidas devem visar
objetos de formagéo integral das criangas e fortale-
cer as inter-relagdes pessoais entre elas;

- O ambiente vivido no dia-a-dia da crianga deve
propiciar um didlogo com as multiplas linguagens
promovendo sempre novas experiéncias com a
Educacao Fisica, as Artes Plasticas e Gréficas, a
Dancga, a Musica, o Teatro, a Poesia e a Literatura,
além da Fotografia e do Cinema, aproximando a
crianga de suas possibilidades de criagé&o.
(PICOLLO, MOREIRA, p. 18,2012)

Assim, ao entender a concepgao de crianca e a
proposta de trabalho para a educacao infantil, fica
mais facil pensar nos tempos e espacos para garantir
o desenvolvimento global e integral da crianga na
idade pré-escolar. Aescola como espaco privilegiado
para a construgao e consolidagao da cultura e dos
direitos da crianca deve assegurar praticas que
garantam a aprendizagem, o respeito e as responsa-
bilidades da vida como um todo.




O brincar, como protagonista da educacao infantil de
qualidade proporciona a crianga o desenvolvimento
cognitivo, social, moral, cultural, corporal e linguisti-
co. Aprender brincando, além de ser prazeroso, &
mais efetivo e tem uma acédo mais significativa a
longo prazo no desenvolvimento escolar.

A crianca passa em média 6 horas dentro da escola,
€ preciso que sua rotina além de garantir o brincar e
as expressdes da crianga, possa também garantir
que a crianga se movimente. Dentro da escola é
diferente de dentro da sala de aula. Toda escola
possui diferentes espagos que podem e devem fazer
parte do planejamento docente diario levando a
crianca a conhecer e explorar diferentes potenciali-
dades e possibilidades. Uma educacao renovadora
parte do principio que o educando € o ponto central
do processo ensino-aprendizagem.

De acordo com Piaget no livro Aformacao do simbolo
na crianga (1971) existem relacdes entre o jogo e 0
funcionamento intelectual. O jogo como Piaget
denomina a atividade estruturada na Educacéao
Infantil, & “interessado” pois o jogador se preocupa
com o resultado da atividade, ele deve despertar na
crianga a vontade de participar e se envolver. E uma
atividade espontanea e nao obrigatoéria, é prazerosa,
é flexivel, tem comportamentos livres de conflitos ou
se 0s encontra é para libertar e ou para solucionar
uma situacéao, o jogo envolve uma motivagao inten-
sa. Piaget determina trés tipos de estrutura que
caracterizam o jogo: O exercicio, o simbolo e aregra.
(FRIEDMANN, p. 27,2012)

Portanto, o brincar na Educacéo Infantil, de acordo
com Piaget é planejado, estruturado, flexivel e tem
regras. AEducacéo Infantil como um todo, deve estar
estruturada de maneira a atender as necessidades
da crianga garantindo seu desenvolvimento global
de formaludica e que apresente desafios e caminhos
para que a crianga aprenda e se aproprie do mundo a
suavolta.

As criangas s&o seres integrais e ndo podem estar
expostos a aprendizagens fragmentadas. Aestrutura
escolar deve garantir a crianca que sua aprendiza-
gem seja continua e que o brincar possa favorecer os
momentos de convivio e construgdo do conhecimen-
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A aprendizagem depende em grande parte do
interesse da crianga, cabe ao professor, proporcio-
nar maneiras de garantir a participagéo dinamica das
criancas nesse professo. E nas estratégias que séo
testadas no dia a dia que docentes e profissionais da
educacao conseguem determinar o interesse da
sala. De maneira geral, as criancas respondem a
proposta rapidamente caso haja interesse e se
dispdem a participar e interagir com um envolvimen-
to positivo tornando a atividade uma rica experiéncia
escolar. Quando a proposta do docente ndo agrada a
criancga, seja por ter um tempo muito longo, ou por
ser muito facil ou muito dificil para o grupo, comeca a
surgir uma disperséo e perdese o sentido de utiliza-
¢do da atividade proposta para a aprendizagem;

Para cada atividade, é primordial que o professor
observe e registre. As brincadeiras, ditas livres,
como parque ou espagos externos proporcionam
uma rica gama de registros e aprendizagens. O
professor pode ter diferentes focos de observagao
variando a cada atividade/brincadeira proposta e os
registros podem ser individuais ou coletivos. Ha
momentos em que é interessante focar uma determi-
nada agédo de um educando no singular, € importante
estar atento a cada individuo na sua singularidade,
reconhecendo seus gostos, suas amizades e suas
particularidades.

Nas observagbes dos professores, € interessante
notar como as préprias criangas criam regras que
facilitam o convivio entre eles, suas variagdes para
brincadeiras ensinadas e os potenciais que sé&o
desenvolvidos nos espagos de convivio. Possiveis
observacgdes a serem feitas:

- Evidéncias de comportamento social (cooperagéo,
conflito, competicéao, integracéo

- Dindmica do grupo (interagdes, trocas)

- Diferentes papeis assumidos pelos brincantes
(lideres, objetivos praticos, filosoficos, questionado-
res, mediadores)

- Grau de interesse, motivacao, satisfagcéo, tensao
aparente durante o jogo ou brincadeira (emogoes,
afetividade)

- Valores ou ideias que possa estar envolvidos
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- Tragos culturais

- Atividades fisicas e psicomotoras exigidas

- Verbalizagao e linguagem que acompanham o jogo
ou a brincadeira

- Grau de iniciativa, criatividade, autonomia e critici-
dade que o jogo ou brincadeira propicia as criangas

- O perfil de cada crianga

- Reacgdes das criancas

- Temas surgidos no faz de conta (FRIEDMANN,
p.49,2012)

O ideal € que o professor tenha consigo um caderno
de anotacgdes para as atividades. As anotac¢des além
de poderem compor o portfélio da sala e individual
das criangas, servem como norte para os planeja-
mentos do professor, tanto diario quanto semanal e
mensal.

Ao professor cabe portanto, organizar o tempo,
articular propositos didaticos e comunicativos,
preparar o espacgo, observar e registrar. Todo o
planejamento do professor, desde a rotina diaria a
organizacao de atividades especificas do dia, séo
importantes para proporcionar a crianga uma auto-
nomia na resolugéo dos desafios e construgcao da
sua identidade.

2- O movimento do corpo na brin-
cadeira e as suas possibilidades
psicomotoras

O trabalho do professor deve levar em conta o tempo
da crianga, pensando em cada especificidade que
esta carrega e como fazer para |lhe proporcionar
estimulos capazes de desenvolverem ao maximo
suas capacidades. Desde o inicio da vida escolar
bebés e criangas tem o direito de se desenvolverem
como cidadaos na plenitude da palavra.

A proposta pedagogica para a educagéo infantil é
entendida como um “conjunto de praticas que
buscam articular as experiéncias e saberes das
criangas com os conhecimentos que fazem parte do
patrimdnio cultural, artistico e tecnologico” (Brasil,
2013 p. 86). Estas praticas sdo desenvolvidas por
meio das relagdes sociais que meninos e meninas
experimentam e vivenciam no espago escolar que
transcendem a vivéncia familiar.

Cabe ao educador da primeira infancia compreender
este periodo do processo de desenvolvimento e
ampliar seus horizontes na busca da efetiva partici-
pacéo de todos os bebés e criancas a fim de garantir

suas aprendizagens.

Uma experiéncia significativa, capaz de transformar
e aprimorar os horizontes das criangas e bebés parte
do pressuposto de uma escola preocupada com os
ambientes que facilitem a aprendizagem com
segurancga. Tempos e espacos devem ser levados
em conta no planejamento das atividades, estes dois
temas sdo primordiais para um profissional da
educacao, pois € em um ambiente bem planejado e
com o tempo bem organizado que sao garantidos
momentos que agugam a curiosidade e que séo
capazes de incluirtodas as criancas.

O trabalho com psicomotricidade, dentro do contexto
de Educacgéo Infantil, deve visar o desenvolvimento
motor e intelectual da crianga por meio de procedi-
mentos e atividades capazes de proporcionar
vivéncias significativas e capazes de fortalecer o
vinculo da crian¢a com as outras crian¢as e com 0s
profissionais da educagéo, servindo como ferramen-
ta para todas as areas de estudo voltadas para a
organizacao afetiva, motora, social e intelectual do
aluno.

Contribuindo para um processo educativo capaz de
aprimorar um desenvolvimento psicomotor satisfato-
rio e, ao mesmo tempo, contribuir para uma evolugao
psicossocial e o sucesso escolar da mesma. Sendo
importante o educador ter conhecimentos sobre a
contribuicdo da psicomotricidade para o crescimento
infantil.

A psicomotricidade contribui para a estruturagcéo do
sistema corporal e tem como objetivo principal
incentivar a pratica do movimento em todas as
etapas da vida de uma crianga. E natural que as
criangas se sintam felizes e acolhidas quando a
proposta pedagdégica tem significado para elas.

Ao propor um trabalho com educacédo infantil, o
professor deve levar em conta toda a bagagem que o
aluno carrega consigo. Mesmo os bebés tém seu
historico e suas vivéncias particulares. N&o € mais
aceito atualmente que pensemos em criangas como
tabuas rasas. Antes de propor atividades, é impor-
tante que os educadores identifiquem os diferentes
perfis e capacidades da crianga no contexto escolar.

O trabalho em um contexto psicomotor n&o privilegia
apenas uma area do conhecimento. Neste segmento
do ensino, ha a importancia de enxergar a crianga
como um todo, como um ser complexo e rico em
possibilidades. Para isso, o contexto da aula deve
ser dindmico e diverso privilegiando a brincadeira, o



desenho, a dramatizagdo, a musica, o gesto e a
danca em um formato educacional que visa a forma-
¢éointegral do educando e fortalece suas relagdes
interpessoais.

Assim, o ambiente escolar proporciona um dialogo
com as multiplas linguagens em experiéncias fisicas,
artisticas, musicais, teatrais e literarias, ampliando
as vivéncias de forma intencional e planejada com
metas e objetivos previamente estruturados. De
acordo com Piccolo e Moreira:

A educacéo infantil é o alicerce indispensavel para o
desenvolvimento do cidadao pleno para o exercicio
da cidadania e € papel do professor organizar o
tempo, o espaco e o contexto em que as criangas
aprendem auxiliando na construc¢ao de sua identida-
de. O exercicio constante de se colocar no lugar da
crianca, compreendendo seu ponto de vista ajuda na
criagéo pratica das atividades e dos espacgos.

Quando a crianga brinca e se desenvolve em um
espaco previamente planejado, elaborado e ressig-
nificando levando em conta seu tempo e suas
singularidades, a capacidade de concentracéo
aumenta e sua interagdo acontece de forma mais
natural. Pensar o espac¢o da sala de aula e da escola
como um todo é trazer vida ao ambiente escolar. Nao
€ possivel entender a escola como um conjunto de
paredes. Aproduc¢do das criangas e suas marcas vao
se tornando signos do que vamos concretizando

Além da interacdo, cabe ao educador também
possibilitar descobertas. Muitas vezes, ao propor um
espaco brincante, o professor da todas as coordena-
das da brincadeira. Em uma atividade de circuito, por
exemplo, muitas vezes o professor pega uma
crianga pela méo e o guia para fazer o circuito
servindo de exemplo para os demais que deveram
fazer exatamente o mesmo trajeto e com as mesmas
coordenadas. Neste sentido, quais foram as desco-
bertas das criancas?

Ao invés de explorar e descobrir como vencer o
desafio, ela passa a ser apenas uma reprodutora do
movimento preestabelecido pelo educador. O
movimento & previamente calculado e qualquer
tentativa fora do proposto € visto como transgresséo.
Nesta proposta de circuito do exemplo, o professor
pode preparar o espago e deixar que a crianga
descubra como fazer o percurso, intervindo apenas
caso necessario para garantir a seguranca ou
auxiliar em caso da crianga se sentir desamparada.

Ao descobrir o caminho e as formas de vencer o
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obstaculo, a crianga além de garantir o movimento
corporal, trabalhou também a construgéo de hipéte-
ses e aresolucao de problemas.

O professor passa a ter nesse momento o papel de
observador, observando se os materiais dispostos
estdo cumprindo seus objetivos e de modo geral
percebendo os momentos de necessidade de
reorganizar a atividade ou os espacos.

As descobertas das criangas e as anotagbes do
professor, além de servirem de base para novos
desafios e atividades, podem também compor o
portfélio de atividades da sala para ser apresentado
aos pais e responsaveis em uma reunido de pais,
valorizando a evidenciando o rico trabalho psicomo-
tordesenvolvido em sala de aula.

Ao planejar uma aula, ou uma rotina de aprendiza-
gem, devemos levar em conta as seguintes ques-
toes:

- O que eu espero que as criangas aprendam?

- Que situagdes vivenciariam?

- Que condigdes (tempo, espaco, materiais e intera-
¢bes) foram oferecidas?

- Como agiram nessas situagdes?

- O que observo que as criangas aprenderam?
(OLIVEIRA, MARANHAO, ABBUD, ZURAWSKI,
FERREIRA,AUGUSTO p. 40, 2012)

Uma aula bem estruturada facilita o trabalho no dia-
a-dia do professor. O planejamento é essencial para
um ensino de qualidade e também para o educador
que ao trabalhar em um contexto bem distribuido,
que proporciona a crianga diversas experiéncias
durante sua estadia na escola, tem uma resposta
muito positiva da turma diminuindo inclusive possi-
veis conflitos gerados no diaa-dia da sala de aula.

Enfim, nesta proposta pedagodgica, caminhamos
junto aos educadores e professores da infancia em
uma militdncia por uma educacéo infantil de qualida-
de que entenda a crianga como um sujeito histérico e
de direitos que centram suas preocupagdes e suas
acdes em temas como a corporeidade, a ludicidade,
0jogo e a motricidade.
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CONSIDERACOES FINAIS

Tendo a educagéo infantil como a primeira fase a
vivéncia escolar da crianca, € fundamental pensar
desde o ingresso dos bebés atividades capazes de
desenvolver e aprimorar o corpo € a mente.

Bebés e criancas sdo convidados a participar,
interagir e criar para produzirem suas aprendizagens
de forma real e significativa, evidenciando suas
caracteristicas cognitivas, socioafetivas e psicomo-
toras. Aproducéo escolar de qualidade levao aluno a
expressar por meio de multiplas linguagens, expres-
sarse com o corpo e interagir com o tempo e espago.

De acordo com os Referenciais Nacionais para a
Educacao Infantil, “Ao brincar, jogar, imitar e criar
ritmos e movimentos, as criangas também se apro-
priam do repertério da cultura corporal na qual estéo
inseridas”. (BRASIL, p.16). O trabalho com o brincar
e 0 movimento contempla as multiplas linguagens da
infancia e ampliam o repertério da educagéao infantil.

Em um trabalho que procurou ampliar o repertério
pratico e tedrico, baseado em grandes autores da
Educacdo Infantil e do movimento fisico, mas
principalmente nas documentagdes oficiais que
norteiam o trabalho do educador da Infancia como os
Referenciais Curriculares Nacionais da Educacgéo
Infantil - RCNEI e as Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacéo Infantil—DCNEI.

Levar em conta o brincar, é trabalho indissociavel do
professor que se preocupa com uma aprendizagem
real e significativa. A aprendizagem depende da
interacdo entre criangas, entre os adultos e o seu
meio socio-histoéricocultural, assim aprender € uma
acao pensada, planejada, mas livre.

Tratar bebés e criangas como sujeitos envolve
considerar as linguagens por meio das quais eles se
identificam e sdo capazes de explorar com uma
participacao ativa, que acontece muitas vezes sem
intervencédo do professor, que assume o papel de
observador critico e reflexivo.
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RESUMO

A intencdo deste artigo € apresentar uma breve
analise sobre a leitura literaria no ambito escolar,
apontando alguns posicionamentos acerca das
praticas de leitura na escola, mais especificamente
do ensino de literatura infantil nos anos iniciais do
Ensino Fundamental. Propde-se o Método
Recepcional de Bordini e Aguiar (1993) como
suporte metodologico na formacao de leitores
literarios, além de apresentar sugestdes de trabalho
com o conto “Tchau” de Lygia Bojunga Nunes,
partindo da sequéncia didatica do Método
Recepcional, com vista na formagdo de leitores
competentes.

INTRODUGAO

O desejo especifico de estudar a recepcao da
Literatura Infanto-Juvenil, seu ensino e sua pratica,
surgiu a partir das experiéncias que tive durante as
aulas no primeiro semestre do ano de 2012 que
abordaram sucintamente o tema, e também ao
perceber durante meus estagios que os professores
atuantes nas séries iniciais do Ensino Fundamental
por vezes ndo possuem formacgéo especifica para ao
trabalho com textos literarios, que contribuem tanto
para a formacgao intelectual, quanto, social do
educando.

Partindo desta perspectiva, o artigo tras em um
primeiro momento reflexdes acerca da importanciae
necessidade do trabalho com literatura infantil no
ambiente escolar, em seguida propbe a Teoria da
Estética da Recepcao, mais especificamente o
Método Recepcional de Bordini e Aguiar como
suporte metodolégico na formacgédo de leitores
literarios. Apontando por fim sugestdes de atividades
para o trabalho com o método recepcional tendo
como base o conto “Tchau” de Lygia Bojunga Nunes.
O conto foi escolhido pelo seu conteudo tematico,
baseado pelo conflito de amor X separagéo, essa
obra é marcada pelas relagdes sociais e familiares e
por sua verossimilhangca com a realidade das crian-
¢as, geralmente surpreendendo o leitor ao desafiar o
padrdo, desconstruindo esteredtipos estabelecidos
pela historia social das relagbes e que foram interiori-
zados pelas criangas através dos contos classicos
que possuem sempre o final feliz.

1- FORMACAO DO LEITOR:
ALGUNS CONCEITOS QUANTO
AO ENSINO DE LITERATURA

A leitura, ou a falta dela, tem se constituido como
uma preocupagao que vai além dos muros escola-

res. Entretanto, a escola tem a responsabilidade de
formar leitores que ndo apenas gostem de ler, mas
que estabelegam uma relagéo de entendimento com
otextolido.

A leitura como produtora de sentidos é dialégica e
acontece nas relagdes estabelecidas entre o leitor e
o texto, compreendendo também o contato com
textos variados, produzidos nas mais diferentes
esferas sociais.

Diante disso, sendo a escola um dos érgaos respon-
saveis pela formacéao leitora, cabe a ela proporcionar
ao aluno o contato com obras literarias, para que
assim possa formar leitores literarios.

No que se refere a formacao escolar do leitor, Bordini
eAguiar (1993, p.16), ressaltam que:

A obra literaria ndo esta fixa somente ao contexto
original de sua produgéo, ha uma intertextualidade
através dos temas e das épocas diferentes, ha o
dialogo entre a obra literaria, seu receptor / autor,
isso mostra o quanto ela é ativa e esta sempre em
transformacao.

Dessa forma, é facil entender como a funcéo especi-
fica do texto literario tem sido ignorada no contexto
escolar e, seu ensino, conduzido de forma tio
equivocada. Isso acontece, porque a leitura literaria
na escola se baseia na superficialidade de estudos
descontextualizados, ja que os professores que
atuam nas séries iniciais do ensino fundamental, em
sua grande maioria, ndo possuem formacgéao especi-
fica para o trabalho com literatura infantil, o que
compromete o seu entendimento quanto ao valor
estético das obras, utilizando-as, muitas vezes como
pretexto para alcangar outros objetivos.

Candido (1995) denomina a literatura de uma
maneira simples, mas, sobretudo no seu sentido
amplo, pois a considera um direito universal, que
precisa ser satisfeito, tornando-se elemento indis-
pensavel para o processo de humanizagédo dos
sujeitos.




E importante destacar o papel da literatura na
sociedade como um instrumento de instrucéo,
educacao, valores. Além disso, as suas obras, suas
manifesta¢des, nos levam a refletir sobre a realida-
de, nos fazem sonhar, viajar.

Somente o texto literario da conta da totalidade, pois
como afirma Bordini e Aguiar (1993, p.13). “a
literatura da conta da totalidade do real, pois, repre-
sentando o particular, logra atingir uma significagéo
mais ampla”.

Para que o professor seja o mediador deste proces-
so, € preciso que estude o texto e seja capaz de
reconhecer, relacionar e significar seus constituintes
e funcdes. Dessa forma, a mediacdo de leitura
pauta-se no respeito a natureza do texto, objeto de
linguagem que permite ao leitor inserir-se na obra,
respeitando os aspectos relativos ao leitor, como o
seu repertoério.

Ferreira (2009) ressalta ainda que muitos professo-
res ndo sio leitores e muito menos incentivam os
alunos a leitura ou a visitas a bibliotecas. Fato este
que justifica o porqué de muitos alunos considera-
rem a biblioteca como um ambiente monétono. Em
se tratando do ensino da leitura de obras literarias,
Bordini e Aguiar destacam algumas questbes que
cabem a escola cumprir:

Além de uma biblioteca aparelhada, e de professo-
res leitores, como afirmaram as autoras acima,
podemos considerar que ha outro requisito funda-
mental para a formacao de leitores, a selecado de
textos. Segundo Bordini e Aguiar (1993, p.18), “O
primeiro passo para a formagéo do habito de leitura é
a oferta de livros proximos a realidade do leitor, que
levantem questdes significativas para ele”.

Neste sentido, Quanto ao critério de selecao, tem
que se levar em conta a idade das criancgas, pois o
interesse do aluno pela leitura muitas vezes varia
devido a escolaridade e sexo.

De acordo com Azevedo (2004, p.39), para formar
um leitor competente & necessario que haja uma
interacao entre este e o texto, e que essa interagéo
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esteja “baseada no prazer, na identificacdo, no
interesse e na liberdade de interpretagéo”.
Pensando nessa motivacéo e no papel da escola na
formagéo do leitor, percebe-se a necessidade de um
método para atender e ampliar o conhecimento e o
gosto pela leitura dos alunos. No entanto, para que
isso aconteca, os docentes precisam repensar sua
pratica pedagdgica em relagéo ao ensino da literatu-
ra, pois, para formar leitores competentes, criticos, o
professor tem que ir além da formagéo do habito de
ler, do modo tradicional de ensino, alicercado em
atividades repetitivas e, sobretudo, baseado no livro
didatico.

O atual cenario acerca do ensino da literatura na
escola indica a necessidade de uma metodologia, de
um projeto de leitura que tenha como objetivo a
formagéao de leitores literarios.

2- LITERATURA E O METODO
RECEPCIONAL

O campo dos estudos literarios passou a tematizar a
relacdo entre leitura e literatura de modo mais
profundo a partir do século XX, dando énfase ao
novo redimensionamento das concepgdes sobre
autor, texto e leitor.

Partindo dos estudos sobre a linguagem (pragmati-
ca, teoria da enunciacdo, analise do conto) que
passaram a desconsiderar o texto como transmissor
dasideias do autor, o leitor passa a ser considerado o
principal elemento no processo de leitura. E & neste
contexto que surgem as teorias baseadas no aspec-
to recepcional, como aponta Zappone (2005, p.154):

Desse modo, Zappone (2005) caracteriza trés linhas
de abordagem das teorias da recepcao: A teoria
recepcional, Reader (Response Criticism), a sociolo-
giadaleitura e os estudos baseados em Jauss, cujas
ideias sdo conhecidas sob a rubrica da Estética da

33



Revista Gestdo & Educagao - Julho/2020

Recepcéo, a qual este artigo se refere, colocando o
leitor e a leitura como elementos privilegiados nos
estudos literarios.

A Estética da Recepc¢ao surge a partir das considera-
¢Oes tedricas realizadas por Hans Robert Jauss, em
1967, na Universidade de Constanca, mais especifi-
camente na palestra intitulada: “O que é e com que
fim se estuda a histéria da literatura?” Esta foi
publicada dois anos depois com o titulo de “Ahistoria
da literatura como provocacéo a teoria literaria”, em
que o autor critica a maneira pela qual a teoria
literaria vem abordando a historia da literatura,
considerando os métodos de ensino, até entdo,
tradicionais, e propondo reflexdes acerca dos
mesmos (ZILBERMAM, 1989).

A critica de Jauss (1994) a histéria da literatura,
baseia-se no fato de que, em sua forma habitual, a
teoria literaria deixa de contemplar a historicidade
das obras, desconsiderando, portanto, o lado
estético da criacao literaria. Este lado ndo resulta das
condigbes historicas ou biograficas de seu nasci-
mento, nem de seu posicionamento no contexto
sucessorio do desenvolvimento de um género, mas
sim dos critérios da recepgéo, do efeito produzido
pela obra e de suafama junto a posteridade.

De acordo com Zilbermam (1989), Jauss concebe a
relacdo entre leitor e literatura baseando-se no
carater estético e histérico da mesma. O valor
estético, para o autor, pode ser comprovado por meio
da comparag¢ao com outras leituras, e o valor histori-
co, através da compreensao da recepc¢ao de uma
obra a partir de sua publicagédo, assim como pela
recepcao do publico ao longo do tempo. A autora
apresenta ainda as sete teses que fundamentam a
teoria da recepgéo de acordo com Jauss.

Aprimeira tese trata da relagéo dial6gica entre texto
e leitor: Um texto nunca € monolégico ou atemporal,
pois sempre ocorrera uma dialogia e uma ressignifi-
cacao no atoda leitura.

Na segunda tese, Jauss comenta sobre o saber
prévio. A obra literaria se reporta ao ja conhecido.
Uma obra constitui eco de outras e isso despertara
expectativas no leitor.

Na terceira tese, ha a referéncia a reconstituicao do
horizonte de expectativa: o que determina como a
obra foi recebida pelo publico leitor.

Na quarta tese, refere-se a relagcdo dialégica do
texto relacionado a diferenga de compreenséo que a
obra suscitou na época em que surgiu, € no momen-
to presente de sua leitura.

Na quinta tese, se discute a leitura de um texto
literario sob o enfoque diacrénico, conhecido como a
linha do tempo.

A sexta tese compreende a obra literaria sob o

enfoque sincrbnico que engloba o momento de cada
época, tendo um entendimento de leitura.

Na sétima tese, Jauss comenta sobre o carater
emancipatorio da obra literaria que, ao apresentar
uma nova realidade, rompe com os horizontes de
expectativa do leitor, facultando a este a possibilida-
de de se formar como leitor critico e, desta forma,
desenvolver novos caminhos para diversas ag¢des
futuras.

Diante deste contexto, Bordini e Aguiar, ao discutir o
ensino de literatura, propbéem, como uma das
alternativas metodolégicas, o Método Recepcional.
Entendendo que:

Aliteratura n&o se esgota no texto. Complementa-se
no ato da leitura e o pressupde, prefigurando-o em si,
através de indicios do comportamento a ser assumi-
do pelo leitor. Esse, porém, pode submeter-se ou
nao a tais pistas de leitura, entrando em dialogo com
o texto e fazendo-o corresponder a seu arsenal de
conhecimentos e de interesses. O processo de
recepcao textual, portanto, implica a participagcéao
ativa e criativa daquele que I1&, sem com isso sufocar-
se a autonomia da obra (BORDINI; AGUIAR, 1993,
p. 86).

Surge, entdo, como suporte metodologico para a
formacédo de leitores de literatura o “Método
Recepcional”’, de Bordini e Aguiar (1993). Esse
método propde que sejam desenvolvidas algumas
etapas para detectarmos os horizontes de expectati-
vas dos alunos em relagéo a Literatura, e logo em
seguida amplia-los. As autoras enfatizam que o
método recepcional s6 sera sucesso se forem
alcancados os objetivos propostos com relagao ao
estudante, que seria de ler, compreender e interferir
nos textos; ser aberto a novas leituras; de acordo
com O seu universo, analisar os textos lidos; mudar
seus horizontes de expectativas e também dos que o
rodeiam.

Para que o método seja eficaz e o aluno alcance uma
postura mais consciente quanto a Literatura, os
textos selecionados devem referir-se ao universo do
aluno e, em seguida, precisam romper com ele.
Deve-se desenvolver a reflexao, transformando o
aluno em um agente de aprendizagem, que dara
continuidade ao processo, enriquecendo-se intelec-
tualmente. Sendo assim, Bordini e Aguiar (1993, p.
144) especificam cinco passos para trabalhar
literatura de acordo com o Método Recepcional:

O primeiro passo seria a determinag¢ao do horizonte
de expectativa do leitor, ou seja, um momento de
verificagcao de interesses, para prever as estratégias
seguintes.

A etapa seguinte consiste no atendimento do hori-
zonte de expectativas, de modo que o professor
possa proporcionar aos alunos experiéncias com



textos literarios que satisfagcam as suas necessida-
des iniciais quanto ao objeto escolhido e as estratégi-
as de ensino.

A terceira etapa refere-se a ruptura do horizonte de
expectativa, através da introdugdo de textos que
desestruturem as certezas dos alunos.

Na préxima etapa ocorre o questionamento do
horizonte de expectativa em decorréncia das duas
etapas anteriores.

Como resultante da reflexao entre leitura e vida, em
que os alunos tomarao consciéncia das alteracdes e
aquisi¢cdes obtidas durante o processo, encontra-se
a ultima etapa, a ampliagéo do horizonte de expecta-
tiva.

Matsuda (2008) acredita que trabalhar com o Método
Recepcional a partir das bases teoricas da estética
da recepgdo contribui para que se possa formar o
leitor critico, com competéncia para ler e compreen-
deruma obra esteticamente bem elaborada.

3- PROJETO EM AGAO:
SUGESTOES DE ATIVIDADES
COM O CONTO “TCHAU” COM
BASE NO METODO
RECEPCIONAL

Neste momento pretende-se apresentar sugestdes
para o trabalho com literatura infantil, tendo como
base a Teoria da Recepcao e o Método Recepcional.

3.1 Determinacgao do horizonte de expectativa:

O professor questiona os alunos sobre o que gostam
de ler. Observa e ouve com atengéo seus relatos e os
convida a ler o livro com que mais se identificam,
apresentando o titulo, o autor e o assunto. Durante a
leitura, o professor circula entre eles fazendo um
levantamento das suas preferéncias e sobre quais
livros ja Ihes foram apresentados. Como o projeto se
aplica a alunos de 3° 4° e 5° anos do Ensino
Fundamental, supde-se, hipoteticamente, que os
livros de contos classicos que possuem finais felizes
tenham atraido um maior numero de leitores. Faz- se
um levantamento do que os alunos esperam dos
contos de fada tradicionais e qual suas opinides
sobre eles.

3.2 Atendimento do horizonte de expectativa:

A partir disso, o professor seleciona alguns livros de
conto de fadas, tendo o cuidado com a selecao de
obras ja conhecida por eles, mas que ndo perdem o
encantamento provocado pela sua esséncia magica.
Embora o conto de fadas possua a mesma estrutura
basica de uma narrativa literaria, caracterizada pela
passagem de uma situagéo inicial de equilibrio a
outra de desequilibrio e, assim, sucessivamente, sua
diferencga reside na transformac¢ao de uma persona-
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gem desencadeada pela intervencédo de um auxilio
magico que coloca tudo nos seus lugares.

O final feliz se concretiza ao término da narrativa,
quando o herdi geralmente masculino, gragas ao seu
carater, assegura o triunfo da virtude. E esta circulari-
dade, o final feliz, a fonte de conflitos e dissimulagéo
dos personagens, que tornam o conto de fadas mais
atraente para o leitor infantil.

Assim, seguem sugestbes de leituras:

- Os contos de Grimm - Jakob Grimm e Wilhem
Grimm

- Harry Potter e a pedra filosofal- J. K. Rowling

- Reinagdes de narizinho- Monteiro Lobato

- Vice e versa ao contrario- Heloisa Prieto

Em seguida, o professor promove um debate sobre o
livro lido, onde se discutam questdes relativas ao
conteudo da estoria apresentada e lida coletivamen-
te. Verificam o comportamento das personagens, se
€ passiva ou ativa diante dos fatos, as intencdes e
acbes do personagem antagonista, as solucdes
encontradas pelos heroéis, que tipo de donzela
encontra-se na estoria, levando as criancas a
analisar mais profundamente as caracteristicas dos
personagens, se os alunos se identificam com os
personagens e quais suas opinides sobre eles.

3.3 Ruptura do horizonte de expectativa:

Com o término das discussdes acerca da estoria e de
seu desfecho os alunos serdo submetidos a uma
leitura individual ou coletiva do conto “Tchau” de
Lygia Bojunga Nunes. Antes da leitura ser realizada,
convém apresentar a turma o livro e a autora, questi-
onando se alguém ja a conhece.

O conto trata da estéria de uma méae que decide se
separar do marido e dos dois filhos, para ir embora
do pais com o0 amante por quem havia se apaixona-
do. A personagem Rebeca filha mais velha e
protagonista da narrativa, tenta durante todo o texto
convencé-la a desistir. Uma tentativa em vao, pois
diferentemente dos contos de fada tradicionais, onde
os finais felizes prevalecem, a mae decide irembora.

Em seguida, realiza-se uma entrevista coletiva sobre
o texto, a fim de abrir espago e criar condi¢des para
que os alunos possam expressar suas primeiras
impressdes sobre o mesmo, levando-se em conside-
racao que o bom leitor é aquele que consegue fazer
inferéncias por meio de experiéncias anteriores, de
modo a trazer a tona sua vivéncia individual, sua
cultura, valores, uma vez que os valores que circu-
lam nos textos trazem marcas sociais histéricas e
ideoldgicas.

A obra vem romper com a tradicdo de historias em
que a familia deve aparecer com o modelo de
constituicdo social, desconstruindo o horizonte de
expectativas preexistentes dos alunos e construindo
novos horizontes de expectativas suscitados pela
obra. A partir do cuidadoso trabalho artistico de
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obras literarias, provoca-se, no leitor, a elaboragéo
de novas ideias ou comportamentos frente as
situagdes cotidianas, levando o professor a compre-
ender o modo especifico de cada aluno em seu
relacionamento com a leitura,

3.4 Questionamento do horizonte de expectati-
vas:

Terminada a leitura do conto “Tchau”, o professor
convida os alunos para um debate sobre o contetdo
tematico, questionando-os sobre o que acharam da
obra, dos personagens, da atitude da mée, da
sensacado da personagem Rebeca, apresentando
uma nova questao para turma: sera que a mae nao
tinha direito de buscar sua felicidade?

Outra atividade a ser desenvolvida poderia ser o
género entrevista onde os alunos poderdo expor
suas considera¢des acerca da tematica através dos
questionamentos do outro. Também mostra-se
interessante propor um juri, onde metade da turma
tente defender a mae, enquanto, o restante da turma
levanta os pontos negativos da sua atitude. Além
disso, podem-se discutir as diferengcas dos contos
tradicionais com o conto “Tchau” em toda a sua
contemporaneidade.

3.5 Ampliacao do horizonte de expectativas:

As discussdes anteriores possivelmente levaram os
alunos a refletirem sobre o tema abandono. Neste
momento, o papel do professor, mediador da amplia-
¢ao das expectativas das criangas, proporciona um
contato mais detalhado em que se pode trabalhar
outros géneros textuais, como por exemplo, a
producao do bilhete da Rebeca para o pai, de uma
noticia de jornal, musicas que abordem a tematica,
pesquisa sobre a incidéncia de abandono de meno-
res na cidade e regido, produgédo uma reportagem de
jornal dispondo de todas as informagdes coletadas,
entre outras.

Bordini e Aguiar (1993) afirmam, ainda, que o
método recepcional evolui como uma espiral e,
portanto, o final desta etapa € o inicio de uma nova
ampliagéo do método.

CONSIDERAGOES FINAIS

O artigo apresentado teve como objetivo apontar
algumas possibilidades para se formar leitores
competentes dentro do espaco escolar, se benefici-
ando das pesquisas de Bordini e Aguiar no que tange
ao trabalho com a Estética da Recepc¢ao a partir de
textos literarios. Deste modo disp6s da aplicagéo do
Método Recepcional com o conto “Tchau” de Lygia
Bojunga Nunes.

Aobra literaria de acordo com o Método Recepcional
sO se concretizada no ato da leitura, pois depende
das interpretagdes e do conhecimento de mundo de
cada leitor. Da mesma maneira, a interacéo primeira-
mente estabelecida entre leitor e ficgdo se dimensio-
na, transformando-se, depois, em uma interagcéo

entre o leitor e 0 mundo que o rodeia. Afinal, quantas
situagdes semelhantes as vividas pelas persona-
gens ndo encontramos & nossa volta? E este tipo de
aproximacao entre o leitor e obra que o torna cada
vez mais um leitor fluente e critico.

Se levarmos em consideragdo que muitos dos
alunos que chegam as escolas da rede publica
possuem pouco, ou quase nenhum contato com
textos literarios, percebe-se a necessidade real de
se proporcionar a eles 0 acesso a obras que contri-
buam para a formacgao de significados, valores e do
desenvolvimento intelectual dos mesmos.



Revista Gestdo & Educacao - Julho/2020

3
S
o
=
O
o
=




Revista Gestdao & Educacgao - Julho/2020

BARBIERI, Stela. Interacdes: Onde esta a arte na
infancia? Ed. Edgard Bluter. Sdo Paulo, 2012

BRASIL, Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacédo Basica. Ministério da Educacao. Brasilia,
2013

BRASIL, Referencial Curricular Nacional para a
Educacéo Infantil. Ministério da Educacao. Brasilia,
1998

DORNELLES, L.V. Na Escola Infantil todo Mundo
Brinca se Vocé Brinca.

CRAIDY, C; KAERCHER. G. E. Educacéo Infantil:
Pra que te quero? Porto Alegre: ArtMed, 2001, p.101-
108.

DEVRIES, Constance Kamii Rheta. O
Conhecimento Fisico na Educacdo PréEscolar.
Porto Alegre: Artmed, 1992

FRIEDMANN, Adriana. O Brincar na Educacgao
Infantil. Sdo Paulo: Moderna, 2012

GOLDSCHMIED, JACKSON, Elinor, Sonia.
Educacgéo de 0 a 3 anos: O atendimento em creche.
Porto Alegre: GrupoA, , 2006

MAFRA, Regina Maria Ruiz. Linha e Rodinha:
Exercicios para Expressao Corporal, Musical,
Psicomotricidade, Recreacao e Linha.2° ed. Séao
Paulo. Ed. Loyola 2012

OLIVEIRA, Zilma Ramos de. Educacéo Infantil:
fundamentos e métodos. Sdo Paulo: Cortez, 2002

MARANHAO, ABBUD, ZURAWSKI, FERREIRA,
AUGUSTO, Zilma Ramos de, Damairis, leda, Maria
Paula, Marisa Vasconcelos, Silvana. O trabalho do
Professor na Educacao Infantil. Sdo Paulo: Biruta,
2012

PICOLLO, MOREIRA, Vilma Leni Nista, Wagner
Wey. Corpo em Movimento na Educacado Infantil.
Sao Paulo: Telos, 2012

3
<
>
2
<
O
o
=




A CONTRIBUICAO DO
DESENHO INFANTIL NO
DIAGNOSTICO
PSICOPEDAGOGICO

Juliana Carvalho Assumpc¢ao Mendes | Nl
jscimd.1@gmail.com ;

7 -- (. ~ |
'y 'l. r B F g 1‘




Revista Gestdo & Educagao - Julho/2020

RESUMO

O objetivo desse artigo € analisar o desenho infantil e
suas contribuicbes para um diagnostico psicopeda-
gogico. Questionando os diversos tipos de desenho
infantil e os possiveis significados que estdo ocultos
no papel. Apontando para o papel do psicopedagogo
nesta analise e os meios como deva acorrer.
Lembrando que o desenho néo deve ser analisado
de maneira isolado do contexto do educando e a que
o0 psicopedagogo exerce influéncia sobre seu
diagnéstico caso formule de imediato idéias pré-
concebidas antes mesmo de uma série de sessbdes
de atendimento.

INTRODUGAO

O desenho faz parte do nosso processo de matura-
¢ao em todos os seus aspectos: cognitivo, afetivo e
social. Ele nos acompanha a milhares de anos. Os
povos de antigamente representavam os aconteci-
mentos através dos desenhos. Neles estavam
impressas informagbes da época,dos povos,dos
costumes e subliminarmente do proprio produtor do
desenho.

Com as criangas néo é diferente. Através de alguns
tracos elas transmitem informagdes valiosas que
verbalmente, muitas vezes por conta daidade oudo
seu superego ndo sao capazes de dizer.

Ao desenhar a crianga exterioriza seus sentimentos
e seus pensamentos. Diferente de brincar sozinha,
desenhar permite que a crianga fique mais compene-
trada. Dessa maneira sua histéria vai sendo contada.

As primeiras manifestagbes das criangas sé&o
também sua primeira forma de escrita. Ela registra
por pura necessidade natural a fase em que esta. O
ato de desenhar proporciona a crianca o ato de se
desenvolver emocionalmente, e o seu envolvimento
com o trabalho deixa transparecer o prazer experi-
mentado, enquanto registra suas emocdes grafica-
mente.

Por isso 0 desenho e a o0 ato de desenhar por parte
da crianga esta carregado de significados. Sao estes
significados e sua importancia no processo psicope-
dagogico que serao relatados ao longo do texto. As
contribuicdes, os temores, os bloqueios que podem
estar impressos no papel através de um desenho
infantil. Toda crianga desenha. Suas produgdes
relatam muito sobre si. Através desse olhar aprimo-
rado do psicopedagogo, este profissional podera
contribuir para o desenvolvimento cognitivo-afetivo
doindividuo.

O relacionamento com seus familiares é retratado

em seus desenhos, assim como a sua visdo de
mundo esta intrinseca em suas producgdes. O
carinho recebido ou a falta deste é claramente
mostrado e de maneira emocionante. O sentimento
em forma de simbolo aparece em cada trago e em
cada cor escolhida. Podemos observar que quando
estd zangada ou magoada com alguém, a crianca
omite de seu desenho ou desenha este alguém
"feio".Nessas situagdes pode aparecer seres
maus,dembnios ou personagens de historias,neste
caso o vildo ou vild que na realidade fazem parte de
suavida.

Pessoas diferentes ndo vivem a mesma vida,nao
sentem as mesmas emogdes. O sentimento vem de
dentro, e quando a crianca desenha ela representa
sua opinido. Tudo o que Ihe agrada e o que lhe
desagrada é transferido para o papel. Um exemplo
disso sao as cores e o simbolismo utilizado para
retratar a sua escola . Cores escuras que na maioria
das vezes € representado por um castelo dos
horrores ou uma prisdo. Neste caso provavelmente a
crianga apresenta dificuldade de ir a escola ou entao
quando nao gosta de ir . Muitas vezes isso ocorre
porgue a crianga néo se adapta a escola/professora.
Suaregras, seu excesso de conteudos e a obrigatori-
edade dos pais sdo cumpridas de forma exaustiva e
com desagrado por parte do educando. Nestas
situacdes a escola deve valorizar as criagdes artisti-
cas dos seus alunos tanto quanto os outros conteu-
dos. Normalmente o que acontece é a oportunidade
de desenhar apés todo o conteudo ter sido dado.
Somente em horas vagas. A Teoria das Inteligéncias
Multiplas, de Howard Gardner (1985) contribui com
essa premissa. Nesse estudo, Gardner (1985)
identificou algumas competéncias intelectuais.Sao
elas: linguistica, légico-matematica, espacial,
musical, cinestésica, interpessoal e intrapessoal.
Essa competéncias atuam de maneira independen-
tes, mas sao interligadas entre si.”As inteligéncias
sdo concomitantes, interligadas e independentes,
autbnomas e auto-aferentes, apresentam alguns
aspectos em comum e cada uma possui a sua
prépria estrutura e seus proprios mecanismos de
ordenacgdo”. (GARDNER,1994,PG.45). Por isso a
Arte tem seu espaco na Educacéo e deve ser valori-
zado.

Se a crianga desenha para contar sua historia
encontramos aquela que ndo desenha para que néao
possa contar. O que se pode perceber é que no ato
de desenhar, pensamento e sentimento estao
ligados. Mas é possivel constatar que criangas com
algum comprometimento cognitivo apresentam
acentuado comprometimento no desenho.

O desenho como possibilidade de brincar, o desenho
como possibilidade de falar,marca o desenvolvimen-
to da infancia e os estagios em que as criangas se



encontram,assumindo um carater proprio. Este
estagios definem maneiras de desenhar que sao
similares em todas as criangas, apesar das caracte-
risticas particulares de cada individuo. Para Piaget:
(1970) "o sujeito epistemoldégico € o mesmo em
todas as culturas."

1- EM UMA ANALISE
PIAGETIANA

1.1 Garatuja: Faz parte da fase sensério motora (0O a
2 anos) e parte da fase pré-operacional (2 a 7 anos).
A crianca demonstra extremo prazer nesta fase. A
figura humana é inexistente ou pode aparecer da
maneira imaginaria. A cor tem um papel secundario,
aparecendo o interesse pelo contraste, mas nao ha
intencéo consciente. Pode ser divididaem:

- Desordenada: movimentos amplos e desordena-
dos. Com relagéo a expressao, vemos a imitagao "eu
imito, porém nao represento”. Ainda é um exercicio.

- Ordenada: movimentos longitudinais e circulares;
coordenagéo viso-motora. A figura humana pode
aparecer de maneira imaginaria, pois aqui existe a
exploracdo do tracado; interesse pelas formas
(Diagrama).

Aqui a expressao € o jogo simbolico: "eu represento
sozinho". O simbolo ja existe. Identificada: mudancga
de movimentos; formas irreconheciveis com signifi-
cado; atribui nomes, conta histérias. Afigura humana
pode aparecer de maneira imaginaria, aparecem
sOis, radiais e mandalas. A expressao também é o
jogo simbdlico.

1.2 Pré- Esquematismo: Dentro da fase pré-
operatoria, aparece a descoberta da relacao entre
desenho, pensamento e realidade. Quanto ao
espaco, os desenhos sao dispersos inicialmente,
nao relaciona entre si. Entdo aparecem as primeiras
relacbes espaciais, surgindo devido a vinculos
emocionais. A figura humana, torna-se uma procura
de um conceito que depende do seu conhecimento
ativo, inicia a mudanga de simbolos. Quanto a
utilizagcao das cores, pode usar, mas ndo ha relagao
ainda com a realidade, dependera do interesse
emocional. Dentro da expresséo, o jogo simbdlico
aparece como: "nés representamos juntos”.

1.3 Esquematismo: Faz parte da fase das opera-
¢bes concretas (7 a 10 anos).Esquemas representa-
tivos, afirmacao de si mediante repeticao flexivel do
esquema; experiéncias novas sao expressas pelo
desvio do esquema. Quanto ao espaco, € o primeiro
conceito definido de espaco: linha de base. Ja tem
um conceito definido quanto a figura humana, porém
aparecem desvios do esquema como: exagero,
negligéncia, omissdo ou mudanga de simbolo. Aqui
existe a descoberta das relagbées quanto a cor; cor-
objeto, podendo haver um desvio do esquema de cor
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expressa por experiéncia emocional. Aparece na
expressao o jogo simbdlico coletivo ou jogo dramati-
coearegra.

1.4 Realismo: Também faz parte da fase das opera-
¢bes concretas, mas ja no final desta fase. Existe
uma consciéncia maior do sexo e autocritica pronun-
ciada. No espaco é descoberto o plano e a superpo-
sicdo. Abandona a linha de base. Na figura humana
aparece o abandono das linhas. As formas geométri-
cas aparecem. Maior rigidez e formalismo.
Acentuagéo das roupas diferenciando os sexos. Aqui
acontece o abandono do esquema de cor, a acentua-
cado sera de enfoque emocional. Tanto no
Esquematismo como no Realismo, o jogo simbdlico
€ coletivo, jogo dramatico e regras existiram.

1.5 Pseudo Naturalismo: Estamos na fase das
operacdes abstratas (10 anos em diante)E o fim da
arte como atividade espontanea. Inicia a investiga-
¢ao de sua propria personalidade. Aparece aqui dois
tipos de tendéncia: visual (realismo, objetividade);
haptico ( expressao subjetividade) No espacgo ja
apresenta a profundidade ou a preocupagdo com
experiéncias emocionais (espacgo subjetivo). Na
figura humana as caracteristicas sexuais sao
exageradas, presenca das articulagbes e propor-
¢Oes. A consciéncia visual (realismo) ou acentuagao
da expressao, também fazem parte deste periodo.
Uma maior conscientizagdo no uso da cor, podendo
ser objetiva ou subjetiva. Aexpressao aparece como:
"eu represento e vocé vé" Aqui estdo presentes o
exercicio, simbolo e aregra.

E possivel notar que a figura humana esta presente
em todas as fases do desenho é representado por
criangas de diferentes culturas. Acompanhando as
fases do desenho notamos que ao final de trés anos
o signo do boneco girino, estara presente nas suas
producdes. Entretanto a crianca tende a retratar as
partes de seu interesse: a cabega com boca e olhos
que é por onde come,fala,vé,ouve,pensa e as
extremidades com as quais se move e brinca.
Algumas vezes aparecem as orelhas pois é por onde
ouve ressaltada ja que sua curiosidade € imensa. Ao
longo do tempo, por volta dos 5 anos, evidencia-se
os olhos e a boca no rosto evidenciando o seu desejo
de comunicacédo e contato. A relagdo espacial
também deve ser observada. Quem ou o que se
considera mais importante sera desenhado maior do
que o resto. Acrianga “carrega” no seu desenho tudo
aquilo que conhece do objeto que esta sendo simbo-
lizado graficamente. A partir dos seis anos a crianca
tenta desenhar as vestimentas na figura huma-
na,.lsso se da devido ao fato das diferencas sexuais.
A partir dos 8 anos a crianga aprimora cada vez mais
seus desenho e as figuras de pessoas que sao
produzidas serdo cada vez mais inseridas em um
contexto social. Surgem entéo as profissées para os
personagens

A observacdo de um desenho sem idéias pré-
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concebidas pode ser uma tarefa dificil, mas devemos
aceita-lo como é e investigar o lugar que ocupa na
vida da crian¢a produtora do desenho. Devemos nos
ater as nossas pré-concepgdes para que nao possa-
mos exercer influéncia, opinando e expondo nossa
idéias. A criangca é a melhor interprete das suas
criagdes e dos eventos de sua vida que estao implici-
tos nos seus desenhos. Assim como o conteudo do
desenho informa algo sobre a crianga, a singularida-
de dessa crianga também informa algo sobre esse
desenho. Este processo é reciproco. Quando uma
crianga desenha, intervém varios aspectos:

-Maturativo: implica a base genética e neuroldgica
para o desenvolvimento de atividades mentais e
motoras;

-Cognitivo: implica a existéncia do campo existencial
em combinacdo com processos heurolégicos e
psicolégicos para o alcance de capacidades, apren-
dizagens, habilidades, atitudes, etc.

-Emocional/ Afetivo: implica a elaboragéo e expres-
sao de sentimentos, emocdes, necessidades,
desejos, conflitos, etc.

No entanto, é preciso ter sempre presente que
apenas um desenho nunca pode expressar a totali-
dades dos elementos de que necessitamos para
uma interpretagédo confiavel. Para tentarmos
entender melhor o universo infantil muitas vezes
buscamos interpretar os seus desenhos, devemos,
porém lembrar que a interpretagcdo de um desenho
isolada do contexto em que foi elaborado nao faz
sentido. Deixar que a crianga desenhe livremente,de
maneira independente e autbnoma é deixar que ela
se desenvolva harmoniosamente com o seu meio.
Nao podemos nos esquecer disso e o quanto isso
contribui para sua formacao Cf. SAMPAIO, Simaia.
Manual pratico do diagnéstico pedagodgico clinico,
p.102.

2- FORMAS DE
INTERPRETACAO DO DESENHO
INFANTIL

Existem algumas pistas que podem orientar os pais
sobre o que diz o desenho do seu filho. No entanto,
sdo puramente orientagdes, os pais ndo devem
tentar avaliar seus filhos por meio dessas informa-
¢bes. Os pais possuem uma relagédo direta com a
crianca e, além disso, muitas vezes nao possuem a
formagédo necessaria para tal procedimento.
Segundo a especialistas canadense, o desenho diz
muitas coisas. Exemplos:

2.1 Posigao do desenho — Todo desenho na parte
superior do papel, esta relacionado com a cabeca, o
intelecto, a imaginacgéao, a curiosidade e o desejo de
descobrir coisas novas. A parte inferior do papel nos
informa sobre as necessidades fisicas e materiais

que pode ter a crianga. O lado esquerdo indica
pensamentos que giram em torno ao passado,
enquanto o lado direito, ao futuro. Se o desenho se
situa no centro do papel, representa o momento
atual.

2.2 Dimensodes do desenho - Os desenhos com
formas grandes mostram certa seguranca, enquanto
os de formas pequenas parecem ser feitas por
criangas que normalmente precisam de pouco
espaco para se expressar. Podem também sugerir
uma crianga reflexiva, ou com falta de confianga.

2.3 Tragos do desenho - Os continuos, sem
interrupcdes, parecem denotar um espirito docil,
enquanto o apagado ou falhado, pode revelar uma
crianga um pouco insegura e impulsiva.

2.4 A pressao do desenho - Uma boa pressao
indica entusiasmo e vontade. Quanto mais forte seja
o desenho, mais agressividade existira, enquanto as
mais superficiais demonstra falta de vontade ou
fadigafisica.

2.5 As cores do desenho — O vermelho representa
a vida, o ardor, o ativo; o amarelo, a curiosidade e
alegria de viver; o laranja, necessidade de contato
social e publico, impaciéncia; o azul, a paz e a
tranquilidade; o verde, certa maturidade, sensibilida-
de e intuicdo; o negro representa o inconsciente; o
marrom, a seguranca e planejamento. E necessario
acrescentar que o desenho de uma so6 cor, pode
denotar preguica ou falta de motivagao Cf.
ZEVALLOS, Pablo. Como interpretar os desenhos
das criangas. http://br.guiainfantil.com/desenho-
infantil/210-como-interpretar-os-desenhos-das-
criancas.html

CONSIDERACOES FINAIS

A partir do estudo realizado para a elaboragao do
presente artigo nota-se o quanto sdo importantes as
producdes artisticas das criangas. Através dos seus
desenhos elas transmitem informacgdes pertinentes
sobre seu contexto social,suas dificuldades,desejos
e opinides a respeito do mundo o qual ela observa.

Os desenhos estao carregados de informagdes que
contribuem para uma analise e um possivel diagnés-
tico por parte do psicopedagogo. Este nao deve ater-
se somente aos desenhos, eles devem servir como
complementos, que juntamente com outros testes
e/ou entrevistas somam e refletem em um provavel
diagnéstico.
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RESUMO

Jogos e brincadeiras s&o indispensaveis para o
desenvolvimento cognitivo das criangas, além de
auxiliar em seu desenvolvimento psicolégico, os
jogos contribuem para a integracao social e a organi-
zacao do pensamento.

O Xadrez proporciona diversos beneficios, pois além
dos citados anteriormente, € uma atividade que
facilita a aprendizagem de outros conteudos, como
Historia Geografia, Matematica, Geometria, Artes e
aprimoramento da pratica leitora.

Sabe-se que brincando a crianga constréi seu
préprio mundo e os brinquedos sao as ferramentas
que contribuem para essa construgcado - o Xadrez
para alunos do Ensino Fundamental |, caracteriza-se
como um brinquedo e através desse brinquedo,
representam, criam, testam, arriscam, calculam,
interpretam e aprendem principalmente a respeitar o
outro.

O Xadrez, mesmo sendo ele ainda julgado por
muitos como um jogo dificil, complicado e intelectual-
mente apenas para adultos, esta sim ao alcance de
criangas e jovens, desde que esse seja apresentado
a eles com toda a magia que constréi e enriquece
esse jogo. O Xadrez como instrumento pedagdgico
especialmente pensado para a faixa etaria em
questdo, que abrange os alunos do Ensino
Fundamental |, possibilita ensinar o jogo de forma
prazerosa, tornando-o uma atividade cotidiana
trazendo beneficios para o desenvolvimento intelec-
tual e psicologico das criangas e jovens.

INTRODUCAO

Dada a necessidade recorrente de realizarmos aulas
diversificadas no cronograma de atividades com
alunos do Ensino Fundamental |, o uso do Xadrez
como ferramenta de aprendizagem foi pensado
tendo em vista o envolvimento dos educandos de
maneira efetiva na construgdo do processo de
ensino aprendizagem.

A implantagéo e oferta diversificada de modelos de
ensino-aprendizagem, mediados e facilitados pelos
atores do processo, podem se potencializar através
da pratica do xadrez como ferramenta de ensino. A
oferta de um espaco de ludicidade, experiéncias
ricas de aprendizagem e trocas, permite ndo apenas
que o educando aprenda o jogo de Xadrez, mas que
também junto com este, desenvolva uma série de
habilidades que Ihe serdo Uteis no desenvolvimento
de varias outras atividades, de diferentes disciplinas.

Outro ponto em destaque que pode ser favorecido

com a pratica do Xadrez em ambito escolar € a maior
interag&o entre os alunos, resultando na sociabilida-
de e incentivo a convivéncia mais harmoniosa nao
apenas no espacgo escolar, mas também em toda a
esfera social a qual o aluno esta inserido, desenvol-
vendo ac¢bes de tolerancia, pois o xadrez pode
promover a conduta ética através da experiéncia do
ganhar e do perder, que pode ser aproveitada pelo
professor através da analise de partidas comentan-
do erros e acertos.

Diferentes investigacbes do xadrez apontam que ha
varios comportamentos do jogador de xadrez que
quando transpostos de forma didatica a sala de aula
podem potencializar o processo de ensino aprendi-
zagem.

Segundo DE GROOT apud SILVA, 2004, p. 46, o
jogador de xadrez pode adquirir ou potencializar as
seguintes competéncias:

- Estruturacao de esquemas: o pensamento do
enxadrista é esquematico, baseado em possibilida-
des espaciais - bidimensional - no que tange aos
movimentos;

- Construgdo mental: o jogador formula hipéteses
mentalmente, sem poder falar para ndo expor suas
jogadas;

- Administrar situagées-problema: estimulo a
capacidade de memorizagao, entendida como
conhecimento e experiéncia;

- Abstracado e generalizagao: o jogador deve ser
capaz de aprender progressivamente pela experién-
cia;

- Esquemas de pensamento: as hipoteses geradas
devem ser testadas;

- Balango periodico e tomada de decisao: afinida-
de parainvestigacao ativa;

- Concentragao: ha enorme concentragéo sobre um
objetivo juntamente com as estratégias envolvidas.
Almeida, 2004 acrescenta:

‘o aluno aprende a analisar sistematicamente os
problemas, expor ideias, conclusbes e solugdes,
avaliar antecipadamente as vantagens e inconveni-
entes de uma decisdo, controlar a impulsividade e
responsabilizar-se por seus atos”.

O jogo de Xadrez como ferramenta ativa em sala de
aula, pode auxiliar o educador a desenvolver diver-
sos conceitos dos conteudos apresentados no
Planejamento de Ensino.

O jogo apesar de contemplar em sua esséncia
conteudos da area de Matematica (calculos, orienta-
¢do espacial, posicionamento, geometria, medidas
etc.) também contempla outras disciplinas como
Historia, Geografia, Artes, Lingua Portuguesa e
Temas como Etica e Pluralidade Cultural.



O brincar que ocupa espaco importante nessa faixa
etaria como pratica que facilita o ensino e aprendiza-
gem, esta presente no jogo. Para as criangas, as
pecgas do jogo transformam-se em personagens de
uma histéria encantada que apresenta disputas e
conquistas que para os alunos é intrigante e fasci-
nante. No jogo a crianga manipula um exército e
percebe que nas suas maos esta o destino do jogo
que é jogado, porém esse jogo n&o se restringe ao
simples apertar botdes...os botbes da mente é que
sdo acionados.

Ao jogar xadrez o jogador néo realiza apenas movi-
mentos motores, realiza sim agbes cognitivas que
acionam areas do pensamento e assim estimula o
pensar, o raciocinio.

O jogo desperta o espirito reflexivo e critico amplian-
do a capacidade para a tomada de decisbes, dando
ao aluno, uma pauta ética para a aquisi¢do de
valores morais, melhorando a seguranga pessoal e a
autoestima. Desenvolve a atencao e a capacidade
de concentragao através de uma atividade ludica.

Segundo Charles Partos, 1990, o aprendizado e a
pratica do xadrez desenvolvem varias habilidades,
entre elas:

-Aatencao e a concentracao;

- Ojulgamento e o planejamento;

-Aimaginagéo e a antecipagéo;

-Amemoria;

-Avontade de vencer, a paciéncia e o autocontrole;

- O espirito de decisao e a coragem;

- Alégica matematica, o raciocinio analitico e sintéti-
Co;

-Acriatividade;

-Ainteligéncia;

- A organizacado metddica do estudo e o interesse
pelas linguas estrangeiras.

Com base em todas as pesquisas e estudos apre-
sentados, certifica-se as vantagens e contribui¢cdes
para o ensino de Xadrez nas escolas € como sua
pratica deve ser favorecida e estimulada desde cedo
nas unidades de ensino.

DESENVOLVIMENTO

Analisemos o Xadrez como ferramenta de ensino,
relacionando-o com algumas areas do conhecimen-
to:

CIENCIAS:

O Xadrez tem sido investigado por areas como a
psicologia, a pedagogia, a informatica entre outras;
foi tomado como modelo para estudos em computa-
¢cdo e tem uma base que se assemelha a
Matematica, estimulando assim significativamente o
desenvolvimento de habilidades cognitivas e as
operagodes do intelecto. Desperta o espirito reflexivo
e critico ampliando a capacidade para a tomada de
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decisdes, dando ao aluno, uma pauta ética para a
aquisicao de valores morais, melhorando a seguran-
¢a pessoal e a autoestima.

ARTE:

AArte é estimulada no Xadrez através da concentra-
¢do, movimentacgao das pecas, percepg¢ao visual que
sdo habilidades necessérias e fundamentais para a
pratica do jogo e que consequentemente auxiliam no
exerciciodaArte.

Atualmente o xadrez ja € encontrado no mercado
feito de materiais mais simples e que tem um custo
menor, porém para muitos alunos ainda assim méo é
possivel adquiri-lo. Deve-se proporcionar alternati-
vas para que os alunos também possuam o jogo,
assim poderao joga-lo nao apenas na escola. Tendo
0 jogo ele também pode ensinar outras pessoas e
assimdivulga-lo.

Nesse caso pode ser utilizado material de sucata
para a confecg¢ao do jogo, o que contribui para o meio
ambiente através do reuso do lixo inorgénico.

LINGUAPORTUGUESA:

"Deixe a crianga errar, ja que o erro faz parte do
processo de aprendizagem.” Perrenoud (2000).

O Xadrez pode ser utilizado como tema para as aulas
de alfabetizagdo. Mesmo no final do Ensino
Fundamental, encontramos alunos que ainda nao
estdo alfabetizados e através do atrativo que é o jogo
de Xadrez, textos de regras e estratégias, despertam
nesses alunos a curiosidade e o interesse em ler.
Quando o aluno reconhece a funcédo da lingua
escrita no seu dia-a-dia, a alfabetizagéao é facilitada.

A alfabetizagédo com o Xadrez se daria através do
uso de palavras que fazem parte do jogo “palavras
geradoras” como, por exemplo: rei, rainha, cavalo,
torre, bispo, pedo. Com essas palavras a professora
pode iniciar a alfabetizacao de seus alunos, passan-
do a construir frases com ou até mesmo utilizar as
regras do jogo. A propria historia do Xadrez € um
texto rico, que pode ser trabalhado com facilidade e
diversidade em sala de aula. Lembrando que o aluno
necessita de diversos portadores de texto para
desenvolver melhor sua leitura e escrita, em sala de
aula podemos trabalhar com regras

MATEMATICA:

O xadrez também pode contribuir no desenvolvimen-
to da Inteligéncia Légico Matemética, que é a habili-
dade para explorar relagdes, categorias e padroes,
através da manipulagéo de objetos ou simbolos, e
para experimentar de forma controlada; é a habilida-
de para lidar com séries de raciocinios, para reco-
nhecer problemas e resolvé-los. (GARDNER, 1994,
p. 117).
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O ensino da matematica nas séries iniciais pode ser
facilitado com aimplantagéo do xadrez.

Na pratica do jogo os alunos podem desenvolver
nogdes de:

a) Espaco: lateralidade e diregdes;

b) Numérica: quantidade de casas;

¢) Quantidade: valores das pecas (qual vale mais ou
menos - calculos);

d) Multiplicagdo: o tabuleiro pode auxiliar na
aprendizagem da multiplicacéo;

e) Diagramacao: notacao que facilita o trabalho com
graficos;

Além de contribuir para o desenvolvimento dessas
nogdes, o Xadrez também aprimora o raciocinio
l6gico aluno e sua e concentragdo, que sao essenci-
ais na pratica matematica.

Conteudos matematicos que podem ser trabalhados
a partirdo Xadrez:

- Comparacdo de quantidades: Através dos
valores que cada peca possui no jogo, os alunos
estabelecerdo relagdes de lucro ou prejuizo no
momento de trocas das pecas.

Por exemplo: o jogador troca uma Dama (9 pontos)
por uma Torre (5 pontos), ou seja, ele realiza uma
jogadaonde ganha 5, mas perde 9.

Nesta relacéo ele sabera quem ganhou ou perdeu
com aquele movimento.

-As quatro operagoes:

No Xadrez, as quatro operagbes estao presentes
constantemente durante a pratica do jogo. Situacbes
de calculos sdo necessarias para que o jogar analise
sua jogada e assim antecipe se suas acgbes sera
positiva ou n&o.

As quatro operagdes podem sao trabalhadas nas
seguintes situag¢des do jogo:

- Adigao: quando ha ganho de material através das
trocas;

- Subtragdo: quando ha perda de material através
dastrocas;

- Multiplicagao: quando uma pega aumenta o poder
de outra, como por exemplo:

dobrar as torres numa coluna aberta;

- Divisdo: quando as pegas estao mal posicionadas
ocorre adivisao de forgcas no tabuleiro.

- Figuras e movimentagcdo geométricas das
pecas:

- Coordenadas algébricas sobre um plano carte-
siano: Localizagao espacial em um plano.

-Nogao do tempo: por meio do célculo de lances.

- Conceito do dominio espacial em uma determi-
nada posig¢ao: Quem tem mais espago possui mais
possibilidades de lances.

HISTORIA:
As regras do Xadrez evoluiram de acordo com as

mudangas sociais das diversas épocas. A historia da
origem do jogo & um texto repleto de informacdes

que possibilitam a analise dos alunos sobre as
alteragbes que podem ocorrer na sociedade e no
espaco através dos passar dos tempos e evolugao
domeio,

GEOGRAFIA:

O Xadrez passou por mudancgas de acordo com 0s
lugares em que passou. Esses lugares podem ser
trabalhados pelo professor através de recursos
didaticos como globo ou mapas, facilitando a locali-
zacao pelos alunos das localidades do mundo que o
Xadrez fez sua histéria.

TRABALHANDO O TEATRO COM O XADREZ:

Através da historia da origem do Xadrez ou a poesia
do jogo, o professor pode propor aos seus alunos,
uma encenacao desses textos. Com o teatro alémda
integracéo do grupo, € possivel trabalhar a expres-
sao corporal dos alunos, sua oralidade, concentra-
cao e leitura.

O ENSINO DE XADREZ:

O ensino néo deve ultrapassar meia hora diaria. De
preferéncia, uma crianga que sabe mais deve jogar
com outra que sabe menos (duplas produtivas). Uma
dica é comecar somente com os pedes no tabuleiro e
ir colocando as outras pegas aos poucos, estando
sempre presente para corrigir os erros. Os alunos
precisam de tempo para praticar e jogar, pois em um
certo momento elas aprender&o com os erros.

CONSIDERACOES FINAIS

Para que o Xadrez seja apreciado pelos alunos néo
apenas como um jogo a ser jogado, mas como um
jogo que apresenta diversas possibilidades, onde
cada partida é Unica, € necessario que 0 jogo seja
iniciado longe do tabuleiro. E preciso criar uma
expectativa pelo jogo em si. Isso se dara através de
histérias e contos que sempre encantam e fazem
pessoas de qualqueridade sonhar.

O Xadrez como ferramenta de ensino deve fazer-se
presente na rotina dos educandos, inclusive para
além das escolas, ampliando sua pratica para outros
territorios. As aprendizagens desenvolvidas com o
jogo poderao contribuir para o convivio social e
facilitar o dominio de conteldos presentes no
planejamento escolar. O aprendizado pela pratica se
da de forma mais facilitadora e efetiva, por meio do
jogo conteudos complexos poderéo ser trabalhados
e estimulados, garantindo que o desenvolvimento do
educando ocorra plenamente.

“Ateoria semapratica vira'verbalismo', assim como
apratica sem teoria,vira ativismo. Noentanto,
quando se une a pratica com a teoria tem-se a praxis,
aacao criadora e modificadora darealidade” (Freire,
1989, p.67).
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Democratizagao do Ensino.

RESUMO

Este artigo busca analisar e refletir sobre a especifici-
dade do coordenador pedagogico frente a gestéo
democratica no que se refere a uma educagéo de
cunho participativo, no sentido de integrar os envolvi-
dos ao processo ensino aprendizagem, mantendo as
relagdes interpessoais de maneira saudavel, valori-
zando a formagédo do professor e a sua prépria
formagé&o enquanto pedagogo. Para tanto se faz um
breve apontamento quanto ao perfil do coordenador
pedagogico como um agente de mudancga de para-
digmas, apontando por fim as principais a¢des deste
profissional, enquanto pecga imprescindivel para
efetividade da construcédo de uma educagéao acessi-
vel e de qualidade atodos.

INTRODUCAO

Diante das mudancas que vem ocorrendo nas
ultimas décadas na area econdmica, politica e social
a escola como instituicado de ensino e propagadora
de ideologias tem enfrentado desafios que compro-
metem a sua acao frente as exigéncias que surgem.
Deste modo, os profissionais que fazem parte da
escola devem estar conscientes de suas atribuicbes
enquanto formadores. Tornando-se necessario a
presenca de um coordenador pedagdgico preparado
para exercer a fungao de coordenar e supervisionar
todas as atividades relacionadas com o processo
ensino e aprendizagem, sabendo reconhecer e
conhecer as necessidades reais da escola, propici-
ando subsidios necessarios a atuagcado docente no
tocante de uma gestdo democratica e participativa.

Numa gestao participativa afirma Libaneo (1996, p.
200) “quem ocupa cargos de liderangca, como
coordenador pedagogico ou diretor, precisa despir-
se do posicionamento predominantemente autocra-
tico para possibilitar o desenvolvimento de um clima
em que todos contribuam com ideias, criticas,
encaminhamentos”.

Nesse sentido, o coordenador pedagogico assume
relevantes contribuicbes na perspectiva da demo-
cratizag&o do ensino, visto que ele exerce um papel
essencial dentro dessa conjuntura, pois é através
das suas ac¢bes no intuito de subsidiar e organizar
todos na busca de tomada de deciséo frente a
solidificagcdo da gestdo democratica que seu
trabalho deve estar pautado.

Desta forma, o presente artigo inicialmente levanta
algumas discussoes, fundamentando-se em autores
que estudam sobre a tematica gestdo democratica,
fazendo um paralelo do papel do coordenador
pedagogico frente a gestdo democratica no que
tange ao processo ensino aprendizagem. Em

seguida aponta quais as especificidades da agao
deste profissional dentro das instituicdes de ensino
no intuito de facilitar a promog¢éao de saberes.

1. GESTAO DEMOCRATICA: O
PAPEL DO COORDENADOR
COMO AGENTE DE MUDANGCAS

O termo gestao democratica tem levantado sérias
discussdes acerca da sua efetiva contribuigcdo
quanto ao processo de ensino aprendizagem no
ambito escolar, visto que ainda hoje em muitos
lugares percebe-se que prevalece um sistema
hierarquico que pretensamente coloca o poder nas
maos do diretor, que na realidade assume um
mascaramento, pois este também obedece as
imposicdes e determinacdes do sistema, seja
municipal, estadual ou federal.

Partindo do pressuposto de que a busca por uma
educacéo de qualidade exige igualdade para todas
as camadas sociais, a escola ndo pode mais perma-
necer atrelada aos mecanismos de controle social e
econdmico do sistema capitalista. Portanto, faz-se
necessario uma maior participagdo dos sujeitos
envolvidos no processo educacional, pois enquanto
a escola permanecer presa aos mecanismos de
controle, e estes por sua vez, ditando as normas e as
regras, jamais a educagéo conseguira alcangar seus
préprios objetivos e jamais teremos realmente uma
gesta democratica nas escolas publicas.

A gestdo democratica consiste na mediagcao das
relagbes intersubjetivas, compreendendo, antes e
acima das rotinas administrativas, a identificagéo
das necessidades reais da escola, a hegociacao de
propositos, a definicao clara de objetivos e estratégi-
as de acao, coordenagdo e acompanhamento de
acOes pactuadas e mediagao de conflitos. De modo
a ser vista, ndo somente como premissa basica do
novo paradigma social, mas como um objetivo a ser
perseguido e aprimorado na pratica do cotidiano
escolar.

Neste contexto, o coordenador pedagdgico assume
um importante papel favorecendo a construgédo de



um ambiente democratico e participativo, onde se
incentive a produgao do conhecimento por parte da
comunidade escolar, promovendo mudancas
atitudinais, procedimentais e conceituais nos indivi-
duos. O coordenador pedagdgico torna-se peca
fundamental no espaco escolar, pois busca integrar
os envolvidos no processo ensino aprendizagem
mantendo as relagbes interpessoais de maneira
saudavel, valorizando a formacg&o do professor,
desenvolvendo habilidades para lidar com as
diferencas, estimulando, desta forma, o processo de
reflexao sobre a gestdo democratica, visando
alternativas para coloca-la em pratica.

Sabe-se que desenvolver a gestdo democratica na
escola, nao é uma tarefa facil, visto que, exige um
trabalho complexo, cheio de desafios, principalmen-
te no sentido de construir alternativas para que
realmente a gestdo democratica tenha acobes
concretas no contexto escolar. Sendo necessario,
criar solugdes, mudar praticas, reconhecer limites,
enfim, empreender mudangas em toda cultura
organizacional, tarefa dificil para o coordenador
pedagogico, visto que a maioria dos atores do
processo educativo ndo se mostram abertos a
repensarem suas praticas educacionais, o que
implica negativamente no processo educacional
como um todo, tornado-se um problema que deve
ser analisado por todos que estao inseridos nesse

processo.

Como agente responsavel pelo processo educativo,
tendo como objetivo favorecer o trabalho docente na
escola, o coordenador pedagogico deve sensibilizar
seu saber-fazer de maneira ndo centralizadora,
tomando as decisdes de acordo com 0 bem comum
do coletivo. Embora muitos profissionais enxerguem
no coordenador pedagoégico uma figura responsavel
em saber todas as respostas para os encaminha-
mentos pedagodgicos, é necessario que este sujeito
tenhalideranca pedagd6gica em buscar no coletivo as
respostas aos desafios que se apresentam no
ambiente escolar.

2. ACOES DO COORDENADOR
PEDAGOGICO FRENTE A
GESTAO DEMOCRATICA
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Sao muitas as atribui¢cdes do coordenador pedagégi-
co no que tange a democratizagéo da gestéo escolar,
entre elas expressa-se o ato de concomitantemente
com a diregéo articular parcerias que favoregam a
criacdo de vinculos de respeito e trocas de experién-
cias, contribuindo para o processo educacional.

Deste modo, a coordenagdo pedagogica depende
de uma acao que dinamize a integracédo das dimen-
sbes politica, pedagdgica e administrativa da gestéo
escolar, a fim de contribuir para melhoria do proces-
so ensino aprendizagem, objetivando o sucesso de
todos os alunos.

Entretanto, um dos maiores desafios atuais do
coordenador pedagogico esta em delimitar seu
espaco de atuacdo. Visto que a sua identidade e
funcdo na escola, muitas vezes ignorada, assume
atribuicdes que nao competem ao seu campo de
atuacdo, comprometendo sua especificidade.
Muitos coordenadores acabam assumindo um papel
que se espera dele, passando a incorporar um
modelo imposto por crencgas institucionais de senso
comum.

Quanto ao tema Bartman (1998) comenta que o
coordenador pedagoégico muitas vezes nao sabe
qual funcado deve cumprir na escola, que objetivos
perseguir. Nao tendo consciéncia do seu papel de
orientador.

Assumindo diversos perfis construidos no cotidiano
escolar, a identidade deste profissional desdobra-se
em diferentes posicionamentos entre rupturas e
permanéncias, todavia, ndo pode se perder de vista
a sua atribuigdo maior na convergéncia da formagéao
de si e do outro. Nesse sentido, deve se buscar um
novo olhar acerca da relevancia do coordenador
pedagdgico no processo da gestdo democratica,
mediado pelo equilibrio de suas atribuicbes como um
dos eixos imprescindiveis a melhoria das praticas
pedagdgicas, de modo que cada um e todos se
tornam corresponsaveis pelo processo ensino
aprendizagem.

Dessa forma, planejar a agdo pedagogica, sua
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funcao primordial requer que o coordenador pedago-
gico transite plenamente pelo ambiente escolar, bem
como pela comunidade que o cerca, atuando como
articulador, formador e transformador das praticas
escolares.

2.1 O aspecto articulador da fun¢ao do coordena-
dor pedagdgico:

O coordenador pedagégico deve atuar como o
principal elemento de ligagdo entre os agentes
envolvidos com o processo ensino aprendizagem,
visto que a fungdo da coordenacéo implica na
articulagéo os diversos saberes constituidos pela
formacéo profissional sob a perspectiva do trabalho
coletivo. A mediacdo da coordenacédo pedagogica
torna-se fundamental justamente por articular os
profissionais e os seus saberes, tendo em vista o
planejamento coletivo e a interdisciplinaridade. A
acao educativa quando planejada e discutida com
todos os participantes da escola torna o processo
educacional muito mais rico e acessivel. Sendo
através de formas interativas de trabalho, em
momentos de estudos, reflexdes e agdes conjuntas
que se torna possivel a efetividade de um trabalho
pedagdgico participativo.

A coordenagédo pedagogica frente o processo da
gestdo democratica deve garantir espacos dialégi-
cos, fortalecendo assim a vitalidade projetiva dos
atores sociais na luta por uma educacgao de qualida-
de, primando pela superagdo dos obstaculos que
inviabilizam as a¢des coletivas. As relagdes interpes-
soais também permeiam a pratica do coordenador
que precisa articular as instancias escola e familia,
sabendo ouvir, observar e falar a todos que buscama
seu suporte pedagdgico, promovendo interagdes no
sentido de possibilitar trocas de saberes e experién-
cias.

2.2 O Coordenador pedagogico como formador:

Quanto ao carater formador da fungéo, o coordena-
dor pedagdgico precisa programar as acgoes viabili-
zando a formacdo do grupo para qualificagcéo
continuada dos sujeitos envolvidos. Desta forma,
muitos formadores encontram na reflexédo da agéo,
momentos riquissimos para o aprimoramento
tedrico-reflexivo. Isso acontece a medida que
professores e coordenadores agem conjuntamente
observando, discutindo, planejando, superando
dificuldades e expectativas através de momentos
individuais e coletivos, com a intencao de atingir os
objetivos desejados.

A responsabilidade formadora do coordenador
pedagogico pautada, portanto, na formagao continu-
ada dos profissionais da escola, e dele préprio deve
ter ligagéo ao saber adquirido no cotidiano educacio-
nal, sendo refletido e incorporado ao desenvolvimen-
to pedagogico dos educadores. Conduzindo, desta
forma, mudancas n&o apenas na sala de aula, mas

também na dinamica da escola, produzindo impacto
bastante produtivo e atingindo as necessidades
presentes.

Segundo Gentili (2000), o processo de formagéo de
profissionais, que lidam com a educagéo, deve
abordar valores sociais a serem desenvolvidos, tais
como: autonomia, liberdade, respeito e solidarieda-
de.

Deste modo, o coordenador deve considerar a
escola como espaco de construgcédo cultural e de
relacbes humanas, envolvendo em sua pratica, ndo
sO os valores éticos, como atitudes, conceitos de
justica, compromisso, democracia e gestdo de
conflitos.

Conforme Almeida (2003), quanto a formacéo
docente é muito importante prestar atengcéo no outro,
em seus saberes e dificuldades, desta forma, a
relacéo entre professor e coordenador, a medida que
se estreita e ambos crescem em sentido pratico e
tedrico, concebe-se confianga e respeito entre a
equipe.

A formacéo dos docentes e de outros profissionais
da escola pode ser através do incentivo a participa-
¢ao e promocgéo de palestras, congressos, além dos
momentos das atividades complementares, legal-
mente proposta pela Lei das Diretrizes e Bases da
Educacédo Nacional (LDBN), onde se constitui um
espaco instituido na escola garantindo no regime de
trabalho dos servidores municipais que exercem
atividades de docéncia, objetivando o planejamento
e o replanejamento das atividades pedagdgicas,
assim como a reflexdo sobre acdo desenvolvida.
Cabendo ao coordenador pedagdgico, possibilitar
trocas e dindmicas da proépria esséncia da aprendi-
zagem aprender a aprender, esséncia do que se
concebe como formacgéo continuada de educadores.

2.3 O Coordenador pedagdgico como transfor-
mador:

A organizacgéo do trabalho pedagégico é atribuicao
do coordenador pedagégico, responsavel por
garantir que as atividades a serem desenvolvidas na
escola estejam em consonancia com a proposta
pedagdgica do plano gestor. Para tanto € necessario
ele estar atento as transformacdes que ocorrem
além dos muros da escola, promovendo a reflexdo
sobre a pratica educativa, bem como a vivéncia nas
relagdes interpessoais. Sendo, deste modo, um
agente de transformacdo da pratica pedagodgica,
pronto a transformar-se a partir das consideracdes
reflexivas do grupo, rompendo com as tradicionais
divisdes de poder ao constituir praticas mais flexiveis
no sentido de incentivar a liberdade de expressédoe a
disciplina do estudo tanto dos professores quanto
dos educandos.

Orsolon (2009) destaca o perfil de agente transfor-



mador do coordenador pedagogico, afirmando que
ao planejar suas agbes, atribui-se sentido a seu
trabalho na dimenséo ética e destina-lhe uma
finalidade na dimensé&o politica e, nesse processo de
planejamento, explicita seus valores, organiza seus
saberes pararealizar suas intengdes pedagogicas.

Em sentido estrito a profissdo nido se caracteriza
numa dimens&o mecanica e centralizadora, alienada
das questdes contextuais que inquietam professo-
res, alunos e comunidade, ao contrario, esta a
servico do grupo em busca da superagcdo dos
problemas diagnosticados, fortalecendo a vitalidade
projetiva do agrupamento de atores sociais, aten-
dendo as perspectivas da comunidade e primando
pela superacao dos obstaculos que inviabilizam as
acdes coletivas com vistas por uma educagao de
qualidade.

CONSIDERACOES FINAIS

A gestao democratica € um principio constitucional
que organiza a escola publica, onde deve prevalecer
espacos para o didlogo e tomada de decisdes
coletivas. Ao cultivar este espacgo, no qual o coorde-
nador pedagégico se coloca como fio condutor do
processo educacional, as divergéncias podem ser
valorizadas quando existe respeito e consciéncia de
que o bem estar e a garantia de uma educacéao de
qualidade s6 tem sentido com a contribuicdo do
outro.

O atual contexto educacional demanda um novo
perfil de profissional capaz de interagir em grupo de
modo coletivo e participativo. O trabalho do coorde-
nador pedagogico nao se desenvolve isoladamente,
ao contrario, ocupa um espaco estratégico de
mediacdo do coletivo na construgcdo do projeto
politico pedagdgico, elemento indispensavel para a
organizacao da identidade da escola e principal
instrumento de trabalho docente.

Aacéo da coordenacgao pedagdgica precisa articular
os diversos saberes e experiéncias existentes para
concretizagdo de um projeto pedagdgico emancipa-
tério, cumprindo com as exigéncias de uma educa-
¢do de qualidade e de acesso a todos. Construir a
identidade do seu oficio é realizar uma pratica que
busca o significado do papel e exercicio da profisséo
na sua especificidade, pois o desenvolvimento do
trabalho pedagdgico sustenta-se nas relagbes e nas
aprendizagens comuns, respeitando a diversidade
de posicionamentos inerentes ao universo escolar.
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RESUMO

Este artigo aborda uma tematica extremamente
discutida, contudo muito polemica e controversa,
uma vez que por mais que se explane sobre ela, mais
temos vertentes que se contrapdem e que esbarram
em um paradoxo que insiste em culpabilizar sempre
um dos lados da relagédo, sendo esses lados profes-
sor/aluno.

Abordar a tematica sobre uma pratica pedagoégica
eficiente para muitos profissionais da educagéo
pode parecer insulto ou até mesmo interferéncia em
sua liberdade de catedra, contudo esta cada vez
mais latente a necessidade de um estudo concreto e
sélido sobre as novas exigéncias e anseios das
novas geracgdes, ndo da para esperar “ensinar’
atualmente da mesma maneira que se fazia ha
décadas e esperar que o0 aluno se comporte e aceite
da mesma maneira.

Assim o que entra em polemica e em discussao sao
questbes que discutem como conquistar a atengao
dos alunos e aumentar o rendimento em sala de
aula, adotando de maneira flexivel, consciente,
pratica e correlacionada com a atualidade praticas
pedagogicas que permitam o efetivo desenvolvimen-
to do ensino-aprendizagem.

INTRODUCAO

Neste artigo o estudo fundamenta-se em torno das
praticas que tornam a agdo que permeiam o ensino/
aprendizagem uma atuacdo mais eficiente, respei-
tando é claro a liberdade de catedra de cada profissi-
onal e os encaminhamentos selecionados em sua
atuacéo.

N&o se intenciona com esse estudo, formular recei-
tas tampouco ditar métodos de ensino, busca-se
uma reflexdo sobre a pratica pedagdgica, que por
mais que se haja bagagem (quando se pensa em
anos de atuacgdo, quantidade de cursos ou institui-
¢bes de formacgao) é sempre necessaria uma refle-
xdo e porque nao dizer, transformagdes no que
concerne a pratica escolhida.

O estudante do século XXI nao é mais o receptor, a
tdbua rasa, nem o vasinho de plantas que o profes-
sor vem para passar, escrever ou adubar conteudos.
N&o da para esperar uma sala inerte, silenciosa e
acritica para as informagdes e discussdes iniciadas
pelo professor. O estudante hoje é o protagonista da
busca e construcao do conhecimento.

O acesso ainformacgao, o dinamismo e a perspectiva
em relagdo a educagdo mudou e todos que estédo
envolvidos com ela precisam adequar-se a essas

alteracdes, e quando se fala todos, refere-se desde a
formacéao do profissional, isto é, desde a faculdade,
até o perfil e a atuagéo do profissional que atua em
sala de aula, seja esse profissional novato ou
veterano.

Esta pesquisa esta fundamentada em estudos ja
existente, por estudiosos que abordam a questdo
pedagogica em seus estudos, sendo eles Cunha
(1992), Bolzan (2009), Gil (2005) e o mestre de
todos, Freire (2002).

As leituras revelaram a necessidade do repensar a
pratica pedagégica ndo por que a modernidade
exige, mas, pois sem esse repensar a lacuna entre
ensinar e aprender estara cada vez maior, assim
como a relagao professor/ aluno. Vista essa neces-
sidade uma questao se faz latente em toda constru-
¢cdo dessa pesquisa:

Se néo ha receitas prontas para favorecer e facilitar
asrelagdes de ensino e aprendizagem, como auxiliar
o aluno e possibilitar a aprendizagem dentro das
escolas na atualidade?

Esse estudo intenciona esclarecer alguns quesitos
fundamentais:

- Deixar o aluno no centro do processo educativo;

- Promover um espaco interativo, com troca de
conhecimentos;

- Darvoz para esses individuos;

- Colocar o aluno na posigédo de transformador ou
agente da proépria histéria.

Quando o aluno é visto como um ser impar, e sua
especificidade é respeitada € possivel dizer que o
processo educativo passa a ser visto com um olhar
mais humanizado, mais coerente com a atualidade
e, portanto mais possivel de dar certo. Para isso é
preciso uma variedade no que concernem as prati-
cas pedagoégicas, relacionando assim os mais
variados contextos e concepcgdes.

DESENVOLVIMENTO

O estudo em torno da didatica e docéncia sempre foi
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alvo de muitas discussodes, discordancias e um
imenso mar de duvidas e indecisdes. O presente
artigo apresenta por meio de uma maneira simples e
sintetizada, alguns desafios enfrentados pelos
profissionais docentes, bem como apresenta
algumas propostas que corroboram para uma boa
docéncia e para uma relagao entre conhecimento e
pratica, buscando assim o despertar do interesse
dos alunos, independentemente do nivel escolar que
ele se encontra, e, consequentemente, um maior
sucesso e aplicabilidade profissional.

O ensino somente sera visto como significativo caso
haja uma mudancga no olhar que compete a parte de
aprendizagem, docéncia, ensino e meios adotados
para construgdo do conhecimento. Algumas praticas
séo primordiais para a mudanca e, portanto, para a
conquista de um aprendizado real e significativo, tais
como:

Interagdo comunicativa — é importantissimo que o
docente propicie momentos de interagdo entre o
conhecimento trazido para sala de aula e o conheci-
mento trazido pelos alunos, ndo € mais admissivel
uma aula unilateral, em que o professor seja o Unico
discursista. A troca se faz necessaria em diversos
ambitos, essencialmente na construgéo da aprendi-
zagem, respeitar o pensamento, a fala e as duvidas
do outro, é contexto essencial para que a interagao
aconteca e o ensino assim n&o fiqgue engessado.

Relagao democratica — como ja dito anteriormente,
nao existe aprendizagem de uma forma unilateral, o
professor pode ser até o que conhece mais a respei-
to de um determinado assunto, no entanto, ele ndo é
0 Unico detentor do conhecimento, logo é preciso
saber por parte do docente, quais os conhecimentos
trazidos para sala e quais sdo uteis na relagao
estabelecida em sala, propiciando assim a relagao
democratica.

Autoridade dosada — assim como a relagao demo-
cratica é essencial para possibilitar momentos de
troca e construcdo, a autoridade, por parte do
docente, é necessaria para conduzir a aula e confi-
gurar a formacgado organizada e construtiva do
conhecimento. A postura do professor tem muito a
oferecer aos alunos, logo, quando se usa o termo
autoridade, ndo se quer focar no autoritarismo, em
que o docente é o Unico que detém o conhecimento,
€ o Unico que fala e o Unico que decide. A autoridade
revela-se ao fato de como o docente administrara o
tempo da aula, as exigéncias do curso, os trabalhos
a serem entregues e até mesmo no compromisso
que deve serassumido pelos alunos.

Atividades praticas — a correlagao entre teoria e
pratica, sem duvida alguma, € a maneira mais
realista de se compreender o conteudo que se
intenciona desenvolver. E sabido que n&o sio todos
os conteudos que sao possiveis transpor para
pratica, contudo, passar o curso, sem fazer relagéo

nenhuma com a atuacao real, torna o ensino enfado-
nho, distante do concreto, consequentemente, com
a assimilacdo mais distante ou até mesmo impossi-
vel.

Dinamismo didatico — a organizagéo didatica e a
rotina de aulas é muito importante para a organiza-
¢do do aluno no que corresponde a parte de assimi-
lar os conceitos e se preparar previamente para o
que vai ser desenvolvido na aula, contudo o profes-
sor universitario ndo pode usar dessa rotina como
uma forma engessada de ministrar suas aulas, a
variedade didatica, permite ao aluno compreender
sobre diferentes modos de falar, variados pontos de
vista e na dindmica da aula conteudos que para ele
ou para outro nao esteja tdo claro. Ficar com a
mesma didatica em todos os momentos, torna a aula
cansativa e pouco atrativa, principalmente, nos
tempos atuais em que o dinamismo é tdo intenso.

Professor pesquisador — como os bancos universi-
tarios sao formados por adultos, muitas vezes, esses
nao exigem mais do seu professor do que a pratica
de repassar os conteudos a serem desenvolvidos
em aula, assim se faz necessario que o professor
universitario busque novas didaticas, novos conheci-
mentos, para dar corpo a aula e dinamismo ao
conteudo a ser ministrado, distanciando assim do
preceito de que o professor é o detentor do conheci-
mento, mas sim aquele que busca, algumas vezes
até, junto com seus alunos, a forma melhor de se
adquirirum conceito.

Facilitadores de aprendizagem — o professor
universitario precisa instigar seus alunos a indagar,
expressar, buscar novas formas de conhecimento,
possibilitando assim que eles sejam os agentes
centrais do processo educativo, afastando de vez, a
concepcgao errbnea de que o professor € o detentor
unico do conhecimento. Os avangos tecnolégicos e a
facilidade de aquisicao dele colocam em xeque essa
concepgdo, mas infelizmente, muitos alunos, nao
usam a tecnologia como forma de aprimoramento
intelectual, nesse momento entra o professor com a
finalidade de instigar seu aluno aiisso.

Quando se ha por parte do professor, uma mudanca
de conduta quando olha para seu aluno, o educador
passa de ser a figura central de introducdo de
conhecimentos e passa a buscar novos questiona-
mentos que encaminhem seus alunos a busca por
novas formas de aprender com maior independén-
cia.

Ha muitas criticas feitas contra aos procedimentos
elaborados por professores que dao énfase ao
ensino, o educador € o sujeito, conduz os educandos
a memorizagdo mecéanica do conteudo narrado.
Mais ainda, os transformam em “vasilhas”, em
recipientes a serem “enchidos” pelo educador.
Quanto mais vai enchendo os recipientes com seus
“depésitos”, tanto melhor educador sera. Quanto



As expectativas educacionais da atualidade aconte-
cem de forma diferenciada de tempos antigos, uma
vez que o foco maior é valorizar a aprendizagem dos
alunos e nao apenas repassar conteudo sem a
menor importancia de correlagdo com a aplicagéo
direta dos mesmos, os discentes, ha tempos, néo
sdo mais vistos como vasilhas a serem preenchidas.

O professor tem uma fungéo primordial no contexto
social, a sua atuagao em sala, vai ser predominante
frente a formacao do estudante, estimulando-o a ser
um individuo critico e pesquisador de seu préprio
conhecimento ou apenas um repetidos de conceitos
feitos, ja prontos, que nao raciocina, frente as novas
descobertas.

N&o se quer com o presente exposto, culpabilizar o
professor pela ndo aprendizagem dos alunos,
tampouco coloca-lo como algoz, sendo o Unico
responsavel pelos insucessos que acontecem
dentro dos muros escolares. Muitas sao as vertentes
que corroboram para esse fatidico quadro. Afaltade
uma preparagéo pedagodgica especifica, voltada aos
professores das universidades, sem duvida, € uma
delas, e tem colocado em retrocesso a atuacao de
muitos estudantes, futuros profissionais da educa-
¢do. Assim como no ensino basico, muitos professo-
res universitarios ensinam da mesma forma como
aprenderam, no repassar de conteudo, e permitem
que seus alunos, assim como eles, saiam da univer-
sidade apenas com os conceitos teodricos, aprenden-
do na pratica profissional o que foi apenas teorico
enquanto estudante.

Entende-se a necessidade latente da busca por si s6
no aperfeicoamento profissional e didatico por parte
do proprio professor, contudo se as instituicbes nédo
possibilitarem mecanismos para que essa reflexdo
da pratica pedagégica seja desempenhada, pouco
se mudara no que consiste a didatica de muitos
professores, isto €, ndo basta apenas o professor
querer aperfeicoar-se, buscar novos mecanismos e
estratégias para atuar junto as exigéncias das novas
geracbes, € necessaria uma agdo conjunta, um
“‘combo” de acgdes, iniciada dentro do espacgo de
formacéo do profissional em educacao, independen-
te de sua especialidade, estender essa variedade
para as escolas e outros setores capazes de ampa-
rar e orientar também o profissional da educacgao.

Infelizmente a grande maioria dos professores
(independente da sua modalidade de atuagéo) ainda
vé 0 ensino, principalmente como transmissao de
conhecimento, através das aulas expositivas. Alguns
estdo certamente, atentos as inovagdes pedagogi-
cas, sobretudo no que se refere a tecnologia, materi-
al de ensino. Entretanto, muitos mantém uma atitude
conservadora. Nao significa que a maior parte dos
professores tenha praticas negligentes quanto a
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qualidade do ensino que ministram, mas sabem que,
de modo geral, ndo conseguem muito estimulo na
realizacao de sua capacidade pedagodgica.

A busca pelo conhecimento é algo que deve vir do
préprio individuo, contudo o meio é fundamental para
essa busca, quanto mais universidades e outros
o6rgéos competentes relacionados a formacao do
professor incentivarem seus professores a propor
uma metodologia mais diversificada, maiores seréo
as possibilidades de adaptacao e escolha por parte
dos alunos por essa instituicdo. Atualmente, como ja
dito, o avancgo tecnoldgico permite aos alunos uma
visdo mais abrangente de diferentes conteudos,
assim quanto mais ampla for a viséo e o trabalho do
professor, maior sera a aceitagéo e o interesse por
parte dos alunos, que verdo na atitude do professor
uma forma abrangente de se assimilar conceitos e
transp6-las para a pratica.

A atuacdo do professor para inserir os alunos na
busca pelo conhecimento ultrapassa as questdes
relacionadas a idade, fator social, econdmico, mas
também n&o pode ser desconsiderado, uma vez que
esse tripé faz toda diferenca em relagéo a aprendiza-
gem. O incentivo ao pesquisar que vai diferenciar o
aluno que vai a instituicdo para apenas “ganhar” um
diploma, daquele em busca de umaformagéorumo a
construcao de seu futuro profissional.

O professor tem papel decisivo nessa forma de olhar
o estudo, sendo ele um pesquisador comprovado,
seus alunos, podem té-lo como “espelho”, como
agente atuante na busca pelo aprender.

A educacgéo escolar hoje é vista como profisséo,
sendo necessaria formacédo especifica para a
execucao de tal, e acrescenta-se que sem a constan-
te busca pelo aperfeigoamento, o conhecimento
cientifico apenas ndo sera o suficiente. E preciso
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uma atuacao competente dentro do universo profis-
sional, que correlacione os conhecimentos cientifi-
cos assimilados, a pratica profissional construida e
desempenhada e a flexibilidade em lidar com os
variados conhecimentos e questionamentos que
surgem no meio do processo de aprendizagem.

CONSIDERAGOES FINAIS

Sem duvida a educagédo hoje vive um enorme
paradoxo, o acesso a informagao é constante, mas o
que se fazer com tamanho acesso tem causado
grande despreparo e afastamento do que correspon-
de o aprender. A educagdo sempre passou por
mudangas, a mutagado educacional, independente
da época sempre causa desconforto e embate de
ideias, seja pelas ideias trazidas pelos mais tradicio-
nais ou pelos mais contemporaneos.

N&o se ha receita pronta, formula capaz de resolver
todos os entraves, colocar um ponto final em toda
discordia e conciliar aquele que ensina e aquele que
aprende, se é que ainda se pode dizer que ha essa
separagdo. O estudante atual esta engajado e
precisa ser estimulado em suas varias facetas, a
mudanga na visao da relagao ensino/ aprendizagem
€ a primeira e mais necessaria mudanca a acontecer,
além de claro a visao tetrica da formacgao do profissi-
onal que estara na linha de frente do processo
educativo.

E preciso tirar o véu e parar de culpabilizar qualquer
que seja a parte envolvida pelo insucesso escolar,
todos sao corresponsaveis para essa concepgao é
necessario empoderar todas as partes envolvidas,
promovendo a responsabilizagdo de sua atuacéo
frente ao papel educativo, uma maneira paraisso é a
atuagdo mais consistente e efetiva de todos os
individuos frente ao processo de aprendizagem.

Portanto, o que se mais assimila com esse estudo é
que a palavra necessaria para uma aprendizagem
mais eficiente é a interatividade, possibilitando ao
professor a construgéo, por meio da mediagéo, de
aprendizagens a serem despertadas no aluno. O
papel de professor ndo é facil, ndo se ha receitas

exatas, € como ir para cozinha, sem uma por¢ao de
ingredientes e, os que se tem disponiveis serem
totalmente desconhecidos, sem receita, sem orien-
tacdo, com tempo pré-determinado e esperar que
desse primeiro encontro saia um esplendoroso
banquete. Para tanto é preciso viabilizar entre todos
os envolvidos a aprendizagem e ela s6 sera comple-
ta quando se romper paradigmas e concepg¢des pré-
formadas que engessam e emperram a verdadeira
funcdo da escola — viabilizar a aprendizagem de
maneira concreta, social, cooperativa, critica e,
sobretudo, transformadora.
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RESUMO

O presente artigo pretende esclarecer qual o papel
da psicomotricidade dentro da clinica psicopedago6-
gica, orientando os psicopedagogos a respeito da
importancia dos elementos basicos da
Psicomotricidade e como eles influenciam no
desenvolvimento da aprendizagem. Assim sendo,
este trabalho busca unir a Psicopedagogia e a
Psicomotricidade, ndo s6 para testes psicomotores,
mas para solucionar as dificuldades de aprendiza-
gem, que, muitas vezes, podem estar associadas a
déficits psicomotores. Através do conhecimento dos
pressupostos da psicomotricidade e do intercambio
com profissionais desta area, o psicopedagogo pode
fazer um diagnostico diferencial mais preciso e, com
os recursos oferecidos por esta disciplina, elaborar
planos de atuacao adequados. Portanto, a psicomo-
tricidade pode e deve ser usada como instrumento
de intervencdo Psicopedagodgica, auxiliando o
psicopedagogo tanto na forma de preveng¢do como
de tratamento das dificuldades de aprendizagem.

1INTRODUCAO

A Psicopedagogia € um campo de conhecimento
relativamente novo que surgiu na fronteira entre a
Pedagogia e a Psicologia. Encontra-se em fase de
organizacao de um corpo teérico, visando a integra-
¢ao das ciéncias pedagogica, psicolégica, fonaudio-
l6gica, neuropsicoldgica e psicolinguistica para a
compreensdo mais integradora do fendbmeno da
aprendizagem humana (SCOZ, 2011).

Dessa forma, a Psicopedagogia se faz diante de um
trabalho interdisciplinar com a intencé&o de auxiliar
individuos com algum tipo de dificuldade ou disturbio
na aprendizagem.

A luz da Psicanalise, a Psicopedagogia e a
Psicomotricidade entendem o corpo do sujeito
entrelagado em sua histéria. O corpo em movimento
€ o objeto de estudos da Psicomotricidade. O movi-
mento do corpo é entendido pela Psicopedagogia
como linguagem que expressa o sujeito e denuncia
as marcas impressas nele pelos processos de
aprendizagem (LOURENCO, 2019).

Conforme Barreto (2012), equilibrio, tonicidade,
orientacédo espacial e temporal, esquema corporal,
imagem corporal, lateralidade e coordenacao
motora sao estruturas psicomotoras necessarias
para que nosso organismo explore o ambiente,
perceba-se nesse mesmo ambiente, perceba o outro
e, comisso, se desenvolva.

Assim, é comum na pratica psicopedagdgica a
necessidade de trabalhar esses aspectos, que

podem se encontrar deficitarios em sua estrutura-
¢ao, nas criangas que sado encaminhadas porque
“ndo aprendem”, “ndo param”, “sdo descoordena-
das”, sdo “hiperativas”, “as que nao aprendem nada”,
“as desinteressadas” ou as que “vivem no mundo da
lua®. Esta é a “queixa-sintoma” com a qual os psico-
pedagogos se deparam em seu dia-a-dia (FAVERO;

CALSA, 2019).

Porém, na medida em que o psicopedagogo inicia
suas intervencdes, ele se orienta principalmente por
sua base principal, sua formacéo, e desta forma se
desvia de certos caminhos que sao importantes e
necessarios, mas que nao foram tdo enfatizados na
faculdade.

Diante disso, faz-se necessario o estudo mais
aprofundado do uso da Psicomotricidade nas
clinicas de Psicopedagogia, por constatar que,
principalmente pedagogos que se tornam psicope-
dagogos, muitas vezes, ndo utilizam a
Psicomotricidade em seu todo, mas apenas uma
pequena parte. O fato & que estes profissionais ndo
possuem um estudo mais aprofundado de tal ciéncia
e de suas possibilidades, e por isso, talvez nao a
utilizem.

Para Le Boulch (2007, p. 42), Os argumentos geral-
mente invocados para justificar a educagéo psico-
motora, colocam em evidéncia seu papel na preven-
¢do das dificuldades escolares. Menosprezar a
influéncia de um bom desenvolvimento psicomotor,
seria limitar a importancia da educagéo do corpo e
recair numa atitude intelectualista.

Desse modo, devemos sim abranger a
Psicomotricidade de forma clara e indicar quais sao
suas vertentes e seus direcionais, para que sejam
usados com mais frequéncia e determinagao.

Nesse sentido, o presente artigo tem como objetivo
analisar a contribuicdo da psicomotricidade na
psicopedagogia clinica, levando os psicopedagogos
a terem a consciéncia da grande relevancia doa
utilizacao da Psicomotricidade em suas clinicas.

E possivel observar que alguns psicopedagogos tém
como foco em suas clinicas arealizagdo de trabalhos
passivos, isto é, sem a utilizacdo do movimento e do
ludico, sem variar seus métodos. Nas poucas vezes
que acontece, a Psicomotricidade é utilizada somen-
te para testes e ndo no desenvolvimento das ses-
sdes no trabalho de intervengao.

A Psicomotricidade subentende uma concepg¢ao
holistica do ser humano e fundamentalmente de sua
aprendizagem, que tem por finalidade associar
dinamicamente o ato ao pensamento, o gesto a
palavra e as emocgodes aos simbolos e conceitos; ou,



numa linguagem mais neurocientifica, associar o
corpo, o cérebro e os ecossistemas envolventes, ou
seja, tudo que faz um movimento ser inteligente ou
psiquicamente elaborado e controlado (BARRETO,
2012).

A Psicomotricidade n&o deve ser encarada apenas
como uma técnica de educacgéo fisica, trata-se de
uma ciéncia ampla que envolve conceitos psicolégi-
cos, psiquiatricos, psicossomaticos, psicolinguistico,
socioldgicos, entre outros.

Assim, através de uma pesquisa bibliografica,
pretende-se com este estudo introduzir a
Psicomotricidade de forma clara no ambito das
clinicas psicopedagogicas, tornando-a uma discipli-
na de uso continuo.

2 PSICOMOTRICIDADE NA
PSICOPEDAGOGIA CLINICA

2.1 APsicomotricidade

De acordo com Oliveira (2002), o termo
Psicomotricidade apareceu pela primeira vez com
Dupré em 1920, representando um entrelagamento
entre movimento e pensamento.

A psicomotricidade faz parte do mundo em todos os
sentidos e disciplinas. E possivel ver a
Psicomotricidade em atos simples como o caminhar
e complexos como saltos de ginasticas, e mais,
podemos fazer desta ciéncia uma grande parceria
nos métodos basicos de aprendizagem.

O estudo psicomotor esta envolvido em varias fases
do cognitivo e niveis aprendizagem e se relaciona
multidisciplinarmente.

A emocao esta intimamente ligada a psicomotora.
Atos de inseguranca, por exemplo, podem trazer
problemas motores, atrofias, baixo desenvolvimento
postural, entre outros. Fonseca (2008, p. 43) enfatiza
que, “A Psicomotricidade visa privilegiar a qualidade
de relagéo afetivo-emocional e o controle de postura,
a sua lateralizacao e direcionalidade. Nelas, o corpo
e a motricidade s&o abordados como unidade e
totalidade do ser”.

E preciso compreender que estamos trabalhando
com o corpo e aimensa estrutura que ele representa,
tanto para os outros como espectadores do nosso
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corpo, como para nés habitantes eternos dele,
sabendo entdo que o corpo pode ser o responsavel
por varias modificagdes psicolégicas. (FAVERO;
CALSA2019).

Diante de tudo isso, cabe aqui apenas alertar a
grande importancia da Psicomotricidade na matura-
¢ao e desenvolvimento da crianca.

Além de estar presente na fase de desenvolvimento
da crianga, a Psicomotricidade também pode ajudar
a resolver problemas de aprendizagem presentes
anteriormente. A educagdo psicomotora pode
permitir recuperar em parte o atraso de maturagao
nervosa aumentando seu vivido corporal
(OLIVEIRA, 2002).

Podemos perceber com essas definigbes que a
Psicomotricidade deve estar presente desde a
Educacao Infantil até o Ensino Médio e que déficits
podem ocorrer quando ha sua falta, mas problemas
também podem ser solucionados com o seu uso.

Em sua maioria, as criangas se sentem mais a
vontade com o movimento e o ludico. Acredita-se
que o envolvimento do ludomotor nas atividades de
matematica, portugués, ciéncias, entre outras, seja
de grande valor para a melhor retencao de conteudo.
Pode-se afirmar também que a falta de coordenacéo
motora fina e global, esquema corporal, lateralidade,
nocao espacial, e temporal, discriminacao visual e
auditiva, equilibrio estatico, dindamico e ritmo podem
influir negativamente no desempenho escolar e
causar problemas de aprendizagem sérios.

E valido ressaltar que a intengéo deste trabalho é
mostrar aos psicopedagogos o quéo importante € o
psicomotor de seus pacientes, o quéao grande séo
seus ensinamentos e como podem ajuda-los, tanto
no diagndstico, quanto nas intervencgdes psicopeda-
gogicas.
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Para Wallon (1979, p. 55), “Movimento, pensamento
e linguagem sé&o uma unidade inseparavel, o0 movi-
mento é o pensamento em ato e o pensamento € o
movimento sem ato”.

2.2 APsicopedagogia

No dicionario Aurélio (FERREIRA, 2010, p. 450),
podemos encontrar a Psicopedagogia como a
“Utilizacao da Psicologia (por meio de testes, pratica
de métodos ativos ou emprego da psicanalise)”.

Na visao de Bossa (2007, p. 20), “A Psicopedagogia
estuda o ato de aprender e ensinarlevando em conta
as realidades externas e internas da aprendizagem,
e procurando estudar a constituicdo do conhecimen-
to”.

Weiss (2001) acredita que a busca pela melhoria das
relagdes com a aprendizagem e a melhor qualidade
na constru¢ao da prépria, tanto de alunos como de
educadores, € um dos principais papéis da
Psicopedagogia.

Para Bossa (2007, p. 25), “A Psicopedagogia estuda
as caracteristicas da aprendizagem humana: como
se aprende, como essa aprendizagem varia evoluti-
vamente e esta condicionada por varios fatores,
como produzem as alteracdes na aprendizagem,
como reconhecé-las, trata-las e preveni-las”.

Porém, sabe-se que se trata de uma disciplina que
pretende ajudar a educar e reeducar criangas e
adultos com problemas de aprendizagem através de
uma interdisciplinaridade direcionada pelo psicope-
dagogo e tal interdisciplinaridade contara com
quaisquer ajudas necessarias (fonaudiologistas,
neurologistas, psicélogos, pedagogos, psicomotri-
cistas, oftalmologistas, entre outros) (CARON,
2019).

Scoz (2011, p. 23) afirma que a Psicopedagogia “E a
area que estuda e lida com o processo de aprendiza-
gem e suas dificuldades e que, numa agéo profissio-
nal, deve englobar varios campos do conhecimento,
integrando-os e sintetizando-os”.

Conforme Campos (apud OLIVEIRA; BOSSA, 2001,
p. 209), a tarefa de um psicopedagogo € “integrar,
aglutinar e operacionalizar conhecimento e praticas
que se apresentam segmentos em diferentes areas
do conhecimento, transformando-as em partes de
um novo todo”. O psicopedagogo dedica-se ao

estudo da aprendizagem com a finalidade de curar
Ou prevenir os seus problemas.

Pain (1989) acredita que a aprendizagem & um
fenbmeno imensamente complexo e seus disturbios
nao podem ser atribuidos a nenhum fator determi-
nante, pois sdo resultados da concorréncia de uma
série de fatores.

Na opini&o de Bossa (2007, p. 26), a aprendizagem:
“E responsavel pela inser¢cdo da pessoa no mundo
da cultura. Mediante a aprendizagem, o individuo se
corpora ao mundo cultural, com uma participagao
ativa”.

Diante do exposto, percebe-se a complexidade da
Psicopedagogia.

Existem duas areas de atuacéo da Psicopedagogia:
a Institucional e a Clinica. O foco aqui € na clinica.

2.2.1 APsicopedagogia Clinica

O trabalho clinico busca colaborar diretamente com
0 sujeito que ja possua algum transtorno na aprendi-
zagem, onde o psicopedagogo deve compreender
de que maneira o sujeito aprende e se ele aprende,
analisando a sua relagédo com o mesmo de forma a
favorecer a aprendizagem.

Deve-se entender que um psicopedagogo clinico
trabalha com o sujeito e no maximo com sua profes-
sora, mas nao pode intervir na metodologia da
escola, pois, cabe a um psicopedagogo institucional
contratado pela instituicao, intervir na sua metodolo-

gia.

Bossa (2007) entende a Psicopedagogia clinica
como uma investigacao e intervencéo para que se
compreenda o significado, a causa e modalidade de
aprendizagem do sujeito, com o intuito de sanar suas
dificuldades.

O processo de atendimento em clinica, segundo
Weiss (2001), passa por algumas etapas. Em sua
normalidade, inicia-se com a queixa dos pais ou da
escola e ainda segundo esta autora, a queixa nao é
apenas uma frase falada no primeiro contato, ela
precisa ser executada ao longo de diferentes ses-
sbes, sendo fundamental refletir sobre seu significa-
do.



Logo apos a queixa, ja é iniciada a primeira sessao
diagnostica, que servira junto com varias outras para
elucidar o que esta acontecendo na realidade, ou
seja, diagnosticar o real problema (CARON, 2019).

Conforme Weiss (2001), as sessbes de
Psicopedagogia clinica devem ser realizadas junto
com o sujeito e se possivel com seus pais tambéem.

Nesse sentido, Pain (1989) propbe que: A primeira
entrevista seja feita com os pais e baseada no motivo
da consulta, dela devem ser retirados o significado
do sintoma na familia e para a familia. Além das
expectativas dos pais quanto ao tratamento psicope-
dagogico e a observacao do comportamento dos
pais um em relagao ao outro.

A realizagcdo de uma ficha de anamnese que
contenha o maior numero de informacgao possivel é
muito importante.

Weiss (2001) considera a entrevista de anamnese
como um dos pontos cruciais de um bom diagnésti-
co, destacando que ela possibilita a integracao das
dimensdes de passado, presente e futuro do pacien-
te, permitindo perceber a constru¢do ou ndo de sua
continuidade e das diferentes geracoes.

Esta ficha devera conter dados histéricos do
paciente que sejam relevantes para um levantamen-
to de hipbteses sobre o possivel problema do caso,
portanto, ela deve ser bem direcionada e registrada.
Winnicott (1975 apud WEISS, 2001, p. 55) afirma
que “o essencial no primeiro contato com criangas é
0 uso da brincadeira do jogo, do ludico, para criar
uma relagao amigavel, um espaco de confianga”.

E baseado nesta citacdo que o préximo passo é
enaltecido, que aborda o uso do ludico no diagnosti-
co psicopedagoégico ou a hora do jogo. “Todo profissi-
onal que trabalha com criangas sente que € indispen-
savel haver um espacgo e tempo para a crianca
brincar e assim melhor se comunicar, se revelar”
(WEISS, 2001, p. 57).

Fernandez (1991, p. 57) acredita que, “O brincar
possibilita o desenvolvimento da significacdo de
aprender. A hora do jogo psicopedagogico, supera a
dicotomia, testes projetivos e ajuda a observar em
seu operar, aqueles aspectos que foram estudados
de formaisolada”.

Na clinica psicopedagogica, o ludico ndo tem uma
determinada fase para ser usado, devendo ser
usado sempre. Na visdo de Weiss (2001), o uso da
caixa ludica (caixa com brinquedos, lapis, papel,
tinta, etc.), é valido nas sessdes de diagnéstico e
intervencéo psicopedagdgica, ndo esquecendo que
os materiais da caixa devem sempre direcionar a
sesséao ao intuito pretendido.

Para Caron (2019), durante as sessdes psicopeda-
gogicas o terapeuta deve realizar os testes que
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acreditar necessarios e que forem cabiveis a sua
alcada. Entre estes testes, tem-se um de grande
importancia que é a avaliagdo do nivel pedagdgico,
mas junto estara o seu funcionamento cognitivo e
suas emocgdes ligadas ao significado do conteudo
das acgdes.

Deve-se pesquisar o que o paciente ja aprendeu e
definir o nivel pedagogico para verificar a adequagao
a série que cursa (WEISS, 2001).

Outros testes muito conhecidos também sao os de
avaliagao cognitiva ou provas de diagnéstico opera-
torio ou ainda testes de Piaget, nos quais sao avalia-
das a nogao de conservacgao de pequenos conjuntos
discretos de elementos, conservagéo da quantidade
de matéria, conservacao do peso, conservacao do
volume, dicotomia (mudancga de critério), quantifica-
¢do da inclusédo de classes, seriagdo de bastonetes,
combinacéo de fichas duplas (pensamento formal) e
permutacdes possiveis com um conjunto determina-
do de fichas. Lembrando que estes testes estdo
ligados diretamente com a idade da crianga e, por
isso, cada um deles é determinante até uma certa
idade, porexemplo, o teste de seriacao de bastone-
tes sera realizado com auséncia completa de séries
poruma crianga de 3 a4 anos (SANTOS, 2008)

Apoés o fim das sessbes de diagnosticos, ou seja,
depois que o terapeuta chegou a uma conclusao
sobre qual seria o real problema, deve ser feita uma
devolutiva, ou seja, uma satisfagdo aos pais e a
crianca de qual é o real diagnédstico e quais serao os
préximos passos (SANTOS, 2008).

O que se entende por devolugcao € "a comunicagao
verbal feita ao final de toda avaliagdo, em que o
terapeuta relata aos pais e pacientes os resultados
obtidos ao longo do diagnéstico” (WEISS, 2001, p.
62).

Para os pais, segundo Weiss (2001), apenas a
apresentacgéao de conclusao nao é o suficiente, deve-
se aproveitar o espaco para que 0s pais assumam
realmente o problema.

A criangca deve ser comunicada de uma forma
apropriada a sua idade. O terapeuta deve ter total
certeza do entendimento completo da situagéo pela
crianca. Se necessario for, o terapeuta deve fazerum
encaminhamento a outros profissionais que estejam
relacionados ao caso, ou solicitar que sejam feitas
sessoOes de intervengao pelo proprio psicopedagogo,
que serdo realizadas de formas diferentes depen-
dendo do caso aserresolvido (SCOZ, 2011).

Percebe-se entao que a clinica psicopedagdgica é
um lugar onde as possibilidades técnicas séao
enormes, ou seja, tem-se um leque de possibilidades
de tratamentos. Portanto, diante de tal certeza néo
se pode dispensar a Psicomotricidade ou apenas
aplicar os testes psicomotores e se esquecer de usa-
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la para a real solu¢ao do problema de aprendizagem
apresentado.

2.3 O Uso da Psicomotricidade na
Psicopedagogia Clinica

Oliveira (2002) acredita que a Psicomotricidade
auxilia e capacita melhor o aluno. Um bom desenvol-
vimento psicomotor proporciona algumas capacida-
des basicas paraum bom desempenho escolar.

Nesse sentido, a educagao psicomotora pode ser
caracterizada como uma educacao que se utiliza do
movimento para atingir outras aquisicdes mais
elaboradas, como as intelectuais.

Le Boulch (2007) afirma que existe uma forma de
desatencao que esta diretamente ligada aos proble-
mas de organizagéo da imagem do corpo, caracteri-
zada por excesso motor e verbal e incapacidade de
exercer de maneira prolongada a sua atengao.

O autor acima ainda ressalta que a familia tem
grande culpa de tal disturbio, visto que, na maioria
das vezes, o ambiente familiar é repleto de atitude
equivocada, com excesso de permissividade e
auséncia de referéncias espaciais e temporais. O
real problema nesse caso € a incapacidade de
controlar tais impulsos. E preciso que essa crianga
sejaimpedida de fazé-los.

O trabalho psicomotor beneficia no controle da
motricidade, utilizando o ritmo associado ao controle
ténico e o relaxamento. Desse modo, se trabalhar-
mos o controle e o relaxamento, certamente conse-
guiremos uma atencado maior por parte da crianga
(LE BOULCH, 2007).

Favero e Calsa (2019, p. 20) elucidam que, “Antes
que a crianga aprenda a ler, o trabalho psicomotor
tera como objetivo Ihe proporcionar uma motricidade
espontdnea, coordenada e ritmica, que sera o
melhor aval para evitar problemas de disgrafia”. E
dizem ainda que, “Quando a crianga n&o tem gestos
harménicos, habilidades manuais adequadas,
grafismo hesitante, ou leva muito tempo para se
vestir, certamente ela tem alguma perturbagéo em
sua coordenagao” (p. 21).

A coordenacgdo motora € parte importante no proces-
so de aquisicédo da escrita. Nesse sentido, Oliveira
(2002) acredita que a escrita pressupde um desen-
volvimento da coordenagdo motora fina, que ira
auxiliar para uma melhor precisdo dos tragados e
preenséao correta do lapis.

Le Boulch (2007, p. 51) salienta que, “Exercicios de
escrita trabalham a habilidade manual e melhora as
praxias finas das maos e dos dedos, ajudam no
controle da rapidez e na conservacgao de sua cons-
tancia e ajudam na manutencao do ritmo do tragado”.
Conforme Caron (2019), percebe-se que tanto na
dislexia ou como no déficit de atengéo pode haver
um problema psicomotor, que sO sera resolvido
através de exercicios motores que poderao ser mais
eficazes se realizados de maneira ludica.

De Meuer e Staes (1999) afirmam que uma crianga
que nao tem direcao grafica, escreve “em espelho”
ou tem dificuldades de discriminagdo visual,
certamente tem perturbacdes da lateralidade.

De acordo com Oliveira (2002), uma perturbagéo na
lateralizag&o ocasionara possivelmente um ritmo de
escrita lento, uma ma postura e um déficit na
coordenacgdo motora fina. Na maioria das vezes, isso
acontece porque a crianga nao tem forga e precisao
suficientes para imprimir maior velocidade e
presséo.

Mais uma vez nos conscientizamos de que a educa-
¢éo pelo movimento tem um grande valor no desen-
volvimento da crianga, podendo nos ajudar a resol-
ver problemas basicos de aprendizagem.

Um déficit na estrutura espacial pode levar a crianga
a ter uma dificuldade em encontrar suas coisas,
confundir letras e niumeros (nev,oueon,bep,6e
9); nos calculos ndo percebe a ordem das dezenas e
das unidades, néo percebe ordem de palavras, se
perde na leitura, erra calculos basicos, enfim, varios
outros problemas de aprendizagem podem ser
esclarecidos e reeducados com exercicios de
estruturacao espacial (OLIVEIRA, 2002).

Na opinido de Oliveira (2002), a falta de organizagao
espacial € um fator muito encontrado, inclusive em
adultos, fazendo com que o individuo esteja constan-
temente se chocando e esbarrando em obijetos,
apresentando, muitas vezes, indecisbes quando
precisa desviar de alguma coisa.

Nao se pode esquecer que nas clinicas psicopeda-
gogicas, € possivel encontrar criangas, adolescen-
tes e adultos que necessitam de ajuda psicomotora,
cognitiva ou pedagogica.

A falta de estruturagcéo espacial pode fazer com que
o individuo tenha dificuldades em respeitar a ordem
e sucessao das letras nas palavras, dificuldade em
reversibilidade e transposicao e dificuldades para



compreender relagdes espaciais. Lembrando que “a
estruturacdo espacial esta intimamente ligada a
estruturacdo temporal e, portanto, ndo se pode
conceber um sem se falar no outro” (OLIVEIRA,
2002, p.44).

Segundo Barreto (2012), uma crianga com proble-
mas na estruturacéo temporal pode ndo perceber os
espacos entre as palavras, 0 que vai mais depressa
ou devagar, ter confusdo na ordenagao de elemen-
tos de uma silaba, ndo perceber nimeros que faltam
em calculos e ter dificuldades em representagao
mental sonora.

Disturbios que ocorrem nos elementos basicos da
Psicomotricidade podem causar danos grandes ao
sujeito e, se ndo forem encarados de forma correta,
segundo sua origem, de nada ira adiantar, pois, de
uma forma ou outra ele ira voltar. Um psicopedagogo
deve encontrar areal origem do problema e s6 assim
conseguira éxito total (CARON, 2019).

Segundo Visca (2015), a Psicopedagogia se utiliza
dos conhecimentos da area da psicomotricidade ndo
para o treino de um organismo, mas sim, como
possibilidade de se ter um corpo enquanto instru-
mento de conhecimento, de articulacdo do pensa-
mento. Temos nosso corpo para conhecer o Outro e
para receber o conhecimento desse Outro. Esta é a
base para o estabelecimento de uma relagéo ensi-
nante-aprendente saudavel.

Assim, de acordo com Lourengo (2019), o trabalho
psicopedagodgico a luz da psicomotricidade podera
basear-se em:

- oferecer condigbes motoras e percepto-cognitivas
que possibilitem as condi¢des de realizagdo de uma
atividade;

- realizacao de uma atividade, entendida como a
possibilidade de espacos de autoria do pensamento
eressignificagcao de sintoma.

Fica evidente a necessidade de o psicopedagogo se
integrar com as demais areas de conhecimento,
como a psicologia, a psicomotricidade, a fonoaudio-
logia, a pedagogia, a psicanalise, a neurologia e a
psiquiatria, além de outras, para que se tenha uma
visdo ampla e clara do quadro apresentado pelo
paciente (SCOZ, 2011).

Gongalves (2019) afirma que a brincadeira de faz-
de-conta, quando desenvolvida no espaco psicodra-
matico exerce uma funcdo muito importante no
desenvolvimento infantil. Concorda-se plenamente
com ela, pois na brincadeira de faz-de-conta tem a
possibilidade de vivenciar varios papéis como: lider,
como pai, como mae ou qualquer outro papel e pode
expressar varios tipos de “colocar para fora” o que
pode estar |he causando algum tipo de conflito,
perturbacgéo ou ansiedade.

Na brincadeira de faz-de-conta, a crianga pde em
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pratica o exercicio de imaginar, pois no ato de brincar
a crianca imagina, cria imagens para situacdes que
elavivencia ou vivenciou (GONCALVES, 2019).

O psicopedagogo deve usar a brincadeira de faz-de-
conta dentro do espacgo psicodramatico, como um
auxilio a mais que possibilite a crianga expor seus
conflitos inconscientes, que de alguma forma estao
impedindo sua aprendizagem, possibilitando a ela o
desenvolvimento de sua autonomia, criatividade e
espontaneidade (GONCALVES, 2019).

As circunstancias de realizacao da tarefa educativa
mudam com tal rapidez, que conceitos se vao
sucedendo e se tornando arcaicos.

Em consequéncia, a psicopedagogia deve ser fértil
em criatividade, promovendo a célebre adequacao
da teoria a pratica, antes que os matizes dos equaci-
onamentos percam a atualidade e adquiram matizes
diversos, redundando, assim, em aspectos contra-
producentes aos fins propostos (VISCA, 2015).

O Psicopedagogo trabalha com jogos, escrita,
expressao corporal, tentando entender tanto a parte
do processo cognitivo da aprendizagem quanto a
possibilidade de essa crianga poder expressar sua
afetividade e poder mostrar sua vontade de aprender
durante esse trabalho psicopedagogico, seja na
escolaou naclinica (SANTOS, 2008).

Todo o conjunto se orienta no sentido da conquista
de uma educacgao cada dia melhor, que sirva para
formar homens novos, com uma compreensao mais
viva de seu préprio destino e com capacidade
suficiente para transformagdo em agentes do
progresso para a sociedade em que vivem.

3 CONSIDERAGOES FINAIS

Acredita-se que este trabalho pode auxiliar inimeros
profissionais que ndo possuem uma intimidade com
a Psicomotricidade e que ndo sabem o quanto essa
ciéncia pode ser util dentro das clinicas de
Psicopedagogia.

Seja na dislexia, na discalculia, na dispraxia, nos
déficits de atencéo, n hiperatividade, ou em qualquer
outro problema que venha ao encontro do psicope-
dagogo, acredita-se plenamente que a
Psicomotricidade ir4 ajudar de uma forma mais
prazerosa, dinamica e ludica, proporcionando uma
atividade fora do ambito de uma sala, em lugares
abertos, amplos e divertidos. Além disso, ira auxiliar
a resolver problemas que pareciam sem solugéao,
pois nao estavam sendo vistos da maneira correta,
ou seja, pelo angulo da Psicomotricidade.

Com este trabalho podemos concluir que criangas
com problemas de aprendizagem podem estar
sofrendo por falhas no sistema motor, e, portanto,
apos este diagnéstico, precisam de uma intervencgao
direcionada a parte psicomotora.
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Por meio da linguagem corporal, existem maneiras
de auxiliar a aprendizagem, o raciocinio matematico,
o desenho, as linguagens verbal e escrita, etc.
Assim, a psicomotricidade também pode e deve ser
usada como intervengédo psicopedagdgica no
tratamento e prevencéao dos disturbios de aprendiza-
gem.

Nessa perspectiva, a educacdo se faz em trés
campos de igual importancia para a formagéo de um
adulto saudavel, ajustado e produtivo: o cognitivo, o
psicomotor e o afetivo. Destes é o psicomotor que
permite mais precocemente a aplicacdo de uma
educacao formal. Portanto, a educacgéo psicomotora
€ indispensavel nas aprendizagens escolares. Ajuda
a crianca a organizar-se, propicia-lhe melhores
possibilidades de resolver atividades educativas,
propostas como exercicios de analise, logica,
relagdes etc.

Assim sendo, o psicopedagogo deve fazer uso das
expressdes corporais em jogos, psicodrama, danga,
etc. como ferramenta de trabalho utilizada tanto na
prevencéao dos distlurbios de aprendizagem, como no
tratamento dos mesmos, para obter resultados mais
positivos.

Todo o conjunto se orienta no sentido da conquista
de uma educacéo cada dia melhor, que sirva para
formar homens novos, com uma compreensao mais
viva de seu proprio destino e com capacidade
suficiente para transformacgéo na sociedade em que
vivem.
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RESUMO

Este artigo apresenta alguns aspectos relacionados
ao desenvolvimento e aprendizagem de criancas da
educacao infantil e ensino fundamental com defi-
ciéncia auditiva. Aborda-se a contribui¢cdo da psico-
pedagogia na inclusdo de alunos com deficiéncia
auditiva nas escolas publicas. Conclui-se que o
psicopedagogo tem papel muito importante como
mediador desse aprendizado, orientando e dando o
suporte necessario aos professores, visando a
adocgdo de estratégias adequadas a realidade ou
condigdo de seus alunos, favorecendo uma aprendi-
zagem significativa e contextualizada.

1.INTRODUGCAO

A educacao brasileira é marcada por diversos
problemas, especialmente relacionados a qualida-
de, mas também no tocante as dificuldades nos
processos de aprendizagem, afetando muitos
alunos, especialmente aqueles com algum tipo de
deficiéncia. O processo de ensino e aprendizagem
requer mais do que a transmissao de conteudos,
pois se deve estimular o aluno a buscar o conheci-
mento. Para tanto, se faz necessario conhecer
profundamente as necessidades do aluno, a fim de
buscar estratégias para superar tais problemas.

A psicopedagogia também tem como finalidade
atuar na busca de solugdes para as dificuldades de
aprendizagem, promovendo a melhoria da autoesti-
ma, a alegria e a vontade de aprender dos alunos
com histérico de problemas ou fracasso escolar.
Neste artigo, enfoca-se a deficiéncia auditiva, pois,
apesar de reconhecida nas atuais politicas e legisla-
¢bes educacionais, que favorecem o acesso e
inclusdo de pessoas com algum tipo de necessidade
especial, na pratica, ainda ha um longo caminho a
ser percorrido. Apesar dos grandes esforgcos para a
melhoria da qualidade na educac&o de criancas,
especialmente no ensino fundamental e médio,
ainda had uma lacuna em relacdo a educacgao de
alunos com deficiéncias, especialmente a auditiva.

Estao sendo feitos grandes esforgos para levar todas
as criangas em idade primaria a escola e completar a
educacao fundamental, mas isso nao inclui criangas
deficientes, especialmente em paises menos
desenvolvidos. A primeira barreira surge de ideias
equivocadas que centralizem o problema na crianga
e sua deficiéncia, ao invés de reconhecer que a
sociedade é que precisa mudar sua maneira de
enxergar as pessoas, rompendo com as barreiras
que aumentam a discriminacéo.

Por décadas, as criangas com deficiéncia foram
segregadas em escolas especiais, destinadas para

aquelas com necessidades especiais ou com
dificuldade de aprendizado. Assim, ndo permitindo
que as criancas deficientes fossem estimuladas a
alcangar o seu potencial de desenvolvimento. Além
disso, ndo permitindo que os alunos sem tais neces-
sidades tivessem a oportunidade de convivio e,
assim, de aprender o que significa ser deficiente.
Este cenario somente contribuiu para o aumento da
discriminacao e da excluséo das pessoas deficientes
da sociedade. A inclusao requer o envolvimento e a
transformacao das escolas, para que a educagéo
inclusiva se torne uma realidade e, entéo, provoque
mudangas positivas na sociedade.

Muitas vezes, esta abordagem foi muito generaliza-
da ndo conseguindo realizar as transformagdes
necessarias para a efetivacdo da inclusdo. Ha
inumeros de exemplos de inclusao de criangas
deficientes no ensino regular, mas falta uma consci-
entizagdo para que este processo se complete. O
problema é que a inclusdo, por vezes, é vista tanto
por educadores, quanto pelos demais alunos, pais e
demais atores da escola, como uma concessao, ou
seja, a mera tolerancia para a permanéncia do aluno
deficiente na escola.

Porém, isso precisa mudar, pois todos estédo perden-
do com isso: o aluno deficiente, os demais alunos, a
escola e a sociedade. A escola publica — e também a
privada - sdo espacos democraticos que servem
para a formacado dos alunos, a fim de torna-los
cidadaos participantes da sociedade. Para tanto, a
escola deve ser um lugar de treinamento para a vida,
onde o aluno aprenda a conviver com as diferengas
de todos os tipos, sejam culturais, fisicas, emociona-
is etc., para que, assim, possa atuar de maneira
plena no meio em que vive.

Se ndo ocorrerem mudangas profundas e concretas,
a partir de uma nova consciéncia, as criangas com
deficiéncia ndo serdo realmente incluidas, perpetu-
ando uma situacgéao vivenciada ha séculos. A adogao
da Convencéo das Nac¢des Unidas sobre os Direitos
das Pessoas com Deficiéncia, de 2007, em particu-
lar, o artigo 24, que exige o desenvolvimento de um
sistema educativo inclusivo para todas as criangas,
apresenta tanto um desafio como uma oportunidade
para os paises do mundo e a comunidade. (INR,
2014)

O artigo 24 da citada Convencao abrange diversos
aspectos da educacéo nos diferentes estagios da
vida das pessoas. A sua prioridade é encorajar as
criangas com deficiéncia a frequentar a escola em
todos os niveis (paragrafo 2 (a)). Afirma que a melhor
maneira de fazer isso é focar os melhores interesses
da crianga (paragrafo (2 (b)). O artigo 24 também
aborda as necessidades de educacado do grande
numero de adultos com deficiéncia que nido sdo



educados ou ndo sao educados porque eles nao
conseguiram acessar a educacao como filhos.
Reconhece aimportancia da aprendizagem ao longo
da vida (paragrafo 5). Isso inclui a educagao para
aqueles que adquiriram sua deficiéncia como
adultos e, portanto, querem ou precisam de educa-
¢ao adicional, como treinamento profissional,
diploma universitario e programas para apoiar a sua
capacidade de trabalhar. (INR, 2014)

Alegislagéo brasileira adotou a Convencéo sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia, por meio do
Decreto n° 6.949, de 25.08.2009. Segundo dados
das Nacdes Unidas no Brasil - ONUBR, de 2011, em
todo o mundo, havia cerca de 1 bilhdo de pessoas
com deficiéncias, sendo que 80% desta populagao
vive em paises em desenvolvimento. Além disso,
150 milhdes de criangas, menores de 18 anos, tem
algum tipo de deficiéncia. (ONUBR, 2017). No Brasil,
segundo dados do Instituto de Geografia e
Estatistica — IBGE, de 2011, havia 45 milhdes de
pessoas com algum tipo de deficiéncia, representan-
do 24% da populagao. (PORTAL BRASIL, 2016). Em
2015, apenas 403,2 mil pessoas com deficiéncia
tinham emprego formal no mercado de trabalho
brasileiro. (PORTAL BRASIL, 2016). Deste numero
80 mil pessoas eram deficientes auditivas, com
carteira assinada no Brasil, sendo esta a segunda
deficiéncia com maior indice de empregabilidade no
mercado formal. (PORTAL BRASIL, 2017).

Apesar de serem registrados aumentos na quantida-
de de pessoas com deficiéncia no mercado de
trabalho formal, tais dados revelam que ha necessi-
dade de criacdo de muito mais oportunidades de
desenvolvimento e participagdo social para todas
estas pessoas, que compdem importante parcela da
populacgéo total.

Diante disto, o papel da escola torna-se fundamen-
tal, ao preparar alunos e a sociedade para consolidar
a inclusao, de tal forma que sequer precise de uma
nomenclatura especifica, ao promover o acesso real
e efetivo a todas as pessoas. Assim, educadores e
psicopedagogos tém um importante papel na misséo
de uma mudanca de visao e na conscientizacao da
sociedade, partindo do suporte ao aluno e familiares,
para assim contribuir para uma sociedade mais justa
e solidaria.

Para este estudo adotou-se a pesquisa de revisao
bibliografica, com artigos e publica¢des disponibili-
zadas em bases de acesso eletrénicas de fontes
oficiais, académicas e cientificas.

2. INCLUSAO

Neste tdpico, pretende-se abordar aspectos contra-
ditérios da educacao especial, mediante a atual
politica de inclusdo, bem como a maneira excluden-
te, seja por falta de informacéo, preparo ou conscien-
tizacdo, de como a sociedade tem tratado essa
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2.1 AEducacgao Especial

Segundo Glat (2007), a finalidade da educagéo
especial € criar condigbes para proporcionar o
desenvolvimento e a aprendizagem do aluno com
deficiéncia, ndo mais o individuo isolado. Apesar
disso, a educacgéao de pessoas com deficiéncia ainda
ocorrem em um ambiente segregado. Ainda, afirma o
autor que, “a Educacéao Especial manteve-se funcio-
nando como um servico especializado paralelo: com
curriculos, metodologias, pessoal, e organizagao
préprios”.

Este novo pensar sobre o espago social das pessoas
com deficiéncias toma forga em nosso pais com o
processo de redemocratizagdo, e resultou em um
redirecionamento significativo das politicas publicas,
dos objetivos e da qualidade dos servigos de atendi-
mento a esta populagéo[...] (GLAT, 2007, p.347)

Assim, os alunos com deficiéncia passaram a
frequentar as classes regulares, porém, a falta de
estrutura e preparo da escola e professores, tornan-
do o processo de inclusao, muitas vezes, em legiti-
macéao da exclusao. Muitos alunos com necessida-
des especiais acabam frequentando turmas separa-
das ou, se ficam em sala de aula, dependendo de
sua condicao, ficam segregados do restante do

grupo.

De acordo com Prieto (2006), a escola comecgou a
condicionar a matricula em sala comum, n&o acei-
tando alunos com deficiéncia mental, psicose
infantil, transtornos invasivos do desenvolvimento,
dentre outros. Porém, mesmo aqueles que nao
pertenciam a esse grupo e conseguiam se matricu-
lar, estavam fadados ao fracasso, sendo encaminha-
dos para classes e escolas especiais, o que contribu-
iu para que a inclusao nao alcangasse seus reais
objetivos. Diante desse cenario, foram instituidas
diversas reformas, com a criagéo de politicas publi-
cas destinadas ainclusao.

Analisando a informacgdo de Ferreira (2006), a
respeito do discurso da integracao, isso ocorreu pela
ampliacdo do acesso de maneira quase exclusiva
em locais menos apropriados para a efetivacado da
integracao escolar e social. A inclusédo escolar
abrange diversas concepc¢des de ideias, valores e
teorias. A educacéo inclusiva € composta por varios
significados, englobando tanto a inclusdo parcial,
quando a escola procura se adaptar a algumas
necessidades do aluno, ou ser mais abrangente,
quando todo o processo de ensino e aprendizagem é
adaptado (PRIETO, 2006).

As necessidades dos alunos considerados especiais
sdo muito distintas, por isso cada situagédo merece
analise cuidadosa. No caso dos alunos com deficién-
cia auditiva, os aspectos a serem avaliados séo
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variados, e também as dificuldades. Ha criancas
com deficiéncia auditiva que foram estimuladas
desde pequenas, aprendendo a se comunicar de
alguma forma, inclusive na Lingua de Sinais,
enquanto outras somente comegam a ser estimula-
das quando chegam na escola, acarretando em
dificuldades de aprendizagem bastante distintas
entre esses individuos.

2.2 EducagéoInclusiva

Nas ultimas décadas, a educagao inclusiva tem sido
priorizada na politica educacional brasileira, e
também de outros paises. As declarag¢des internaci-
onais, especialmente, as de Jomtien (1990) e de
Salamanca (1994), e diversos dispositivos legais
que garantem a irreversibilidade da proposta, como
a Constituicdo Federal de 1988; Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo de 1996, dentre outros.

O direito a educacao € um direito ao ensino regular,
promovendo a aprendizagem compartilhada, tanto
em relacdo aos espacgos, quanto as experiéncias.
Apesar disso, na pratica, ainda ha muita controvér-
sia, com posicionamentos que levam a legitimagao
da exclusdo. Os discursos produzidos sobre a
educacao inclusiva sdo antagbénicos e desconside-
ram a complexidade do processo.

A abordagem sobre educacao inclusiva se relaciona
ao respeito as diferencas e especificidades de todas
as pessoas, sejam elas consideradas com necessi-
dades educacionais especiais ou ndo, em conformi-
dade a Constituicdo Federal Brasileira, que reconhe-
ce os direitos fundamentais da pessoa humana, em
suas diversas esferas. Entretanto, para que a
inclusdo se consolide na sociedade, ha necessidade
da implementagdo de novas praticas no campo
social, especialmente, na Educagéo (MELLO et al.,
2012).

Neste contexto, a escola também enfrenta dificulda-
des, em relagéo a infraestrutura e materiais, mas,
principalmente, dos professores, alunos e os pais de
criangas com necessidades especiais, relacionadas
a valores, sentimentos e preconceitos, que existem
na sociedade e que repercutem também no ambien-
te escolar. As estratégias e condicbes de ensino
limitam o trabalho pedagodgico, pois sequer uma
estrutura fisica adequada tem sido oferecida aos
alunos com necessidades especiais ha grande parte
das escolas. Além de serem poucos os professores e
demais envolvidos no processo ensino-
aprendizagem que estdo suficientemente prepara-
dos para o processo de inclusdo (MELLO et al.,
2012).

Porém, com as novas diretrizes de universalizagéo e
democratizagéo do ensino, uma nova realidade vem,
aos poucos, se efetivando, muito embora ainda haja
muito a ser feito em relacdo a inclusdo de pessoas
com necessidades especiais no ambito escolar.

De maneira geral, € fundamental que sejam propor-
cionados todos os recursos visando assegurar a
inclusdo de pessoas diferentes, identificando suas
necessidades e favorecendo seu desenvolvimento e
autonomia. Entretanto, para que as mudancas
ocorram, € preciso haver a participagédo dos atores
da escola e parcerias, bem como firmar parcerias
com profissionais e entidades fora da escola. Torna-
se fundamental a necessidade de participacéo de
todos para a melhoria da educagéo e o compromisso
da sociedade na incluséo das pessoas com necessi-
dades especiais (ARAUJO, 2010).

O grande desafio é fazer com que a sociedade
compreenda que a inclusdo é de responsabilidade
da coletividade, que deve trabalhar juntamente com
a escola, ou seja, ndo pode ser deixada apenas para
o professor ou para a familia, mas todos devem
trabalhar juntos, cada qual fazendo a sua parte.
Somente assim se estara assegurando que 0s
portadores de necessidades especiais tenham
respeitados seus direitos de cidadaos (ARAUJO,
2010).

Mesmo existindo algumas iniciativas mais ou menos
concretas em favor das pessoas portadoras de
necessidades especiais, somente num periodo mais
recente esses procedimentos deixam de ser vistos
ou praticados como meio de assistencialismo ou
tratamento digno a pessoa, para se converterem em
atitudes que visem o bem-estar, qualidade de vida e
concretizagéo da inclusdo na sociedade (ARAUJO,
2010).

Para isso, torna-se fundamental a necessidade de
coeréncia entre as politicas publicas voltadas para a
educacao e o papel da sociedade em relacéo a
oportunidade de acesso dos alunos, tanto na escola
quanto nos diversos setores da sociedade
(ARAUJO, 2010).

O aluno com necessidades especiais pode ser
considerado diferente, tendo-se em vista que todas
as pessoas sao diferentes entre si, porém, é papel da
escola nado permitir qualquer tipo de preconceito,
discriminacao e desigualdade, que é o desrespeito
ao direito de igualdade de todas as pessoas
(GIMENEZ, 2006).

A educacao inclusiva visa assegurar 0 acesso e 0
percurso escolares bem sucedidos a todos os
educandos em uma escola capaz de responder aos
desafios oriundos das diferengas de seus alunos.
Para isto, é necessario um movimento de renovacao
pedagdgica, promovendo a ruptura com velhos
padrdes e praticas (GIMENEZ, 2006).

Ha necessidade de fortalecimento do principio de
uma educacgao inclusiva, tendo como referéncia o
educando no centro do processo e a escola como
espaco privilegiado de formacéo e construcdo de
conhecimento. Neste sentido, a escola podera



construir competéncias e estratégias de aprendiza-
gem, a partir das necessidades reais dos alunos
(ARAUJO, 2010).

A Educacéo Inclusiva pode ser um instrumento para
a construcdo de uma sociedade mais justa e, para
isso, sendo fundamental que se identifique e estirpe
as causas da exclusdo social. N&do se trata de uma
tarefa facil, tanto do ponto de vista de mudanca de
consciéncia, quanto a adequagdo de métodos e
estratégias de ensino. Como afirma Macedo (2002,
p. 2): "Incluir significa aprender, reorganizar grupos,
classes; o que significa promover a interagéo entre
criangas de outro modo."

Aescola necessita trabalhar com essas diversidades
a fim de construir um novo conceito do processo
ensino-aprendizagem. A educacao inclusiva requer
uma mudanga no trabalho do professor, tanto em
relacéo a sua postura quanto as estratégias, objetos
utilizados e da maneira como se organiza o espaco e
o tempo em sala de aula. Para isso, ha necessidade
de uma completa reviséo de estratégias, a partir da
grade curricular e dos critérios de promocao ou
avaliagao. O problema é que a escola ainda insiste
em manter uma estrutura de dependéncia ou de
independéncia, porém €& necessario que haja uma
relacdo de interdependéncia, envolvendo todos os
envolvidos no processo, professores e alunos. A
interdependéncia se caracteriza pelo raciocinio da
relacdo, cujas caracteristicas sdo a indissociabilida-
de, a complementariedade e a irredutibilidade
(MACEDO, 2002).

A crianga com algum tipo de necessidade especial
pode ter uma visdo de mundo, ou de certos aspectos,
que uma crianga sem necessidades especiais pode
nao perceber, como, por exemplo, a sensibilidade, a
criatividade e, especialmente, a forma carinhosa e
envolvente com que muitas delas se expressam,
embora nem sempre isSso ocorra por meio de pala-
vras.

Ainclusao escolar deve representar uma oportunida-
de para que todos repensem sobre o tema sem
preconceitos, aprendendo nas relagdes com o0s
outros. E a escola € um espacgo favoravel para a
formagdo de valores e a inclusdo da pessoa na
sociedade, independente de ter ou ndo qualquer tipo
de deficiéncia.

2.3 A inclusao de criangas surdas e o papel do
psicopedagogo

Aprender a ler é vital para que o individuo participe
da sociedade, especialmente em se tratando de
surdos. Porém, o processo de aprendizagem da
leitura € mais demorado e problematico para esses
individuos, que somente conseguem chegar a
autonomia na leitura na idade em que as criancas
ouvintes ja estao no ensino médio, devido as habili-
dades naturais necessarias para que este desenvol-
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vimento ocorra.

As criangas surdas tém problemas com habilidades
baseadas em texto, como a identificacao de pala-
vras, morfossintaxe e com competéncias baseadas
no leitor, como memoéria de trabalho, a metacognigéo
e o conhecimento prévio. Embora a maioria dos
estudos mostre dificuldades de criangas surdas em
muitas habilidades que s&do necessarias para a
leitura, ainteracao e as relagdes causais entre essas
habilidades ainda n&do foram demonstradas.
(KNOORS etal., 2008).

As criangas surdas interpretam o significado da
leitura do vocabulario novo dentro da linguagem
existente e sistemas conceituais. Para as criancas
surdas de programas de educacao bilinglie que
dominam a lingua de sinais, isso favorece a criagao
de associagdes entre sinais conhecidos e vocabula-
rio e leitura desconhecida. Arelagéo entre os sinais e
palavras escritas € arbitraria e precisa ser cultivada
em praticas pedagodgicas envolvendo a leitu-
ra. (KNOORS etal., 2008).

Os professores utilizam as palavras escritas, o
alfabeto digital e os sinais em conjunto para ensinar
as criangas o novo vocabulario e leitura. Essas
técnicas, denominadas como encadeamento,
também s&o utilizados por professores de criancas
surdas em programas de educacéao bilingle. Deste
modo, seria interessante uma maior intensidade na
qualidade da leitura de vocabulario e técnicas de
instrugdo baseadas no sinal, como encadeamento,
visando favorecer o aprendizado do vocabulario e da
leitura. (KNOORS et al., 2008).

Mesmo néo tendo relagdo com o comprometimento
cognitivo, a perda auditiva pode interferir o acesso a
linguagem, se os pais ndo sao fluentes em lingua de
sinais. Normalmente, isso leva a competéncias
linguisticas mais fracas em todos os niveis, que
perturbam o processo de aprender a ler, tanto a nivel
de decodificagdo como de compreensao da lingua
(Lederbergetal., 2013).

Estudos sobre intervencdes de leitura para criancas
surdas concentraram-se em intervengoes corretivas
em idade escolar. Ainda na pré-escola pode ser um
momento especialmente importante para o desen-
volvimento da alfabetizagao em criangas surdas. Q-
uando isso ndo ocorre, a alfabetizagédo das criancas
surdas torna-se um desafio para os professores.
(Easterbrooks, Lederberg e Connor, 2010).

As intervencdes de alfabetizagdo da crianga surda
sdo semelhantes as empregadas para criancas
ouvintes, mas com adaptac¢des. Durante as duas
ultimas décadas, muitos avancgos influenciaram os
resultados de linguagem e alfabetizacdo para
criangas surdas, especialmente a identificagcéo
precoce da deficiéncia auditiva, aumentando a
chance da crianga entrar na escola com competénci-
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as linguisticas préximas ao esperado para a idade.
(Lederbergetal., 2013).

Outro fator importante refere-se a disponibilizagao
de novas tecnologias audiologicas que melhoram a
percepcao da fala e do acesso auditivo a linguagem
falada. Este acesso é fornecido principalmente pelo
implante coclear (IC) para criangas com severa a
profunda perda auditiva, bem como por aparelhos
auditivos digitais para aqueles com perdas menos
graves. (Easterbrooks; Lederberg; Connor, 2010).

Estas mudancgas significam que a aquisi¢do da
linguagem falada tornou-se mais viavel para mais
criancas surdas do que ocorria no passado. As
criangas surdas com audicdo funcional podem
adquirir a lingua falada sozinha ou em combinagéo
comosinal. (Lederbergetal.,2014)

As criangas surdas com audig¢ao funcional enfrentam
uma série de desafios que interferem no aprendiza-
do da leitura. Devido aos atrasos de linguagem, as
criangas surdas podem nao conhecer as palavras
que estdo aprendendo a ler.Além disso, Iéxicos
menores também podem resultar em consciéncia
fonolégica fraca. Algumas criangas surdas com
audigcéo funcional podem ter a aquisicdo de uma
lingua de sinais, que tem um fonolégico diferente,
gramatical e estrutura lexical de outro idioma (Leder-
bergetal.,2014)

Criangas surdas com audigéo funcional parecem
precisar das mesmas habilidades fundamentais para
aprender a ler que as criangas ouvintes. A maioria
das criangas surdas apresentara déficits nessas
habilidades em comparagao com criangas ouvintes,
com grandes diferengas individuais. Portanto, ha
uma forte razdo para a intervengdo precoce com
criancas surdas com audicao funcional. (Lederberg
etal.,2014)

As intervengdes especificas podem melhorar as
competéncias de leitura fundamentais de audigcao
em criangas jovens e tém efeitos positivos a longo
prazo sobre a prevencao do fracasso na leitura.
(Shanahan & Lonigan, 2010). Segundo
Easterbrooks et al. (2010), o foco no desenvolvimen-
to da linguagem é fundamental para a intervengéo
precoce de criangas surdas, mas a instrugcdo em
outros aspectos da alfabetizacédo n&o é. A quantida-
de de aulas de alfabetizacdo variou muito em salas
de primeira infancia para criangas surdas.Além
disso, os professores de criangas surdas relataram
que nao ensinam fonética ou consciéncia fonoldgica,
porque consideram a fonologia falada inacessivel ou
porque ndo estavam confortaveis para ensina-la
(Lederbergetal., 2014)

O uso de livro de histérias interativo de leitura dos
pais (ou seja, a leitura dialégica) melhora o vocabula-
rio receptivo do surdo em idade escolar. (Lederberg
et al., 2014). Representagdes visuais (por exemplo,

sinais, alfabeto digital, gestos e imagens) servem de
suporte para transmitir as informacdes do idioma
ensinado na forma falada em diferentes graus,
dependendo das necessidades das crian-
cas. (Lederbergetal.,2014)

O vocabulario utilizado pelos professores na alfabeti-
zagao e atividades de consciéncia fonolégica
estimula uma linguagem eficaz. (Lederberg et al.,
2014). A maioria das criangas surdas entra no jardim
de infancia atras de seus pares auditivos em sua
consciéncia sobre a estrutura fonolégica das pala-
vras faladas e nao mostram melhorias sem interven-
¢ao orientada, que geralmente resulta em represen-
tacdes fonoldgicas mais fracas e menores léxicos da
palavra falada. No entanto, estas barreiras nao
impedem que elas sejam capazes de desenvolver a
consciéncia fonolégica durante os anos pré-
escolares, desde que recebam intervengao efi-
caz.(Lederbergetal.,2014)

As estratégias de ensino concebido para ensinar
correspondéncias letra-som sao eficazes para
criangas surdas sem audi¢ao funcional, o que nao
ocorre com o ensino da consciéncia fonoldgica
utilizada no momento. E importante continuar a
investigar quais estratégias de ensino podem ser
empregadas para melhor ensinar leitura para todas
as criancas surdas. (Lederbergetal.,2014)

As intervencgdes pré-escolares eficazes tém modera-
dos a amplos efeitos sobre a audigdo e aquisi¢cao de
consciéncia fonoldgica, o conhecimento alfabético e
vocabulario, e estas intervengdes podem evitar
problemas de leitura futuros para muitas criangas
(Shanahan & Lonigan, 2010). Deste modo, a
inclusdo do aluno com deficiéncia auditiva deve
ocorrer desde a educagédo infantil, para favorecer
0 acesso aos recursos adequados para que consiga
superar os obstaculos no processo educacional.
Além disso, fazer valer seu direito a uma educacéao
de qualidade.

Paraisso, a escola necessita implementar acdes
significativas para os alunos em geral, mas que
possam ser compartilhados com os alunos com
deficiéncias auditivas. Mais do que a utilizagéo de
uma lingua, os alunos com deficiéncia auditiva
necessitam de ambientes educacionais que
estimulem, desafiem e explorem todo seu potenci-
al.

Ainclusao do aluno surdo também deve considerar
as diferencgas culturais e sociais, sendo estabele-
cida uma educacao bilingue paraesses alunos,
com um curriculo que respeite as diferencas em
relacdo aos alunos ouvintes. Em todos os casos, é
fundamental a avaliagao psicopedagdgica, mediante
a prévia avaliacdo de um otorrinonaringologista ou
fonoaudidélogo, para que seja diagnosticada a
severidade da perda auditiva e seja realizado o
acompanhamento da criancga.



Com os laudos que demonstrem o grau de severida-
de da perda auditiva, o psicopedagogo podera
realizar o diagndstico e intervencao, visando encon-
trar a melhor maneira de promover o desenvolvimen-
to escolar satisfatorio.

Todo diagnoéstico psicopedagoégico é, em si, uma
investigacdo, € uma pesquisa do que nao vai
bem com o sujeito em relagdo a uma conduta
esperada. Sera, portanto, o esclarecimento de
uma queixa, do proprio sujeito, da familia e, na
maioria das vezes, da escola (WEISS, 2008 p.29)

O dialogo entre escola, pais e psicopedagogo torna-
se fundamental para o sucesso do processo de
ensino e aprendizagem das criangas com perdas
auditivas.

O diagndstico precoce, baseado no conhecimento
teorico e pratico vinculado na relagdo aprendiz-
familia-escola, permitira que o psicopedagogo
favorega a inclusdo de maneira adequada tanto no
meio escolar como no social. (WEISS, 2008). Além
disso, a participagdo da familia sempre & muito
importante, especialmente em se tratando de
criangas com necessidades especiais.

3 CONSIDERAGOES FINAIS

A inclusdo das criangas com deficiéncias, inclusive
auditivas, no ensino regular, vem ocorrendo, a partir
da criagdo de leis que tém, aos poucos, mudado a
concepcao sobre as pessoas com necessidades
especiais.

No entanto, ainda ha um longo caminho a ser percor-
rido, para que a maioria das criangas com deficiénci-
as ndo apenas estejam na escola, mas participem
ativamente do processo de ensino e aprendizagem.

Em muitas escolas, os alunos com deficiéncia
auditiva ja contam com um professor intérprete de
Libras, pois trata-se de uma exigéncia legal. Porém,
isso nem sempre é suficiente, especialmente
quando ndo ha recursos adicionais e preparo dos

demais professores para lidar com estes alunos.

Deste modo, a inclusao pode continuar sendo uma
forma de discriminagéo, pois, ndo basta colocar o
aluno na sala de aula, mas favorecer a sua interagéo
com os colegas e todos os professores. A efetivagao
dainclusao requer a participa¢ao da sociedade, com
uma mudanca de consciéncia sobre o papel necessi-
ta da trabalhada no cotidiano da escola regular, pois
€ direito nao so6 do aluno surdo, mas de todos aque-
les que tém alguma necessidade especial, frequen-
tar e participar das atividades realizadas na sala de
aula, como os outros alunos.

Neste sentido, a intervencao psicopedagdgica pode
contribuir para que todos os participantes do proces-
so de ensino e aprendizagem (professores, alunos e
familia) possam se conscientizar de seus papeis
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como facilitadores da incluséo.

A educagao da crianga com deficiéncia auditiva
(perda parcial ou total) deve ser devidamente
planejada, considerando-se as especificidades do
individuo. Para tanto, o psicopedagogo devera
considerar os aspectos cognitivos, psicologicos,
culturais e sociais, procurando despertar o desejo de
aprender da criancga, tenha ela necessidades especi-
ais ou dificuldades de aprendizagem. A escola deve
ser um espacgo de convivéncia democratica que
realmente atue como formadora da cidadania de
seus alunos.
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RESUMO

Este artigo destaca importancia da motivacdo no
sistema escolar. apresenta-se a relevancia da
mesma no processo ensino-aprendizagem e a
preponderancia dele na aprendizagem dos educan-
dos, tanto interna quanto externamente. Para a
producao deste trabalho, a pesquisa bibliografica
sera feita por meio de uma revisdo da literatura
especifica sobre o0 assunto, pesquisada em artigos e
livros de autores especialistas no assunto, como
Bzuneck, Tapia e Barros. O interesse ou ndo dos
alunos nos componentes curriculares diferencia a
partir de inUmeros aspectos, individuais ou contextu-
ais, relacionados a motivacdo. O objetivo desse
artigo é espelhar sobre a atuacao do professor como
eixo motivacional com sua pratica e a importancia de
proporcionar em sala um clima propicio para que a
aprendizagem ocorra de forma satisfatéria e eficien-
te .As pesquisas realizadas permitiram concluir que
para contemplar os anseios do aluno, este precisa
estar motivado, bem como, para ensinar com quali-
dade o professor necessita estar motivado e saber
motivar seu aluno. Além disso, é preciso ter cons-
ciéncia de que a relagéo entre a aprendizagem € a
motivacdo é reciproca e pode gerar um resultado
positivo na aprendizagem e desempenho do aluno.

1INTRODUCAO

O artigo em questéo define o que € motivagéo e
destaca a sua relevancia no contexto escolar e a
interferéncia que tem a motivagdo no ensino e a
aprendizagem. Assim, esse artigo tem como objetivo
estudar o tema e entender o que motiva o aluno no
processo de aprendizagem. Dessa forma, esse
trabalho esta dividido em trés itens: a definicao de
motivagado, a jungdo entre o ensino aprendizagem e
as motivacdes especificas e externas do sistema
educacional. A primeira parte define a motivacao e
Como se ocorre 0 processo que move o individuo a
ficar motivado. Na segunda parte, é importante uma
reflexdo com relacdo as acgbes pedagodgicas no
contexto escolar, pois é necessario que a motivagao
esteja relacionada com o ensino aprendizagem, o
papel principal do professor é a de garantir que o
aluno aprenda. Na terceira e ultima parte é definido e
destacado a motivagado intrinseca e extrinseca,
conceituando a intrinseca de fator motivacional
interno, pois se refere a pessoa que faz algo para se
sentir gratificada, o que nao ocorre no fator da
motivacado que é extrinseco que requer de recom-
pensas materiais ou sociais.

O interesse pela motivacao na aprendizagem é
recente, os estudos mais antigos sobre a aprendiza-
gem reduziam a motivagao a uma condicdo menos
importante. Atualmente, estes estudos levam a

entender que a relacao entre a aprendizagem e a
motivacdo desempenha um papel de relevancia no
processo educacional. Ha uma relagéo direta entre a
motivacao e a aprendizagem, visto que a mesma
pode ter influéncia na aprendizagem e no desempe-
nho e vice-versa (Mitchell Jr, 1992; Pfromm, 1987;
Schunk, 1991).

A motivagcdo pode elucidar o motivo de alguns
estudantes interessarem-se pelas atividades
escolares, enquanto outros desinteressam-se pelas
aulas, fazendo as atividades por obrigagéo.

Assim, pode-se que a motivagéo e o ensino aprendi-
zagem estdo relacionados. Sendo assim, esse
artigo, apresenta a ligacdo entre estes dois itens
como de suma importancia para o contexto escolar.

O QUE EMOTIVACAO

Existem inumeros estudos que tentam definir a
motivacao, visto que ela é considerada uma caracte-
ristica pessoal, internalizada, formada de motivos e
objetivos pessoais que se concretizam nas correla-
coes.

Segundo Jean Piaget (1896 — 1980), aprender é agir
e, assim, & dever do professor proporcionar aos
estudantes situagdes diversidades para que eles
mesmos encontrem solug¢des e aprendam.

A motivacao surge de um processo de desequilibrio,
no interior do organismo, onde a solugdo a esse
desequilibrio significa a agdo do sujeito em busca do
objetivo (BZUNECK, 2009).

Ela, atualmente, é considerada como um processo
primordial na aprendizagem dos alunos em sala de
aula, ja que o professor ao ir para o ambiente escolar
vai se deparar com grandes desafios e muitas
atribui¢cdes originarias do contexto educacional. E no
ambiente escolar que o educador vai poder aprimo-
rar e desenvolver o protagonismo dos alunos, e esse
processo ocorre a partir das interacbes estabeleci-
das na escola. O incentivo para a aprendizagem
escolar € um assunto relevante, em virtude das
dificuldades que muitas instituicbes escolares
enfrentam com relagao ao interesse dos estudantes.

Observando que a motivagéo para a aprendizagem
escolar se destaca como um desafio para os
professores, faz-se necessario estudar na literatura
alguns conceitos visando a compreensao dos seus
significados. Para BZUNECK (2009, p. 9), “motiva-
¢do, ou motivo, € aquilo que move uma pessoa ou
que pbe em agéo ou a faz mudar de curso, a motiva-
¢éo tem sido entendida ora como um fator psicol6gi-
co, ou conjunto de fatores, ora como um processo”.



E inegavel que a motivag&o esta vinculada a motivo e
sdo estes motivos que mantém o individuo atentos
até que seus interesses sejam concretizados.
Segundo WALKER (2002), motivagao € a arte ou
processo de iniciar e dirigir o comportamento na
direcdo de certas metas ou objetivos. Ela tem
relagdo com conduzir alguém a fazer alguma coisa
pelo desejo puro de realizar, ndo porque foi obrigado
afazé-lo.

Os motivos proporcionam alternativas, agu¢am a
curiosidade, fazem iniciar um comportamento
direcionado a um objetivo assegurando a sua
persisténcia.

Toda pessoa dispde de certos recursos pessoais,
que séo tempo, energia, talentos, conhecimentos e
habilidades, que poderao ser investidos numa certa
atividade. A maneira como vao utilizar esses recur-
sos vai ser diferente de uma pessoa para outra.
Cabe, ao professor, estabelecer maneiras de ativar
esses recursos em seus alunos e motiva-los a
participar e estar atentos as aulas (MAEHR; MEYER
apud BZUNECK, 2009, p. 10).

Os estudantes possuem inUmeros métodos individu-
ais de avaliagao do que realizam. Para muitos deles,
o que fazem precisa de ser motivante, de preferéncia
com pouco esforgo e de ter algum significado. Assim,
eles tém um certo interesse pelas tarefas propostas,
e isso 0s conduz a mestria (Lourencgo, 2008).

Para atingir esse objetivo, a pessoa necessita estar
motivado, ou seja, deve ser induzido para tal objeti-
vo. No processo de ensino aprendizagem ocorre 0
mesmo. O educador também deve estar motivado a
ensinar os seus alunos a aprender e os educandos
precisam ser motivados a se interessarem pelas as
aulas. Se um professor n&o estiver motivado, se ndo
executa satisfatoriamente sua profissdo, € muito
dificil que seja capaz de motivar seus alunos, leva-
los a se interessar pelas atividades escolares;
definitivamente, ndo sera capaz de motiva-los.

De acordo com BZUNECK (2009, p. 10) “o assunto
da motivagdo deve contemplar suas especificida-
des”. Essas particularidades, para o autor, sdo os
recursos que as pessoas possuem e que dao condi-
¢cbes a elas de realizarem tarefas diarias como
habilidades, competéncias, tempo, energia e conhe-
cimentos que podem ser experimentadas em prol de
um processo de ensino aprendizagem.

A motivagdo esta ligada a interagao ativa entre as
caracteristicas pessoais e os contextos em que as
tarefas se desenvolvem, de acordo com TAPIA
(1999). Este autor afirma que o processo motivacio-
nal ndo depende de um s6 fator. Ele realiza suas
pesquisas, apresentando o aspecto contextual e
pessoal. E importante destacar que a motivagéo é
fator preponderante no sistema de ensino aprendiza-
gem. Sem ela ndo ha nem ensino e nem aprendiza-
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gem, uma vez que o aluno que esta motivado tem
condicbes suficientes para novas aprendizagens,
como protagonista de seu conhecimento e o profes-
sor motivado consegue seduzir o aluno neste
processo. A motivacdo pode ser “Entendida como
fator ou como processo, a motivagéo responde por
determinados efeitos, dos quais se podem identifica
os dois niveis de efeitos imediatos e efeitos finais”
(BZUNECK, 2009, p. 11).

Assim, a motivacdo com resultados imediatos
resulta no envolvimento interessado do aluno nas
tarefas do ensino-aprendizagem, no qual o mesmo
tem interesse para aprender e os resultados finais e
tudo que foi construido e o resultado do efeito da
aprendizagem.

A partir deste principio, caso um professor motive
seu aluno a aprender alguma coisa, esse podera
atingir resultados surpreendentes. Por outro lado, o
aluno desmotivado n&o vai apresentar rendimento
em suas aprendizagens. Partindo deste principio, a
motivacao é, portanto, o processo que motiva o
organismo para a acédo a partir de uma ligacao
determinada entre o ambiente, a necessidade e o
objeto de satisfagao.

Amotivagao passou a ser um problemarelevante em
educacao, pela simples comprovagcéo de que, em
similaridade de outras condi¢cbes, sua auséncia
significa queda de investimento pessoal de qualida-
de nas tarefas de aprendizagem. Alunos desinteres-
sados estudam muito pouco ou nem estudam e,
consequentemente, aprendem muito pouco. Como
ultimo recurso, representa uma situacao educacio-
nal que impede a constituicao de individuos mais
aptos para exercerem a cidadania e realizarem-se
como pessoas, além de se instruirem a aprender
pela vida inteira. (MCCASLIN & GOOD apud
BZUNECK, 2009, p. 13).

“Sem a aprendizagem na escola, que depende de
motivagdo, praticamente ndo ha futuro para nin-
guém”, dizBZUNECK (2009, p. 13).

A motivagéo para aprender com atividades significa-
tivas deve ser o objetivo primordial da aprendiza-
gem, essa é uma das tarefas essenciais de todo
professor. Assim, observa-se que sem motivagao
nao ocorre o ensino-aprendizagem. Por este motivo,
este tema tem sido muito abordado no sistema
escolar. BZUNECK (2009) afirma que professores
de todos as esferas escolares reclamam dos alunos
que sao desmotivados e ainda afirmam esta ser a
causa do fracasso ao préprio aluno.

Partindo deste principio, o autor indica que para
identificar os problemas da motivagado do aluno é
preciso levar em consideracaéo dois aspectos que
seriam os quantitativos e os qualitativos. Para ele, a
motivacao pode ter intensidades diferentes, relacio-
nadas ao aspecto quantitativo e o aspecto qualitativo
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que é o motivo que o aluno tem para estar motivado,
isto é, sua bonificagao seria a vontade por aprender.
De acordo com BZUNECK (2009), nos ultimos vinte
anos houve um crescimento significativo de artigos e
pesquisas relacionadas ao tema motivacdo no
contexto escolar. O autor justifica que os estudos
recentes destacam a importancia da abordagem
cognitiva, que, provavelmente, € a forma mais
adequada de interceder no comportamento do
aluno. Com certeza, sdo muito importantes as
pesquisas sobre educacgao que fazem os estudiosos,
mas € de suma importancia a reflexdo detalhada e
organizada dos professores que passam muitas
horas do dia ao lado dos alunos e que conhecem os
problemas, as dificuldades, a falta de motivacéo de
seus alunos e, logo, s&o os mais indicados para
apresentar sua solugao.

A motivacao é considerada como fator determinante
no contexto escolar, pois 0 maior interesse é o de
aprender, entretanto esta ndo depende s6 do aluno,
mas também do contexto em que ele esta inserido
tendo em vista que situages ambientais influenciam
de forma significativa no processo de motivagéo. E
importante destacar que a motivacdo surge nos
alunos ou ndo em funcao do significado do trabalho
que se pretende realizar, cabe ao professor criar
contextos significativos para afetar a motivagdo no
ensino-aprendizagem.

Este autor ratifica que “os alunos precisam ser
motivados para tarefas significativas, desafiadoras,
mesmo que sejam arduas, ndo prazerosas, exigen-
tes e sob cobranga externa”. Sobre essa perspecti-
va, espera-se que o professor use de certos procedi-
mentos de ensino para que desperte a motivagao em
sala de aula com alunos motivados. Com colabora-
¢éo e cooperagao o professor podera conseguir com
competéncia mediar todo o processo de ensino
aprendizagem. TAPIA (1999) conclui que:

Se nos professores, nao utilizamos atividades que
manifestam a importancia interna da aprendizagem
almejada, ou se as mensagens utilizadas indicam
que o que esta em jogo é sair-se bem ou mal diante
dos outros, em vez de gerar processos de enfrenta-
mento motivacionalmente adequados, ativam-se a
ansiedade e as estratégias de enfretamento centra-
das mais na consecugao ou evitagdo de um resulta-
do externo a propria aprendizagem (TAPIA, 1999, p.
44).

A motivacao nao é unilateral, parte de cada um e do
contexto, como por exemplo, no ambiente escolar os
acontecimentos devem estar relacionados com a
interacdo entre alunos e professores, pois essa
performance podera contribuir para estimular ou
retardar o desenvolvimento do processo de ensino-
aprendizagem. Em qualquer situagdo, a motivagao
do aluno relaciona-se com a motivacdo de seus
professores. Partindo, inicialmente, da percepgéo de
que é possivel motivar todos os alunos, nasce de um

senso de compromisso pessoal com a educagio;
mais ainda, de um entusiasmo e até de uma paixao
pelo seu trabalho (BZUNECK, 2009, p. 28).

Desta forma, observa-se que a motivagéo ¢ funda-
mental para a profissdo docente, podendo interferir e
influenciar no desempenho pedagédgico.
Educadores motivados se sentem mais aptos,
autoconfiantes e com a autoestima elevada. Assim,
consequentemente, havera a concretizacdo da
pratica pedagdgica. Quando isto acontece, o aluno
fica satisfeito, encontrando um motivo interior para
alcancar o sucesso, isto é, realizar pelo prazer da
prépria realizacéo.

Ensino Aprendizagem,
a Motivacao e a Relacao
Entre Eles

A motivacgao € a principal forgca motora que incentiva
o aprendizado. E o interesse promove a motivagéo.
Logo, sem interesse nao ha aprendizado. A aprendi-
zagem ocorre em virtude das necessidades do
individuo; estas tendem a gerar um desequilibrio,
fazendo com que rapidamente surjam os motivos
que geram a energia propulsora, tensional que
incentiva o individuo a buscar algo. Apos os motivos,
ele entra em motivagao, que seria nada mais que a
acado ou comportamento desencadeado em busca
do objetivo (BARROS, 2000).

E sabido que é por meio da aprendizagem que o
homem avanca e é por ela que se explica o processo
de evolugéo historico e social é através da aprendi-
zagem que 0 homem muda e transforma o meio.

Para LAROSA (2003) o conceito de aprendizagem é
um conceito prévio, uma condigdo essencial para
qualquer elaboragéo teodrico sobre o ensino.

Em seus estudos, BARROS (2000) destaca que a
motivagao pode ser tanto positiva quanto negativa,
para ela a motivagdo negativa pode engendrar o
medo ou ser percebida como uma ameacga pelo
estudante. Comumente, a motivacdo negativa nao
ajuda para o aprendizado, mas pode ser util em
algumas situagdes, como com alunos confiantes
demais ouimpulsivos.

Por outro lado, a motivagéo positiva, para a ela, é a
possibilidade ou aquisicdo de recompensas, o
desejo de reconhecimento pelo professor.

Proporcionar um bom clima na sala de aula é a
probabilidade de motivar os alunos para a aprendiza-
gem e é inerente a tarefa do ensino, tanto quanto
preparar as aulas. E uma tarefa do professor, da
mesma forma que conhecer bem o conteudo a ser
ministrado.

Ele deve orientar e estimular o seu aluno para



conseguir sucesso no processo ensino aprendiza-
gem, além de incentiva-lo para a busca de novos
conhecimentos. Amotivacéo envolve:

O elo entre motivagédo e aprendizado deve ser
aplicada pelo professor para o bem do aluno. Se o
educando precisa aprender algo a mais e nao esta
motivado, o educador deve determinar aspectos
motivacionais para que o aluno se interesse pelo o
aprendizado. O formador que conhece a importancia
da motivagdo no aprendizado sabera que é preciso
proporcionar situagdes que levem ao interesse pelo
que esta ensinando. Com isso, o aprendizado tornar-
se-a muito mais significativo e prazeroso. A aprendi-
zagem escolar € um processo de aquisicédo de
determinados conhecimentos na area fisica e
mental, organizados e orientados no processo de
ensino. Os efeitos da aprendizagem manifestam-se
em transformacgdes na atividade externa e interna do
sujeito nas suas relagdes com o ambiente fisico e
social.

Enquanto constroem significados sobre os conteu-
dos trabalhados, o aluno vai fazendo representac¢des
que podem ser percebidos como estimuladoras e
desafiantes ou inacessiveis ou, ainda, desprovidas
de interesses, segundo CAMPOS (1987). Constréi,
também, representacdes de si mesmo, que podem
ser de pessoa competente, capaz de trabalhar em
grupo, de solucionar os desafios apresentados pelos
professores e colegas, ou ao contrario, de pouco
habil, incompetente sem recursos.

Segundo LIBANEO (2013, p. 86) explica que “a
tarefa principal do professor € garantir a unidade
didatica entre ensino e aprendizagem, por meio do
processo de ensino”.

Este autor afirma que os professores tradicionais
usaram como incentivos as notas, os prémios, os
castigos, os elogios e a censura. Atualmente, os
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professores precisam transformar o proprio trabalho
escolar em motivagdo, estimulando, nos alunos,
certos objetivos, como, por exemplo: o desejo de
novas aprendizagens, de aceitagao social e de tracar
novos objetivos, novas metas.

Para que ocorra uma aprendizagem efetiva e dura-
doura € preciso que haja um objetivo definido e o
aluno tenha que se autoavaliar naquilo que estudou
e aprendeu. Assim, a verdadeira aprendizagem
ocorre quando o aluno esta envolvido e empenhado
em aprender, ou seja, quando esta motivado.

O mais motivador para um aluno pode ser ter um
bom professor. Por outro lado, diz que um bom
professor € aquele que sabe motivar seus alunos.
Existem grandes professores intuitivos que possuem
a capacidade de interagir com seus alunos. A sim-
ples presenca dele ja € motivadora. Quando entra na
classe, a atitude dos alunos muda, mostrando-se
dispostos arealizar tarefas que com outros professo-
res pareciam impossiveis.

Para Vygotsky (2003), o pensamento propriamente
dito é resultado da motivagéo, isto é, dos nossos
anseios, necessidades e interesses. Faz parte de
cada pensamento. Assim, n&o seria correto estudar
as dificuldades de aprendizagem sem considerar os
aspectos afetivos (Paiva e Lourencgo, 2009).

Amotivagao que alicerceia o projeto pessoal de cada
um € a principal fonte de energia do aprendiz.
Despertar o desejo de aprender €, entdo, a primeira
meta que compete ao professor cumprir uma aula
(JULIATTO, 2013, p. 90).

Para MARTINELLI (2009), professores tém apresen-
tado sua preocupagao com relagao a motivagao dos
alunos, pois a sua falta tem sido atribuida ao pouco
comprometimento com os estudos. E fato que o
aluno motivado apresenta melhor desempenho, se
comparado ao que nao esteja motivado, em virtude
doinvestimento pessoal na tarefa que realiza.

Amotivagéo apresenta um efeito na aprendizagem e
no desempenho de cada aluno, como, também, a
aprendizagem pode interferir na motivagao. Assim, a
motivacao esta relacionada diretamente ao aprendi-
zado, mas, para que esse aprendizado acontecga é
essencial que o aluno receba estimulos que podem
ser de fatores externos (extrinseco) que estéo
ligados a interacao, e internos ou direto, (intrinseco)
Por fim, entende- se que a aprendizagem depende
de motivos internos e externos, ou seja, sem estes,
elan&o acontece.

As Diferentes Motivacoes

Apbs discorre sobre 0 que é motivagao e sua impor-
tdncia na relagdo ensino aprendizagem, faz-se
necessario falar sobre o que motiva o aluno e o
professor. Para tanto, serdo conceituados os concei-
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tos de motivacao intrinseca, referentes as condigcbes
do proprio sujeito, e as motivagdes extrinsecas,
relacionadas aos motivos externos.

Estudos referentes as motivacées evidenciam que é
mais vantajoso que os envolvidos estejam interna-
mente motivados. Acredita-se que alunos motivados
intrinsecamente tém possibilidade de serem mais
perseverantes, apresentam niveis de desempenho
mais elevados e concretizam mais tarefas do que os
que necessitam estimulo externo.

Segundo SCALON (2004), estudos realizados
comprovaram que a aplicagao constante de recom-
pensas externas para alunos que, anteriormente,
estavam interessados na realizagdo pela proépria
realizacao, poderiam acarretar uma mudanga de
posi¢céo sobre si mesmo e sobre a situagao, favore-
cendo, assim, condi¢cbes para tornarem-se muito
pouco motivados intrinsecamente.

TADEUCCI (2011), diz que quando se analisa a
motivacao deve-se levar em consideracéo o indivi-
duo e o ambiente onde ela ocorre. Para a autora, o
ambiente social tem interferéncia no nivel de motiva-
¢ao, tanto quanto as expectativas individuais. Diz,
ainda, que quando existe associa¢ao entre recom-
pensa e motivacao, as divergéncias teéricas séo
mais explicitas. Para TADEUCCI (2011), a motivagéo
pode ser abordada de varias formas, mas a principal
diferenciagado consiste em classifica-la como
intrinseca ou extrinseca.

Estas motivagdes existem em todos os individuos,
incentivando lhes. Elas distinguem pela sua origem
sendo externa ou interna. De acordo com BZUNEKC
(2009), o primeiro aspecto da motivagao intrinseca é
a competéncia, que representa a capacidade do
organismo de se relacionar satisfatoriamente com
seu ambiente. Assim, para que ocorra a competén-
cia, é importante estar motivado, pois € a motivagéo
que orienta o organismo nas tentativas de dominio,
habilidades e competéncia.

A instigagdo para a competéncia é apresentada
como um fundamento de base biolégica, porém em
diversas situacgdes, os sentimentos de competéncias
requerem interacdo social, como, por exemplo,
elogios e incentivos para determinados padrdes de
desempenho.

Junto com essa competéncia como fator da motiva-
¢cao intrinseca, ha também a Teoria da
Autodeterminacao.

A motivacao intrinseca tem principio nas necessida-
des e motivos internos do individuo em sua autono-
mia. Neste tipo de motivagédo, ndo ha necessidade
de haver recompensas, uma vez que a tarefa ja
representa um interesse para o sujeito, algo que ele
gosta ou estarelacionado com o seu jeito de ser.

Para TADEUCCI (2011), a motivacao intrinseca é
rotineira e duradoura, uma vez que depende unica-
mente do aluno e ndo de fatores externos. A ativida-
de ndo é considerada uma obrigagéo, uma forma
para atingir um objetivo que seria a recompensa,
para representar um fim para o proprio aluno.
Segundo a autora, a motivacéo intrinseca esta
associada com a felicidade e com a realizagao
pessoal. Sendo assim, na motivagao intrinseca a
vontade para conseguir algo surge de dentro para
fora, e € uma necessidade psicolégica ou fisiologica.
A pessoa se move para fazer algo porque sente
vontade. O que n&o ocorre com o fator da motivagéo
que é extrinseco. BZUNECK (2009) apresenta que a
definigdo de motivagéo extrinseca é menos elabora-
daqueaintrinseca.

A motivacao intrinseca € o que melhor esclarece o
potencial positivo das pessoas, sendo dito por Decie
Ryan (2000), o suporte para o crescimento, integri-
dade psicolégica e coeséo social. Apresenta uma
tendéncia natural para buscar o novo, o desafio e
para alcancar e praticar as proprias habilidades. Esta
relacionada ao empenho numa tarefa especifica por
serde seu interesse ou satisfatoria.

Resumido, a escolha e uso de recompensas exter-
nas em situagdes de aprendizagem deve ser feita de
forma criteriosa, deve o professor aplicar néo s6 a
motivagéo extrinseca com essas recompensas, mas
também a intrinseca objetivando construir um ensino
mais eficiente e interessante sob a 6tica do aluno,
pois o ensino passa a ser agradavel por si s6 e o
estudante passa a buscar o aprendizado pelo préprio
prazer de aprender, estando motivado a ele, € nao
pelas recompensas externas.

Para Pintrich (2000) o planejamento da motivagao e
a execucado da mesma requer adotar metas, de
acordo com o tipo de tarefas que sao propostas,
além da estimulacdo de um conjunto de crencas
motivacionais, tais autoeficacia, os interesses
pessoais nas tarefas propostas e as sobre a impor-
tancia dessas mesmas tarefas. Fica claro que o
aluno motivado procura novos conhecimentos e
oportunidades, evidenciando envolvimento com o
processo de aprendizagem, participa nas tarefas
com entusiasmo e revela disposicao para novos
desafios (Alcara e Guimaraes, 2007).

Sua motivacao é uma variavel primordial do proces-
so ensino/aprendizagem, na medida em que o
rendimento escolar ndo pode ser definido exclusiva-
mente por conceitos como inteligéncia, contexto
familiar e condi¢cao socioeconémica.

Muitos sdo os estudiosos interessados neste tema.
Aqui, foram apresentados alguns que elucidaram
este estudo.

Segundo Murray (1986: 20), a motivacao represen-
taria "um fator interno que da inicio, dirige e integra o



comportamento de uma pessoa". Esta perspectiva
que relaciona a motivagdo com uma energia interna
€ também defendida por outros teoéricos.

Balancho e Coelho (1996: 17) afirmam que a
motivagado € “tudo o que desperta, dirige e condicio-
na a conduta”. E inegavel que a motivagao € um dos
aspectos fundamentais em toda a esfera humana
para se alcangar um objetivo. O que se afirma na
citacdo acima demonstra a importéncia que a
motivagao exerce na aprendizagem escolar. Assim,
os autores ressaltam que praticas motivacionais,
possibilitam que o aluno tenha interesse em apren-
der, para dar sentido ao seu processo de aprendiza-
gem, aprimorando suas competéncias

A pratica motivacional, podem evidenciar a razao
pela qual alguns estudantes gostam e aproveitam a
rotina escolar, destacando comportamentos ade-
quados, alcancando novas capacidades e aprimo-
rando todo o seu potencial. Porém, mesmo com
estas praticas, outros nao se interessam ou demons-
tram pouco interesse pelas atividades, muitas vezes,
realizando-as por obrigacdo ou de forma pouco
adequada e, em alguns casos, até negligenciando
uma grande parte da vida escolar (Garrido, 1990;
Lens, 1994). E de conhecimento de todos que outros
fatores podem influenciar o processo de ensino
aprendizagem, mas muitos convergem no sentido da
importancia da motivacao dentro da sala de aula.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Com este artigo, pode-se mostrar a relevancia da
motivagdo no contexto escolar, pois ela é a respon-
savel pelo o esforco e quem determina o rumo,
intensidade e a perseveranga no processo de ensino
e aprendizagem.

E de suma importancia que o professor busque
estratégias que proporcionem ao aluno assimile
novos conhecimentos, fazendo uso de novos
métodos adequados aos seus interesses e um
curriculo bem organizado, sem desconsiderar a
importancia que a motivagao representa para esta
aprendizagem.

Os métodos de incentivo que objetivam as causas
para o aluno tornar-se motivado proporcionam uma
aula mais atrativa por parte do professor, uma vez
que ensinar relaciona-se com a comunicacéo.

N&o existe aprendizagem sem motivacao, portanto
um aluno esta motivado quando encontra sentido no
que aprende e encontra um significado no que
aprende. Por fim, a motivagao no sistema escolar
tem é considerada como um determinante no nivel e
na qualidade da aprendizagem e do desempenho.

Um estudante motivado apresenta-se ativamente
inserido no processo de aprendizagem., atuando
como protagonista nas tarefas desafiadoras,
esfor¢cando-se, utilizando-se de estratégias adequa-
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das e desenvolvendo novas possibilidades de
compreenséo e de atuagéo. Seu interesse é apre-
sentado por meio do entusiasmo, da vontade na
realizacdo das tarefas e da eficiéncia em seu
desempenho e, consequentemente, nos resultados
apresentados. Desenvolver estratégias de motiva-
¢do na escola, podera ser essencial no processo de
ensino e aprendizagem.
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RESUMO

O estudo deste artigo visa apresentar a importancia
da arte e do brincar no desenvolvimento da crianga
na Primeira Infancia, bem como, a organizac¢ao das
brincadeiras e suas contribuicbes. Apresenta
também, as influéncias pedagodgicas de autores que
disponibilizam sugestdes de um trabalho ludico, que
oportuniza a interagdo, a comunicagao, criagao
espontdnea, a cooperacado e a expressao das
criangas.

1.INTRODUGCAO

A arte, desde os primérdios, esteve presente na
histéria da humanidade. Ao longo do desenvolvimen-
to socio histérico no qual sempre esteve inserida, foi
um fator importante na agéo educativa dos povos,
trazendo influéncias para a composicao cultural
destes povos. Analisando num foco mais especifico
da formacgéo escolar, percorreu uma grande trajeto-
ria nos curriculos educacionais, que a principio,
situava as manifestagdes e linguagens artisticas,
como campo de aprendizagem menos importante e,
que ao longo do tempo, se banalizou pelo deixar
fazer, sem que houvesse alguma intervencgéao
profissional.

Nessa perspectiva, podemos sugerir que o papel do
professor, poderia ser percebido como desnecessa-
rio e menos importante, pois a sua interferéncia
poderia influenciar na expressdo espontdnea da
crianca. Dessa forma, tais leituras desencadearam o
incentivo maior da livre expresséo, que alimentou
uma realidade paralela de ideias vagas e imprecisas
sobre a real fungéo da educacao artistica e do papel
do professor frente a formagéo do educando.

A partir dos anos 80 do século XX, o movimento
denominado Arte Educagdo, proporcionou varias
discussdes sobre um novo olhar para propostas que
reorganizassem diretrizes e, novos encaminhamen-
tos na acado educativa em prol do trabalho e da
formagao artistica num ambito curricular. Em decor-
réncia da promulgagéo da Constituicdo em 1988,
iniciam-se as discussdes sobre a Nova Lei de
Diretrizes da Educagéo Basica (LDB). A Lei 9394/96,
dentre suas alteragbes e mudancas, possibilitou
uma nova ordem de relevancia para a Arte, estabele-
cendo no artigo 26, que a mesma passa a ser obriga-
téria na Educacdo Basica, deixando de ser uma
mera atividade disciplinar, compondo o quadro de
disciplinas da base comum curricular.

No final da instituicdo da LDB, década de 1990,
passa a usar uma nova nomenclatura, Arte, em
raz&do da sua significagdo anterior, que trazia como
entendimento por meio da Educacéao Artistica, que

as linguagens artisticas eram um trilho de apropria-
¢ao de processos de reproducéo e técnicas de uso
de materiais expressivos e, fechados a construgéo
de produgbes sem a liberdade da criagdo ou ousa-
dia. A Arte como disciplina, deixa de estar relaciona-
da apenas como atividade e passa a desenvolver a
liberdade de expressado e criagdo, com conteudos
préprios ligados a cultura artistica.

Podemos perceber que houve um longo trajeto
percorrido em prol dessas mudancgas, para que a
Arte, enquanto curriculo ndo menos importante que
as demais ocupasse destaque nos processos de
escolarizagcado, bem como a valorizagado do papel
professor e sua insercdo como mediador desse
conhecimento artistico.

Nesse contexto, de entender a importancia da arte
no curriculo e o papel que assume no desenvolvi-
mento cognitivo, motor e criador de possibilidades
imaginarias e reais da crianga, atrelado ao brincar,
falaremos especificamente, de sua importancia no
desenvolvimento da primeira infancia. O ato de
brincar se apresenta como uma importante aliada na
vida de qualquer pessoa, pois, possibilita a intera-
¢éo, desenvolve a autoestima e a comunicagao.

Autores destacam a brincadeira como um instrumen-
to facilitador e de valor fundamental na infancia, bem
como no processo de ensino aprendizagem. Para
eles, o ato de brincar na vida da crianca, promove a
construcao da autonomia, da criatividade, da imagi-
nacao e estabelece ainda uma relagdo do ludico com
a aprendizagem. Brincar € mergulhar num universo
de possibilidades criadoras, de colocar em pratica
diversas representac¢des do imaginario infantil.

O Referencial Curricular Nacional para a Educacao
Infantil (Vol.1) destaca que:

Neste sentido, a crianga apropria-se de novos
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conhecimentos, desenvolvendo sua capacidade de
compreender pontos de vista diferentes e de se fazer
entender, e de demonstrar sua opiniao emrelagao ao
outro.

Incentivar a capacidade criadora da criangca é
importante, pois, esta se constitui em uma forma de
relacionamentos e recriagdo do mundo, no aspecto
da integracdo infantil e de sua formacgédo cidada,
como aponta o Manual de Orientacdes Pedagdgicas
(Médulo |):

2.AARTEDE BRINCAR

Para a crianga a brincadeira é um dos principais
meios de expressao que as possibilita investigar e
aprender sobre as pessoas e o mundo. Oferecer
espacos e brinquedos que favorecam a brincadeira
significa valorizar e estimular a arte do brincar.

Segundo Falcdo (2002), por meio da brincadeira
com o mundo é que a crianga descobre as coisas,
aprende e desenvolve sua imaginacao, sua criativi-
dade e atencado. Para a autora, o brincar se torna
cada vez mais importante na construgédo do conheci-
mento da crianga, pois, oportuniza o prazer enquan-
to incorpora as informagdes e transforma as situa-
¢cbes da vida real. Brincando, a crianga institui
fazeres artisticos, no sentido de que, depois que ela
aprende a brincadeira, a reproduz ou a recria, e
assim, garante a ampliagédo de suas experiéncias.

Neste processo, a crianga vai experimentando ler o
mundo por via dos seus sentidos: fala, viséo, gestos,
movimentagdes, interagdo. Ao se permitir adentrar
em universos proprios, criados a partir dos proces-
sos de brincar, ela pode ampliar seus conceitos, suas
leituras, suas percepcgodes, explorando cada vez mais
seu entorno pela exploragao e pelo encantamento.

2.1 Brincadeiras tradicionais que ajudam no
desenvolvimento da crianga

Os jogos e as brincadeiras fazem parte da vida da
crianga independente da época e tempo historico
que venhamos aqui contextualizar. Ha, de tempos
em tempos, mesmo na transi¢cao de geracdes que se
compdem em meio as novas tecnologias que criam
brinquedos e formas de se brincar, algumas brinca-
deiras que sobrevivem e se mantém. Isso se explica
pelo fato que, entre as brincadeiras que aprende-
mos, ha aquelas que sdo fruto de uma cultura de

conservacao das memorias ludicas mais felizes de
nossos antepassados, perpassadas para as novas
geragdes como forma de validar o modelo de infan-
ciafeliz e saudosa dessas pessoas.

As brincadeiras tradicionais s&do o registro historico
das infancias passadas, retratadas e conservadas
nas infancias presentes de nossas criangas, para
que possam, de alguma forma, compreender a
leitura de mundo de suas geracgbes anteriores. No
livro Brinquedoteca: o ludico em diferentes contex-
tos, Santos (1997), se refere ao brinquedo tradicional
como algo que faz parte de uma cultura que deve ser
preservada.

Varias brincadeiras que fizeram parte da vida de
muitos no passado, ainda hoje fazem parte do
acervo ludico das criangas. Podemos citar algumas
destacadas pela autora:

Pido Cinco Marias

Perna de pau Boneca

Para Santos (1997), estes e muitos outros brinque-
dos tradicionais, estao presentes na vida da crianga
moderna, em seu repertorio ludico, pois quando a
crianca moderna cansa de navegar em seu compu-
tador, distrai-se com as mesmas brincadeiras que as
criangcas das geracdes anteriores. Portanto, inde-
pendente se a brincadeira ou o brinquedo sao
tradicionais ou nao, eles sado aliados importantes
para o desenvolvimento da crianc¢a, proporcionando
experiéncias ludicas muito prazerosas.

Para Kishimoto (2003), o objeto brinquedo é um
aliado ludico que ajuda estimular, representar e
estabelecerrelagdes da crianga com o mundo.

De acordo com a necessidade da crianga e de sua
percepcéo a respeito do universo que projeta em sua
otica criativa, o brinquedo adota formas e significa-



¢éo, € um elemento que pode modificar-se quando
ligado a sua realidade ou a manipulagéo desta. Por
meio do brinquedo a crianga reorganiza, constréi e
reconstréirelagdes entre situagcdes do pensamento e
situagcbes reais. Resgatar antigas brincadeiras de
infancia pode ser um caminho vantajoso para auxiliar
no desenvolvimento e aprendizado de nossas
criancgas.

2.2 A importancia da brincadeira na primeira
infancia

Por meio da brincadeira a crianga comunica e
reproduz o seu cotidiano. Brincar tem ampla impor-
tdncia para o desenvolvimento infantil, a partir do
momento em que, a crianga, transforma a brincadei-
ra e com ela produz novos significados.
A pratica da brincadeira na educacéo infantil € uma
condicado para a evolucao conceitual das criangas,
pelo seu carater espontaneo de compor os proces-
sos experimentais que estas se dispdem e, pela
maneira natural que se organiza nas atividades
comuns davida delas.

Percebemos que, mesmo sendo algo intrinseco ao
processo de maturagdo da crianga, a brincadeira
ocupa “fama” de ser apenas preparatéria para a
escola, sem valor pedagogico, como um passatem-
po ou mesmo um meio de fugir do trabalho. Essa
percepcado equivocada influencia muitos espacos
educativos a minimizar esforgos para seu uso como
instrumento de preparagdo para a ampliacao de
conceitos, desqualificando o ato de brincar como
forma de apropriagdo e, colocando a brincadeira
num quadro de expertises recreativas e néo, e
também, conceituais.

Cada cultura tem o seu jeito de ver e tratar as crian-
¢as, por vezes, com a concepg¢ao de que, crianga, éa
ressignificacdo do adulto em miniatura, uma viséo
negativa de que ela ja nasce pronta e inacabada,
sem originalidade. E pensando nesta realidade
triste, que grandes autores como Comenius,
Pestalozzi, Rousseau, Montessori, entre outros,
reivindicaram historicamente, que olhemos para a
infancia como portadora de uma natureza prépria a
ser estimulada e desenvolvida. Dai, verificamos a
importancia de se realizar um trabalho que valorize
as atividades ludicas, que contribua para diminuir as
opressodes infantis, que crie condicbes favoraveis e
que possa dar um sentido maior a vida da crianca.

Dessa maneira, a crianga podera sempre evoluir,
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desenvolvendo por estimulos sensoriais sua cons-
ciéncia, sem perder a autonomia de viver sua propri-
edade infantil, mas com o devido encaminhamento
profissional num tocante a qualificar agbes que
permitam a unido entre o brincar e o aprender.

As instituicdbes de ensino podem ensinar, os pais
podem educar, mas o ato de brincar tem um espaco
especial de criatividade, de afetividade, de interagao
e sensibilidade, um espaco que nutre a alma, o
desenvolvimento e a formacao deste ser chamado:
crianga. Para isso, precisa ser estimulada a brincar,
manusear diferentes brinquedos e objetos proprios
para sua idade e periodo de desenvolvimento motor,
verbal e cognitivo.

Quando a crianga é estimulada, é possivel observar
que ela rompe com a relagdo de dependéncia ao
objeto, atribuindo-lhe um novo significado, o que
expressa sua curiosidade ativa, na direcdo de seu
préprio desenvolvimento. Na educacao infantil, o
brincar proporciona a criangca estabelecer regras
formadas por ela e com seu grupo. As relagbes
interativas e as situagdes de socializagao favorecem
a ampliacdo de vivéncias e acentua a criagéo de
cenarios favoraveis para a exploragéo e a sistemati-
zagao de movimentos de aprendizagem.

Sobre a importancia da brincadeira na educagao
infantil, o Manual de Orientacdo Pedagogica (Modu-
lol), destaca:

O brincar permite a crianca se desenvolver emocio-
nalmente, racionalmente e intelectualmente pois,

Por meio da brincadeira, do universo simbdlico, a
criancga reconstréi, representa sua realidade, apren-
de e divide regras, faz descoberta e usa a liberdade
para criar. O brincar na Educacao Infantil, ndo é
apenas recriar, € mais do que isso, & caracterizar a
forma de comunicagé&o da crianga com o mundo.

A organizagdo da rotina na educacgao infantil, com a
utilizacdo de brincadeiras e atividades com jogos
ludicos no processo pedagdgico, deve oportunizar
as criangas na descoberta e aprendizagem do
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ludico. Ferreira (2003) recorre que as criangas, séo
curiosas por natureza, cabe ao professor elaborar
atividades ludicas e interativas para estimular o
ensino aprendizagem, ja que,

2.3 Ensino—aprendizagem pelo ato de brincar

De modo geral, e em especial na educacgéo infantil, o
brincar € uma importante mediag&o para a constru-
¢do da aprendizagem. Propor brincadeiras nas
instituicdes educacionais é uma forma de promover
uma pratica educacional significativa para a criancga.
O ato de brincar deve ser utilizado como estratégia
de ensino aprendizagem, bem como, do desenvolvi-
mento da crianga em sua totalidade, no intuito de
promover processos de socializagéo e descobertas.
E fundamental que o professor encaminhe, seja
mediador destes momentos de interag&o e aprendi-
zagem, como aponta o Referencial Curricular
Nacional da Educagéo Infantil (v.01):

As transformacdes da sociedade moderna tém
modificado também, a vida familiar das criangas e os
espacos das brincadeiras. O trabalho, a correria do
dia a dia e as novas concep¢des de modelo de
sociedade, tém influenciado na relagcao de convivén-
cia e formagéo de padrdes de comportamentos, de
formagdo moral e ética que outrora estiveram mais
consolidados nas relagdes familiares. Os pais tém
mantido uma presenca reduzida nas cenas cotidia-
nas de seus filhos, produzindo um efeito de minimi-
zagao da participacao de uma educagéao familiar, que
antes, nao tinha relacao com a escola. Essa, por sua

vez, acabou herdando como consequéncia dessa
nova ordem social, a responsabilidade de transmitir
novos conhecimentos que, partem desde as rela-
¢bes de convivéncia e atitudes éticas até, a materiali-
zacao do conhecimento.

O professor agregou a sua missao e responsabilida-
de, incumbéncias de ajustar os desequilibrios
resultantes dessa nova ordem, e ajudar no resgate
de brincadeiras que se adequem a infancia das
criancas, resgatando formas de brincar, jogos e
folclorices populares, que sao usados para inserir as
criangas no mundo ludico que beneficia a aprendiza-

gem e interacao social.

Ao promover brincadeiras na educacao infantil, a
escola estara desenvolvendo na crianga a constru-
¢do, a pratica e orespeito as regras,

Sendo assim, fica claro que a brincadeira, além de
ser um incentivo para o ensino aprendizagem,
permite que a crianga busque solugdes para resolu-
¢cbes de possiveis problemas, como: abstrair,
classificar e simbolizar, todas em prol de auxiliar nos
processos de apropriagcdo de conceitos em todas
areas de conhecimento.

3. AIMPORTANCIA DA
CONSTRUGAO DO PROPRIO
BRINQUEDO

E no brincar que a crianga explora sua criatividade e
da sentido as brincadeiras. Nada mais gratificante do
que construir seu préprio brinquedo e assim signifi-
car suas criagoes. O excesso de brinquedos prontos
e industrializados compromete a criagdo infantil,
tirando-lhe a autonomia.

Gandhy Piorski (2016), pesquisador maranhense
que estuda o brinquedo e a brincadeira como valor
fundamental da infancia, afirma que a imaginacéo &
0 que constréi a psique da crianga, e, se nao for
estimulada na primeira infancia, pode atrofiar e
causar danos como adultizacdo precoce. Nesse
contexto de imaginacao criadora e manipulagéo de
brinquedos, o autor defende a importancia do
contato com a natureza e seus elementos naturais e
a partirdela, desenvolver suas criagdes e hipoteses.

Diz também que o nada é o chao do todo. Assim, &
rico em possibilidades, aberto sempre a novos



caminhos. Esse espaco € vital para permitir que a
crianga floresga, encontrando desde si, a larga
extensao do mundo. Mas quem permite o nada para
a crianca deve estar integrado a ele, ser presente e
ativo nesse espaco aparentemente vazio. Pois a
presenca do pai, da mae, do educador é quem
assegura a ambiéncia, a atmosfera, a confianga, o
acolhimento, a investigacdo que a crianga natural-
mente quer exercer sobre as coisas, as matérias, 0s
corpos, os gestos, as palavras.

3.1 Obrincareojogo naescola

O jogo no processo do desenvolvimento infantil tem
uma fungéo essencial, em especial, como forma de
assimilagdo da realidade e de expressao de ideias.
Quando a crianga brinca, ela coloca a sua imagina-
¢do em acao e, a partir dai, busca por outras vias
simbdlicas, a construgéo imagética e a semiotica da
fantasia, o que € importante para criar condi¢des de
conhecer e interagir o mundo em que vive.
As atividades com jogos tém grande importancia
nesse processo, por possibilitar integracédo, o
estabelecimento de regras, a elaboragdo de novas
propostas.

ParaAguiar (2004), o “jogo é reconhecido como meio
de fornecer a crianga um ambiente agradavel,
motivador, planejado e enriquecido, que possibilita a

aprendizagem de varias habilidades”.

No entanto, é preciso ressaltar que o brincar, junta-
mente com a pratica de jogos, é forte aliado para o
ensino aprendizagem, pois tem acéo direta no
desenvolvimento do ser humano, tanto em seu
aspecto fisico, moral, emocional e mental. E por
meio destes que podem expressar livremente suas
habilidades, dificuldades, além de ter possibilidades
de aprender, ensinar, interagir cada vez mais.

Brincar funciona como um cenario no qual as crian-
¢as tornam-se capazes n&o sé de imitar a vida como
também de transforma-la. (RCNEI, Vol.2, p. 22).
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4. CONSIDERAGOES FINAIS

O uso da brincadeira na Educagéao Infantil permite a
crianga compreender o pensamento, a linguagem do
outro, desenvolver o raciocinio légico, coordenagao
motora, espacgo-temporal, lateralidade, a oralidade e
além de ser um instrumento facilitador da aprendiza-
gem, colabora para a construgdo do conhecimento.
No processo ensino aprendizagem, a brincadeira
também tem a sua importancia, visto que brincar
permite que a crianca realize as atividades pedago6-
gicas com prazer, pelo simples fato de aprender
brincando. Pelo ato do brincar a crianga compreende
o mundo e a sua rQaIidade, e desenvolve varios
aspectos cognitivos. E por meio da brincadeira que a
crianca se desperta para novos horizontes, novas
experiéncias e novos sonhos.

Assim sendo, a concepg¢ao do brincar e do jogar na
educacao infantil deve ser vistos como meio de
desenvolver a autonomia das criangas, no entanto,
para que isto aconteca, é necessario ser planejada
atividades que permita a crianga expressar sua
criatividade e exercitar a sua imaginagéo. O trabalho
com as criangas da Educagéo Infantil tem o profes-
sor como parceiro, que deve estar preparado para
ajudar a crianga na construcao de seu desenvolvi-
mento. O Referencial Curricular Nacional para a
Educacao Infantil (v.l) ressalta que:

Portanto, cabe ao professor, criar um ambiente de
trabalho com um contexto favoravel ao ludico, para
exploragao significativa das diversas situagbes
cotidianas, reconhecendo o ludico, na sua importan-
cia enquanto fator de desenvolvimento, oportunizan-
do desde cedo as criangas para que tenham condi-
¢cOes de participar de atividades que deixem florescer
a criatividade, visto que ela necessita brincar sem-
pre, pois, o brincar & muito mais que um ato de
aprender.
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Neste sentido, verifica-se que n&do basta somente
informacéo, se faz necessaria a formacgéo, o esclare-
cimento de determinados conhecimentos para que o
entendimento possa superar os paradigmas, contri-
buindo assim para um melhor desenvolvimento
integral de nossas criangas, e consequentemente da
nossa sociedade. Finalizando, parafraseio o educa-
dor Rubens Alves, que traz como fonte se sua
reflexdo a respeito da melhor época de nossas vidas:
ainfancia...
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Introducao

O presente trabalho apresenta consideragdes
acerca do processo de ensino e aprendizagem,
desafios e conquistas na inclusdo de pessoas com
deficiéncia no ensino regular. Especificamente neste
caso do aluno Jacson Kayke dos Reis, diagnosticado
como autista matriculado na turma do 3° ano A, na
unidade escolar CEU José Saramago, Osasco/SP,
onde sou a professora titular da classe.

Enfoca o carater inclusivo dos momentos de sociali-
zacao do aluno bem como as conquistas em sua
aprendizagem no que se refere ao letramento e
alfabetizagcdo e alfabetizagcdo matematica, bem
como dos demais alunos.

Nao se trata de um projeto pedagogico centrado num
tema especifico destrinchado em contelidos, mas de
um projeto inclusivo voltado para a aceitacdo das
limitagbes do outro e potencializagdo de suas
habilidades.

Considero a importancia principalmente da sociali-
zacao e integracado com o grupo por serem estas as
maiores dificuldades dentro do quadro do autismo

Justificativa

O autismo é uma dificuldade qualitativa que afeta a
forma como uma pessoa comunica-se com outras
pessoas e relaciona-se com o mundo a sua volta. As
pessoas com autismo tém dificuldades em duas
areas principais. Estas areas sao, por vezes, chama-
das triade dos desvios qualitativos (da comunica-
¢éo).

- Dificuldades em compreender e usar a linguagem
para comunicar-se.

- Dificuldades nas interagbes sociais e nas relagdes
com pessoas

Considerando essas caracteristicas gerais e as
especificas do aluno em questao, visto que apesar
de um diagnostico comum cada individuo € unico,
fruto de seu meio social e familiar e no caso de
deficiéncia o acompanhamento adequado tem papel
relevante, me deparei com a necessidade de propor
atividades e estratégias para que ele participe
efetivamente das aulas no que se refere a execugéo
das tarefas escolares e dos momentos ludicos e
interativos da turma.

Objetivo Geral

O trabalho desenvolvido tem como objetivo desen-

volver acdes que viabilizem a efetiva inclusao social
e educativa de alunos com deficiéncia

Contextualizar o transtorno autista no ambiente
escolar, na proposta da Educacéo Inclusiva.

Considerar que todos os alunos sédo capazes de
aprender seja quais forem suas dificuldades.

Objetivos Especificos

Sao objetivos especificos do trabalho desenvolvido
com a turma, considerando que a inclusao é sempre
de "todos” os envolvidos em um processo, inclusive
eu enquanto mediadora e especialmente as necessi-
dades do aluno Jacson Kayke dos Reis.

- Considerar o cotidiano escolar como espago de
aprendizagem para além da sala de aula e como
objeto de prazer e integracgéo;

- Promover situagbes grupais que possibilitem a
convivéncia das criangas numa perspectiva inclusi-
va;

- Refletir, repensar e reconstruir dia-a-dia o que se
faz necessario para garantir a qualidade da educa-
¢ao oferecida naescola.

- Que o aluno, Jacson Kayke, tenha a oportunidade
de desenvolver suas habilidades e expressar seus
desejos. Que se adeque as regras de convivéncia da
turma e conviva de fato com elas. Por fim que realize
as atividades pedagogicas respeitando suas dificul-
dades sem, no entanto subestimar suas potenciali-
dades.

Publico Envolvido: alunos do 3° ano A, do CEU
José Saramago 2014, professora titular da classe,
agentes de incluséo e familiares do aluno Jacson
Kayke dos Reis

Tempo de Duragao: primeiro semestre do ano de
2014

Fundamentacao Teérica

A base da educagao inclusiva esta na legislacao
vigente, o decreto 6571/2008 e a Politica de
Educacdo Especial Inclusiva desenvolvida pelo
MEC. A Declaragao de Salamanca que tras um olhar
diferenciado sobre a deficiéncia e a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacgao Nacional (LDB) que garante o
acesso a educagao sem discriminagao.

Do ponto de vista da aprendizagem poderiam ser
citados diferentes nomes, no entanto todos convergi-
riam para a importancia de alfabetizar de forma
ludica, prazerosa, eficiente e eficaz o que nao se
restringe as pessoas deficientes, mas de forma



igualitaria € um direito de todos os educandos.

A pratica pedagodgica realizada esta pautada na
Reorientagao Curricular do Ensino Fundamental do
Municipio de Osasco (RECEF), aliada ao Pacto
Nacional pela Alfabetizacao na Idade Certa (PNAIC),
0 qual nosso municipio aderiu no que se refere a
alfabetizagéo e letramento.

Assim sendo este trabalho esta fundamentado na
legislagdo vigente e na concepcao pedagogica de
uma escola democratica e de qualidade.

"Escola de qualidade é aquela na qual todos entram
e todos aprendem”. Guiomar Namo de Mello

Metodologia/Estratégia

O recurso metodolégico pauta-se na necessidade de
proporcionar momentos de aprendizagem e intera-
cdodos alunos.

Norteadas pelo planejamento escolar as aulas séo
organizadas a partir das necessidades do grupo, das
situacdes do cotidiano escolar e estudo de novas
propostas, na visao da escola como instituicado de
ensino e de praticas pedagogicas.

Priorizando a alfabetizacéo e a aquisicéo da leitura e
escrita sao realizadas atividades de alfabetizacéo e
letramento através do uso de diferentes recursos
didaticos, com momentos de construcao e registro.
Trabalhamos para que todos os alunos sejam
alfabetizados até os 9 anos de idade( PNAIC).

Surge assim o desafio de que o aluno Jacson Kayke
realize as atividades propostas sem, no entanto
recorrer a um conteudo diferente. Para inclui-lo de
fato e ndo apenas de direito tenho organizado
algumas estratégias que descreverei amarrando-as
aos resultados alcancados.

Recursos Utilizados

Organizagao do espaco fisico favorecendo a ques-
tdo visual, com alfabeto de EVA acima da lousa,
mural sempre com atividades realizadas pelos
alunos, varal de leitura onde os livros sdo colocados
periodicamente com diferentes géneros textuais e
propostas.

Uso de material concreto disponivel na unidade
escolar, como jogos e brinquedos.

Atividades que envolvam recorte, colagem e monta-
gemde objetos.

Uso do livro didatico, sendo que o aluno em questéo
utiliza os mesmos que os demais nas disciplinas de
Historia, Geografia e Ciéncias e destinado ao 1° ano
em Lingua Portuguesa e Matematica.
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Video, midias em geral, aparelha de som, revistas e
livros paradidaticos entre outros. Uso de computador
durante as aulas de Informatica.

Cronograma de
Desenvolvimento

Em se tratando de experiéncia inclusiva a experién-
cia ndo segue um cronograma especifico, mas as
atividades previstas na Agenda da Secretaria de
Educacéo para toda a Rede, reafirmadas no
Planejamento Escolar, como por exemplo
Alimentagcédo Saudavel, Folclore,o tema da U.E para
o Desfile, Fraternidade, entre outros.

O aluno Jacson Kayke realiza em alguns momentos
atividades exatamente iguais aos demais, quando
estas envolvem recorte , jogos e uso de materiais
concretos. As atividades com os livros didaticos sao
geralmente lidas e discutidas por todos inclusive ele,
quanto a realizacao ele executa dentro de possibili-
dades com adequacgdes sempre que necessario.

Percebi que ele se entristecia e reagia negativamen-
te quando os colegas usavam livro com autonomia e
ele n&o. Resolvi entdo utilizar livros do 1° ano e
respeitar sempre que possivel os mesmos conteu-
dos, apenas com nivel diferente de dificuldade.

Nas produgdes de texto, por exemplo, ele nao
escreve, mas desenha e relata oralmente, em alguns
momentos sou escriba.

Passei a incentivar seu contato com os colegas, e
semanalmente trabalhamos em duplas e grupos de
quatro a seis alunos.

Uma pratica que obteve resultados positivos veio da
necessidade de quebrar arotina rigida que o autismo
tras, assim sempre que vamos fazer algo novo repito
varios dias para ele o que ira acontecer. Quando
finalmente acontece ele se mantém calmo, como ir
assistir algo no teatro da escola ou uma festa.

Selecionei algumas atividades e registros fotografi-
cos que a meu ver demonstram um pouco o que
relato aqui, e que constam no anexo deste trabalho.

Avaliacao

Participacao e envolvimento nas atividades propos-
tas. Postura atitudinal na construcao de materiais e
durante as tarefas em duplas, grupos e atividades
ludicas.

Produto Final

Efetiva inclusdo do aluno Jacson Kayke dos Reis na
turma e na Unidade Escolar de modo geral. Sua
participacao nas atividades individuais e coletivas,
conquistando sua autonomia.
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Consideragoes Finais

Jacson Kayke dos Reis é aluno do CEU José
Saramago desde 2012, quando iniciou 0 1° ano do
Ensino Fundamental, nesta ocasido a méae o acom-
panhava dentro da sala de aula e ele realizava
atividades relativas a Educacgao Infantil com auxilio,
nao tinha autonomia para as atividades cotidianas.

Ja em 2013, no 2° ano, a professora Ana Laura de
Oliveira Consolim teve um importante papel ao
conquistar que a mae nao mais permanecesse na
sala, porém ele mostrava-se agressivo e fazia birra
com frequéncia, sendo que necessitava das agentes
de inclusao para conté-lo além do auxilio para uso do
banheiro e superviséo no recreio.

Este ano ele adquiriu autonomia, tanto nas ativida-
des pedagdgicas como para as demais. Trazia
lanche diferenciado e se isolava, atualmente se
alimenta no refeitério como os amigos e repete a
merenda oferecida. Compreende e cumpre os
combinados embora ainda faga birra de vez em
quando e tenha momentos que necessita recolher-
se, é quando se encolhe embaixo da carteira ou da
minha mesa, e eu respeito porque todos tém neces-
sidade de estar a s6s consigo mesmo, porém nosso
senso critico nos impede.

Sua oralidade evoluiu, ja pronuncia frases e é capaz
de relatar o que entendeu e dar recados simples. No
reconto oral de histérias consegue se expressar de
forma a fazer-se entender.

Ressalvo que a familia € muito presente, que ele
realiza os atendimentos médicos e acompanhamen-
tos necessarios fora do ambiente escolar, o que é
muito importante para garantir sua evolugdo. A mae
tem sido uma grande colaboradora nas interven-
¢cbes, combinados e tarefas de casa.

A parceria com as agentes de inclusdo também
merece destaque, e as agentes Alessandra C.
Siqueira e Mariangela Gomes Lopes s&o um impor-
tante apoio no processo inclusivo.

Enfim deixo claro que a inclusdo € um processo
gradativo e conjunto, que eu tenho contribuido com a
parte que me cabe enquanto professora, utilizando
os recursos de que disponho. Embora deseje
executar melhor meu trabalho, com materiais
apropriados e diversificados tenho experimentado e
aprendido muito através desta oportunidade de
vivenciar e “desafiar as barreiras do autismo.”
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RESUMO

Sexualidade é um termo amplamente abrangente
que engloba inumeros fatores e dificilmente se
encaixa em uma defini¢cdo Unica e absoluta.

O uso do termo “sexualidade” nos remete a um
universo de concepc¢des onde tudo é relativo,
pessoal e muitas vezes contraditorio. Pode-se dizer
que é o tragco mais pessoal do serhumano e como tal,
se manifesta diferentemente em cada individuo de
acordo com a realidade e as experiéncias vivencia-
das pelo mesmo.

1INTRODUCAO

A sexualidade humana ganha cada vez mais espaco
nas discussodes e estudos cientificos. Ela é funda-
mental na formacao da personalidade, pois é uma
necessidade basica do ser humano, estritamente
relacionada aos pensamentos, acbes e emocdes;
Os estudos na area da sexualidade humana em sua
grande totalidade se baseiam nas pesquisas desen-
volvidas por Sigmund Freud, médico neurologista e
psiquiatra criador da psicanalise, suscitando a
necessidade de compreensao das diversas fases da
construgao da sexualidade infantil, sendo importante
e necessario a escola estar preparada para lidar com
as ocorréncias ligadas ao tema, bem como dispor de
um corpo docente atualizado para compreender as
diversas manifestacdes que irdo ser exteriorizadas
pelas criangas, n&o as reprimindo-as, ao contrario
permitindo que estas criangas expressem suas
duvidas e manifestem suas curiosidades sempre
orientando-a (evitando obviamente os excessos).

2DESENVOLVIMENTO

Segundo Freud, a partir do periodo do nascimento
até afase da puberdade, a sexualidade se manifesta
de modo latente como um norte das estruturas da
personalidade que irdo se consolidar na fase adulta.
A sexualidade da crianga comecga preliminarmente
no imaginario dos pais, antes mesmo do nascimento.

Todos os pais tém expectativas em relagdo a seus
filhos, conscientes ou inconscientemente. Atribuem
ou procuram tracar a trajetoria de vida para seus
filhos projetando muitas vezes a vida académica e
profissional, do ser que ainda estar por vir.
Evidentemente os pais, projetam também expectati-
vas acerca da sexualidade da criangca. Expondo
previamente seus desejos pessoais e indagando se
seu genitor sera do sexo masculino ou feminino, ja se
preparando para que este corresponda as expecta-
tivas almejadas; podemos entender deste modo que
a crianga se desenvolvera conforme for a aceitagao
do sexo da crianga pelos pais.

A sexualidade infantil diferencia-se da sexualidade
adulta. Sua manifestagdo é singular em todos os
individuos. Cabe a instituigdo escola e educadores
conhecerem tais manifestagdes, respeita-las
conduzindo-as de forma adequada, sem estimula-
¢do nem repressao tendo sempre em mente a
importancia da autorreflexao de sua propria sexuali-
dade.

Varias razdes levam os adultos apresentarem
dificuldades em compreender e aceitar as manifesta-
¢bes da sexualidade infantil. Dentre elas, destaca-se
o proprio processo de educagédo sexual pelo qual a
maior parte das pessoas passaram, de forma
repressiva e ou silenciosa. Pensando deste modo
julga-se importante evidenciar a contribuicdo que a
interac&o social no desenvolvimento da sexualidade
humana.

Lev Seminovich Vygotsky frisa em seus estudos a
importancia que a linguagem exerce sobre o desen-
volvimento global do individuo (interacdo eu e o
outro), seu estudo pode nos fornecer bases para
provocar questionamentos dos nossos préprios
conceitos acerca da influéncia que a sociedade,
familia e midia, desempenham na constru¢éo das
expressdes humanas, onde a sexualidade esta
situada. Vygotsky sempre considerou como base de
sua pesquisa o individuo posto na sociedade, sendo
assim, sua abordagem sempre foi orientada para os
processos de desenvolvimento do ser humano com
énfase na dimensé&o sécio-histérica e na interacédo
do homem com o outro no espacgo social.

Sua abordagem sécio interacionista buscava
caracterizar os aspectos das interagdes humanas e
com base na analise do comportamento elaborar
hipéteses de como as caracteristicas humanas se
formam ao longo da histéria do individuo (Vygotsky,
1996). Vygotsky et. al. (1988), ele, acreditava que as
caracteristicas individuais e até mesmo suas atitu-
des individuais estdo impregnadas de trocas com o
coletivo, ou seja, mesmo o0 que tomamos por mais
individual de um ser humano foi construido a partir de
suarelagao com o individuo. Suas maiores contribui-
¢bes estao nas reflexdes sobre o desenvolvimento
infantil e sua relagdo com a aprendizagem em meio
social, e também o desenvolvimento do pensamento
e da linguagem. Pensando desta maneira percebe-
se que a interagcédo social & fator singular para o
desenvolvimento ndo s6 cognitivo do individuo,
abrangendo assim demais campos da personalida-
de humana.

Esta interagcéo, hoje maximizada gragas ao advento
e popularizagéo do acesso ainternet, redes sociais e
novas tecnologias, nos leva a uma reflexdo de que os
meios de comunicagao exercem grande influéncia



sobre a sociedade. Para o leitor é claro as intencio-
nalidades e posicionamentos dos meios de comuni-
cacédo frente momentos e situagbes histéricas.
Visivelmente observamos a influéncia que pode,
inclusive, mudar o percurso da histéria de uma
nagdo... Questiono: O que dizer da influéncia que
exerce na vida do individuo? Qual o grau de influén-
cia que esta tem sobre as criangas? Individuos estes
que ainda se encontram em fase de desenvolvimen-
to cognitivo e psicossocial e ndo dispdem de bases
solidas para julgar e abstrair conceitos para seu
crescimento pessoal?

Com a constante apelacao das midias em relagéo a
sexualidade, observa-se cada vez mais criangas e
adolescentes apresentando precocemente compor-
tamentos ligados a sexualidade, que deixam adultos
perplexos, confusos, inseguros sem na maioria das
vezes saber o que fazer, nem que atitude tomar
frente a tais questdes. Tais comportamentos nao se
restringem ao seio familiar (lar), a escola n&o esta
isenta de presenciar tais manifestagbes preconiza-
das da sexualidade.

Muitas criangas e adolescentes sofrem cada vez
mais a influéncia das plataformas midiaticas,
fomentando concepgdes precoces, erréneas e
prejudiciais ao seu desenvolvimento.

3 CONSIDERAGOES FINAIS

Deste modo, educadores, precisam dispor de
suportes formativos que os permitam compreender e
superar as dificuldades com as quais se defrontam
diariamente em sala de aula, no que tange as mani-
festagbes da sexualidade e sua gama de diversida-
de.

Manifestacdes de caracteristicas ligadas a sexuali-
dade observados em sala de aula como beijos,
exploracao do corpo do colega, jogos sexuais, 0S
educadores podem pautar-se sobre os mesmos
principios que usam para outros comportamentos
dispares em sala aula, ou seja, demonstrar que
entendem a curiosidade, mas que determinadas
manifesta¢des sdo pertinentes a dados ambientes e
a sala de aula enfatiza-se o aprender, brincar e
respeitar. Educadores ndo devem ser omissos
quando ocorrerem fatos desta natureza; € papel dele
orientar junto a escola, sem demonstrar valores
morais reprovadores como se a curiosidade fosse
algo negativo, feio ou pecaminoso. Vé se necessario
aos educadores e a escola refletir sobre tais curiosi-
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dades apresentadas pelos educandos e procurar
desenvolver atividades que vao de encontro a esse
anseio do grupo.

Aescola deve se conscientizar das necessidades de
se fazer um trabalho de educacgéo sexual de forma
intencional oportunizando as criangas e adolescen-
tes uma vivencia mais tranquila e sadia de sua
sexualidade.
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RESUMO

Tendo em vista que muitas vezes a disciplina de Arte
€ considerada como um momento de recreagéo ou
de passatempo, o presente trabalho tem como
objetivo refletir as contribuicbes do ensino da Arte
para o desenvolvimento das crian¢as na Educacgao
Infantil. Arte pode ser vista de diversas formas,
sendo algo muito amplo, e com isso traz consigo
diversas vantagens, principalmente para as criangas
que a praticam, seja por meio do desenho, da danca,
das historias, ou até mesmo na leitura de livros. A
proposta metodologica utilizada é pesquisa biblio-
grafica de varios autores renomados que tratam da
tematica. O ensino de Arte permite ao aluno desen-
volver aspectos como a sensibilidade, a percepc¢ao,
a expressividade, a espontaneidade, a consciéncia
de si, do outro e das diversas culturas. Temos o
intuito de analisar quais sao as contribui¢cdes que o
Ensino da Arte pode dar para o desenvolvimento da
crianca na Educacéo Infantil, que é aidade de 0 a 3
anos. As analises dos documentos oficiais mostram
que o ensino de Arte desenvolve aspectos sociais da
crianga bem como auxilia na construgédo do seu
conhecimento, permitindo-a compreender a sua
realidade e a tornar-se criativa diante de seus
problemas.

1INTRODUCAO

O presente artigo tem como objetivo refletir as
contribuicbes do ensino da Arte para o desenvolvi-
mento das criangas na Educacao Infantil. A Arte &
uma maneira particular que a crianga pode utilizar
para expressar suas emogdes e seus sentimentos.
Por isso, uma mesma emogéao pode ser manifestada
de varias maneiras, por criangas de diferentes
idades. Além disso, cada uma delas pode ter um
talento especifico e distinto para se expressar. Ela
pode ser vista de diversas formas, sendo algo muito
amplo, e com isso traz consigo diversas vantagens,
principalmente para as crian¢as que a praticam, seja
por meio do desenho, da danc¢a, das histérias, ou até
mesmo na leitura de livros.

O ensino de Arte permite ao aluno desenvolver
aspectos como a sensibilidade, a percepcédo, a
expressividade, a espontaneidade, a consciéncia de
si, do outro e das diversas culturas.

Através de estudo bibliografico, temos o intuito de
analisar quais sdo as contribuicbes que o Ensino da
Arte pode dar para o desenvolvimento da crianga na
Educacéo Infantil, que é aidade de 0 a 3 anos.

2DESENVOLVIMENTO

2.1 EDUCAGAO INFANTIL

Na Idade Média a crianga era vista como um adulto
em miniatura. Aos sete anos de idade, a criancga rica
ou pobre era colocada em outra familia para apren-
der os trabalhos domésticos, os valores humanos,
diminuindo assim, os vinculos afetivos.

Com o advento das fabricas no Brasil depois da
Proclamagéo da Republica, ocorre uma transforma-
¢ao na composicao familiar, as esposas afastaram-
se de seu domicilio para poderem ingressar no
mercado de trabalho, o0 que ocasionou na procura de
um lugar onde seus filhos pudessem ficar.
Primeiramente as criangas eram abrigadas por
compaixao e de graca por mulheres que néao traba-
Ihavam fora ou por pessoas da familia que se preo-
cupavam em cuidar dessas criangas. Apds um
tempo, esse arranjo ja nao era tao eficaz e surgiram
movimentos e sindicatos formados por operarias,
exigindo escolas em periodo integral.

Foram implantados assim, estabelecimentos
préprios para o acolhimento das criangas, estabele-
cimentos proprios para o acolhimento das criancgas,
de forma assistencialista, sem nenhuma preocupa-
¢do com a educagdo ou com o pedagogico. Estes
estabelecimentos eram creches, jardim de infancia.
Escolinha maternal entre outras que aumentaram na
mesma propor¢cédo que as mulheres saiam para
trabalhar fora. Em 1961 é aprovada a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei
4024/61), o qual introduziu estas instituicbes no
Sistema de Ensino.

O crescimento assustador da procura por pré-escola
impulsionou o procedimento de municipalizagao da
Educacao Infantil publica. Por volta de 1970 ocorre-
ram varias pesquisas e discussdes a respeito do
processo educativo e assistencialista das escolas
infantis. E em 1988, surge na Constituicdo da
Republica Federativa do Brasil, o direito da crianca a
educagao em pré-escolas e creches como um Dever
e Obrigacao do Estado.

Sobre a Educacao Infantil o Artigo 208 diz:
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A partir da Constituicao, as creches deixaram de ser
atreladas a area assistencialista, passando a ser de
total responsabilidade a area da Educacao.

E dois anos depois é aprovado o Estatuto da Crianga
e doAdolescente (Lei 8.069/90):

Nessa Lei, toda crianca tem direito assegurado
essencial a pessoa humana, ou seja, toda crianca
tem o direito ao desenvolvimento fisico, moral,
mental, etc. “Direito ao afeto, direito de brincar,
direito de querer, direito de nao querer, direito de
conhecer, direito de sonhar” (FERREIRA, 2000,
P.184).

Nos anos seguintes o Ministério da Educagé&o
promulga varios documentos em beneficio a educa-
¢ao e ao bem estar da crianga e em 1996, surge a Lei
9394/96 Lei de Diretrizes e Bases em seu Artigo 21
inciso |, instituiu a Educagéo Infantil como a primeira
etapa da Educacgao Basica.

Foi sem duvida um avang¢o na aquisigéo de incluir
criancas de 0 a 6 anos como obrigagdo do poder
publico.

Neste mesmo documento, fala da obrigatoriedade
do Ensino de Arte na Educacao Infantil:

Apbs a Lei de Diretrizes e Bases (Lei n°® 9.394/96),
muitos debates e pesquisas ocorreram a respeito da
formacgéao do professor, dos direitos das criangas e do
seu desenvolvimento integral.

E em 1988 é divulgado o Referencial Curricular
Nacional para a Educacéo Infantil (BRASIL, 1998?),
com a finalidade de fornecer subsidios para a
Introducé&o da Pratica Educativa de qualidade dentro
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dos Centros de Educacéo Infantil.

Com essas orientagbes no ambito educacional, os
profissionais que trabalham na Educacéo Infantil,
podem refletir e buscar o desenvolvimento global
das criangas de zero a seis anos de idade.

2.2CONCEITODEARTE

A palavra “Arte” vem do latim que significa técni-
ca/habilidade. Sua definicdo muda conforme o
momento e os costumes que estdo sendo vivencia-
dos.

Hoje em dia a Arte é utilizada como atividade artistica
ou obra de algum artista. A Arte € uma invengéo do
homem cujos significados simulam o pintar, o
dramatizar ou o cantar.

Na época das cavernas, a Arte ja era utilizada em
forma de desenhos ou gravuras rabiscadas nas
paredes.

A Arte € o espelho da pessoa e concebe a sua
espécie e a profundeza do ser humano.

Ao conceituar a palavra Arte precisamos ter em
mente seu extenso e subjetivo significado. E um
significado amplo e muito particular, pois esta
intrinseca sua denominagéo e interpretacdo. Ela
muda conforme a época vivida e seu contexto
historico.

Até hoje muitos artistas estao a procura do seu real
significado. Arte de acordo com o Dicionario Aurélio
daLingua Portuguesa:

A Arte é contemporanea e modifica de acordo com
sua interpretacao e significado do momento.

Os Parametros Curriculares Nacionais a Arte diz:



aprendizagem da arte fazem parte, de acordo com
normas e valores estabelecidos em cada ambiente
cultural, do conhecimento que envolve a produgao
artisticaem todos os tempos. (BRASIL, 1997, p. 20).

A Arte é inata, ou seja, o ser humano mesmo sem
entender sobre Arte consegue interpretar uma
pintura, sentir uma exposi¢céo ou chorar ao escutar
uma musica.

Para Hegel (2001) e Ricciotto Canudo (1939), existe
varios tipos de arte como: musica, dan-
cal/coreografia, pintura, escultura, teatro, literatura,
cinema, fotografia e entre outros.

De acordo com os autores citados acima, a arte é
como a tentativa de se tirar rapidamente o sentir.
Através das formas, sendo estaticas ou dindmicas,
criam maneiras de expressar o sentimento. Nao
procura comunicar significados tedéricos, mas dar
énfase aoviver.

Tipos de arte:

1. Musica: é umtipo de arte que se baseiaem sons e
ritmos de acordo com determinado periodo de
tempo;

2. Danc¢a/Coreografia: a danca esta classificada
dentro das artes cénicas, e é uma forma de movi-
mento que se realiza com o corpo baseado ou néo
em uma coreografia (arte de criar roteiros/trilhas de
movimentos para realizar uma dancga);

3. Pintura: esta relacionada a cor e suas variagoes,
bem como a forma com que o artista a utilizaem uma
superficie;

4. Escultura: € uma forma de arte em que ha a
criacdo de imagens plasticas em relevo utilizando
varios tipos de materiais (bronze, marmore, argila,
madeira, etc.);

5. Teatro: € um tipo de arte em que um ou mais
atores encenam uma determinada histéria ou
situacdo em local especifico (anfiteatros, pracas,
ruas, etc.);

6. Literatura: é uma arte que utiliza a palavra para
criacdo de histérias ou poesias de acordo com
técnicas especificas;

7. Cinema: é uma arte e técnica criada para a
reproducdo de imagens com movimento em uma
tela;

8. Fotografia: se baseia emimagens e técnicas para
capturar paisagens e seus diversos momentos;

9. Histérias em Quadrinhos: forma de arte que
utiliza a cor, a palavra e imagem para narrar uma
historia;

10. Jogos de Computador e de Video: constitui na
criacdo de jogos que podem ser reproduzidos por
meio de um aparelho eletrénico com imagens, cores
e sons que fazem com que o jogador interaja com
ele;

11. Arte digital: é a arte produzida por meio de
programas de computador relacionados as artes
graficas, que possibilitam criagdes em 3D e 2D.
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A arte feita por artistas especialistas no assunto e
dos professores que tentam ensinar ao mesmo
tempo em que aprendem a lidar com a Arte é muito
diferente.

De acordo com os PCN, “A Arte proporciona o
crescimento e a ampliagdo do pensamento artistico
e da percepc¢ao estética, que caracterizam um modo
proprio de ordenar e dar sentido a experiéncia
humana”. A crianga desenvolve sua suscetibilidade,
astucia e reflexdo quando se depara com a produgéo
artisticarealizada por ela ou ndo.

2.3HISTORIADAARTE

A Histéria da Arte cruza o momento, descrevendo e
recontando todo o desenvolvimento da histéria da
humanidade, identificando o percurso do homem
para adquirir seu autoconhecimento. Sua histéria é
muito ampla e complexa, pois acompanha todo o
desenvolvimento do homem. Sendo assim, ela esta
dividida em varios momentos e ocasides, nos quais
se verificam as diversas formas de produgéo artistica
de muitas civilizagdes ao longo da historia humana.

Alguns historiadores creem que a Histéria da Arte,
desde a Pre Histéria até os nossos dias, exprime a
adequada histoéria da humanidade, ou seja, despon-
ta atécnica de auto compreensao humana.

A arte teve suas primeiras formas de expressao
artisticas com o homem pré-historico, nas pinturas
rupestres, descobertas em povoagdes arqueoldgi-
cas emtodos os Continentes do planeta.

A arte na Antiguidade teve seu desenvolvimento na
Europa: na Africa, Médio Oriente, Asia Menor ou no
Extremo Oriente estético de acordo com o cresci-
mento da cultura da populagéo.

Na |dade Média, com a mistura das culturas de
varios povos, a arte desabrochou de diversas
maneiras, desde as tapecarias persas, as pinturas
goticas, até as pinturas bizantinas.

Na transferéncia da ldade Média para a Idade
Moderna, exatamente entre os séculos XIV e XV,
aconteceu um estouro de inovacgdo artistica que
terminou na Arte Renascentista, cujo triunfo ocorreu
na ltalia do século XVI.

Os estilos que ocorrem a Arte Renascentista, como o
Rococo6 e o Barroco, também criaram obras-primas
duradouras. E depois seguiram outros estilos, como
o Esteticismo, o Impressionismo, o Romantismo, o
Realismo e o Expressionismo, que fortaleceram até
o fim do século XIX.

No inicio do século XX foi marcado um moderno
modelo artistico com culturas primitivas, analisadas
por antropoélogos do periodo. A arte moderna como o
surrealismo, o dadaismo, o cubismo, sao praticadas
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e compreendidos até hoje.

2.4HISTORIADAARTE NO BRASIL

A Arte no Brasil surgiu da mistura de outros estilos e
se inicia desde o periodo da Pré-Histéria ha mais de
5 mil anos, até a arte primitiva. Ela também foi
influenciada pelo estilo artistico de outras socieda-
des.

Podemos citar a arte indigena com seus sitios
arqueologicos espalhados por territorio nacional. As
pinturas rupestres (pinturas feitas em paredes de
cavernas), mais antigas do Brasil foram encontradas
na Serra da Capivara, localizado no estado do Piaui.

Na época entre 5000 a.C e 1100, povos da Amazdnia
fabricaram objetos de enfeites e de ceramica desta-
cam-se 0s vasos de ceramica da ilha de Marajé e do
rio Tapajés. Aarte plumaria (com penas de passaros)
feitas por indios e a pintura corporal, usando tintas
derivadas da natureza, representam importantes
exemplos da arte indigena.

Outro periodo a ser citado € o Periodo Colonial, onde
eram encontradas a arte brasileira através das
construcbes das casas dos colonizadores, nos
engenhos de agucar, nas vilas.

Junto com os portugueses, chegou ao pais influénci-
as artisticas renascentistas e do comego da fase
barroca. Na época em que os holandeses invadiram
o nordeste brasileiro e la permaneceram (de1630 a
1654), muitos artistas retratam a paisagem, os
indios, os animais, as flores e o cotidiano do
Nordeste. Na época do governo de Mauricio de
Nassau, chegou ao Brasil muitos pintores, entre eles
o paisagista Frans Post. Este artista holandés usa
técnicas de luz e cor tipicas da pintura holandesa e
retrata desta forma os cenarios do nordeste do
Brasil, no século XVII.

Outro estilo que despontou a partir do século XIX foi
o Barroco, imitando a cultura europeia. Eram pinta-
dos retratos da familia real e algumas imagens dos
indios brasileiros.

Periodo que se destaca as esculturas e decoragéo
de igrejas com caracteristicas religiosas. Destacam-
se neste periodo os seguintes artistas: frei Agostinho
da Piedade, Agostinho de Jesus, Domingos da
Conceigao da Silva e frei Agostinho do Pilar. No auge
do século do ouro, as igrejas s&o decoradas para
mostrar o poder da Igreja. A utilizagdo de curvas e
espirais prevalecem nas obras deste periodo. Os
artistas utilizam muito matérias-primas tipicas do
Brasil, tais como: pedra-sabdo e madeira. O artista
que mais se destacou nesta época foi Aleijadinho.

No século XX aparece o Modernismo com a Semana
daArte Moderna. O termo Modernismo € empregado
para designar as manifestagdes artisticas que,
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acompanhando as rapidas mudangas no final do
século XIX e inicio do XX, tentaram traduzir a nova
realidade e os novos anseios que se impunham ao
‘homem moderno” e a sociedade.

2.5 HISTORIA DA ARTE NA EDUCAGAO
INFANTIL

A arte esta presente no dia-a-dia das criangas como,
por exemplo, nas cores e figuras de uma parede, em
um quadro, nas ruas, em casa, nos brinquedos, etc.
A arte tem o poder de conduzir as criangas a conhe-
cerem suas limitagdes, dificuldades e possibilidades
de desenvolver, explorar e conhecer suas reais
potencialidades.

A crianga, desde que nasce, depara-se com um
repertério de simbolos e significados construidos
pelas geracbes que a antecederam e, participando
das praticas culturais do seu grupo, reconstréi os
significados do mundo fisico, psicolégico, social,
estético e cultural. O mundo simbélico sera conheci-
do e ressignificado no convivio e acesso aos jeitos de
pensar e fazer e aos cddigos, entre eles os cédigos
daArte.

Entretanto, por muitas décadas, o Ensino da Arte foi
considerado uma disciplina inferior, um espaco onde
o professor deveria dar desenhos mimeografados
para as criancas poderem pintar, e assim passar o
tempo.

Sobre o assunto o RCNEI fala que:

Naquela época, o Ensino da Arte era trabalhado por
meio de livros didaticos e exercicios de fixagdo. O
fazer artistico da crianga era extinto, bloqueando sua
capacidade criativa e sua forma de expressao para



uma possivel transformacgéao da leitura do mundo no
qual esta inserido. A construgéo da capacidade de
criagéo na infancia é uma forma da crianga manifes-
tar a sua compreensao da realidade que a cerca, de
exercitar sua inteligéncia ao criar, alterar, organizar e
reorganizar elementos plasticos, € uma construgéo
do ser humano.

Apartir de 1914 o desenho infantil foi visto como livre
expressao da crianca, merecido de investigagéo e
interpretacéo.

Mesmo com essa nova visdo sobre o desenho
infantil os valores estéticos s6 passaram a ser
valorizados através das correntes artisticas expres-
sionistas, futuristas e dadaistas na cultura brasileira.

Em 1920 a 1970, o Ensino da Arte retrocedeu e deu-
se atencao a expresséo inata da criancga, respeitan-
do suas necessidades e permitindo sua visdo e
compreensdo do mundo como forma de crescimento
individual do aluno.

Em 1922 surge em todo pais, os museus de Arte
Moderna abrindo as portas para as Artes Plasticas e
outras demonstragdes de cultura. Ainda na década
de 60, apesar dos avan¢os no campo das Artes, nao
havia cursos de formacéo especificos de Artes
Plasticas.

Enfim, o Ensino da Arte foi incluido no curriculo
escolar com o nome de Educacao Artistica, através
da Lei de Diretrizes e Bases da Educagé&o Nacional,
nao tinha o poder de reprovar e os professores eram
vistos como organizadores de festinhas infantis.

Em 1988, o Ensino da Arte é ameacado a ser elimina-
dado curriculo. E finalmente as Artes Plasticas surge
com a Leide Diretrizes e Bases LDB (Lei n°9.394/96)
em seu artigo 26, 2° paragrafo, quando ocorre a
obrigatoriedade do Ensino da Arte na Educagéo
Basica com a finalidade do desenvolvimento cultural
da crianga.

Em nossa década a Arte passou por varias etapas e
ainda hoje infelizmente, ela é vista por alguns
apenas como atividades para as datas comemorati-
vas e nas festinhas infantis.

O objetivo das Artes Visuais segundo os
Referenciais Curriculares Nacionais/Arte é:

Revista Gestdo & Educagao - Julho/2020

Mas como a arte vai contribuir para o desenvolvi-
mento da crianga?

A Arte Visual esta presente no dia-a-dia da crianga,
ao pintar um desenho ou gravura, ao riscar em um
pedaco de papel ou mesmo no ch&o ou avistar um
desenho ou pintura em um outdoor, a crianga pode
tirar proveito do Ensino das Artes Visuais para
presenciar diversas experiéncias, ao mesmo tempo
praticar.

3 DESENVOLVIMENTO INFANTIL

Ao falarmos de desenvolvimento infantil, alguns
aspectos relevantes devem ser mencionados:

A crianga nao se desenvolve de forma linear; muitas
vezes, ocorrem avangos e retrocessos. Seu desen-
volvimento infantil € um processo gradativo; possui
varias fases.

As mudancas que vao se produzindo ocorrem de
forma gradual, sdo periodos continuos que vao se
sucedendo e se superpondo.

Cada crianca € singular, porisso é preciso respeitar o
seu tempo e suas necessidades. O excesso ou a
falta de estimulos pode interferir nesse processo,
levando a dificuldades futuras.

A construgéo de sua personalidade deve ser respei-
tada, pois em cada idade ha um jeito préprio de se
manifestar.

Tanto antecipar etapas, como nao estimular a
crianca, podem ser geradores de futuros conflitos.
Cabe a familia e a escola conhecer e respeitar os
passos do desenvolvimento infantil.

Os primeiros anos de vida da crianga sao importan-
tes para estabelecer os alicerces das suas aquisi-
¢cbes futuras. Pesquisas mostram que a primeira
infancia é o periodo fundamental no desenvolvimen-
to cerebral. A criangca comecga muito cedo seu apren-
dizado sobre o0 mundo que a cerca, desde os perio-
dos pré-natal, perinatal (imediatamente antes e apés
o nascimento) e pés-natal.

Os primeiros anos da crianga € fundamental, é a
base para o desenvolvimento do individuo como um
todo. A curiosidade é nata nas criangas, o que faz
com que elas constantemente busquem respostas.
A medida que elas desenvolvem as competéncias
linguisticas, elas comegam a se expressar de outras
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formas; nesse momento, as competéncias fisicas,
emocionais e sociais se integram, propiciando o
desenvolvimento cognitivo.

Podemos observar quatro areas no desenvolvimen-
to de uma crianca: a fisica, a cognitiva, a emocional e
asocial. Essas areas necessitam estar entrosadas e
precisam se desenvolver na mesma proporgao.

E nessa fase que a crianca constroi e interioriza
regras, sabe compartilhar, aprende a lidar com as
frustragdes, conquista autonomia e a autoconfianca
e desenvolve a coordenagdo motora.

De acordo com Vygotsky, o desenvolvimento infantil
estad pautado na interacdo com o meio, a crianga
aprende e depois se desenvolve. Deste modo, o
desenvolvimento de um ser humano se da pela
aquisicao/aprendizagem de tudo aquilo que o ser
humano construiu socialmente ao longo da histéria
da humanidade.

A Educacéo Infantil pode proporcionar tudo isso e
muito mais. Por isso, o espacgo escolar deve oferecer
condi¢des, meios e oportunidades para que a
crianca utilize seus conhecimentos prévios e cons-
trua novas aprendizagens.

Martins (2009) diz:

A criangca aprende através de desafios, em um
ambiente atrativo e organizado. Ao ser desafiada, ela
adquire novas formas de pensar, provocando a
imaginacao, o desenvolvimento da sensibilidade e a
constru¢ao do conhecimento.

E um processo continuo que envolve a aquisigéo de
novas fungbes e habilidades intelectuais, sociais e
motoras. Ordenado por estagios sequenciais. Unico
para cada crianga.

4 O PAPEL DA ARTE E SUA
CONTRIBUICAO

O Ensino da Arte contribui para o desenvolvimento
cognitivo, expressivo e comunicativo, fatores funda-
mentais para a formagéo da crianga. Ele permite ser
trabalhado em conjunto com outras disciplinas
criando, aprimorando, instigando e incentivando.

A Arte esta presente no dia a dia da vida infantil. Ao
rabiscar e desenhar em um papel qualquer, na areia
€ nos muros, ao utilizar materiais encontrados ao
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acaso, ao pintar os objetos e até mesmo seu proprio
corpo, a crianga pode utilizar-se das Artes Visuais
para se expressar. (BRASI, 1998 p.85)

O Ensino da Arte ira possibilitar que a crianca desen-
volva aimaginagéao e sua criatividade livremente. Ele
ird fornecer subsidios para que as criangas busquem
resolucdes criativas a fim de aprender a codificar o
mundo através das diversas linguagens que tem
contato no espaco escolar.

Segundo Cunha (2012):

Quando a crianga encontra no contexto escolar um
espago que considere a Arte, incluindo o fazer
artistico, a apreciagéo e a reflexdo de obras artisti-
cas, seus conhecimentos se ampliam, propiciando,
certamente uma aprendizagem mais significativa,
confirmada por Araujo (2014, p.23), quando relata
que “As artes visuais desenvolvem a imaginagao
criadora, a capacidade de expressao, a sensibilida-
de e as habilidades estéticas das criangas, que
adquirem, assim, competéncias culturais indispen-
saveis no mundo de hoje.”

O Ensino da Arte possui diversas linguagens:
musical, visual, teatral e corporal. E é por meio
dessas atividades ludicas como pinturas, desenhos,
imitagcéo, representagéo e musicas que ela construi-
ra seu proprio conhecimento.

Quando a crianga desenha, utiliza tinta, pincéis e
variados materiais que Ihe instiguem a liberar a sua
imaginacao, ela pode expressar sensagodes, senti-
mentos, pensamentos através das expressoes
artisticas.

Paulo Sans (2005) pondera muito bem a respeito
desta capacidade criadora da crianca:

A linguagem musical tem um papel fundamental na



educacao infantil, pois a musica aumenta a capaci-
dade de concentracao, desenvolve a criatividade,
aguca a sensibilidade, desenvolve a memoéria e a
concentracdo, além de provocar fortes emocgdes.
Quando realizada em grupo, traz sentimento de
ordem, disciplina, organizagéo, respeito ao outro e a
si mesmo. A musica no processo educativo conse-
gue trabalhar a personalidade da crianca, uma vez
que consegue promover o desenvolvimento de
habitos, atitudes e comportamentos que expressam
sentimentos e emocgoes.

Para esta afirmacédo o Referencial Curricular
Nacional para a Educagéo Infantil (RCNEI) fala:

Da constatagdo acima, pode-se afirmar que, o
acesso a musica € necessario ao processo educaci-
onal da crianga, ela € um 6timo meio para o desen-
volvimento de expressao, do equilibrio, da autoesti-
ma e autoconhecimento, além de poderoso meio de
integracao social.

A musica esta presente em varias atividades do diaa
dia da crianga dentro do ambiente escolar. Na hora
da entrada, nos momentos das refei¢cdes, hora do
banho e até no momento da chegada dos pais, que é
ahoradasaida.

Ainda com base no Referencial Curricular Nacional
para a Educacéo Infantil (RCNEI):

A arte é a base para desenvolver essa criatividade,
pois a crianca estando na etapa da aprendizagem e
de descobrir-se esta preparada para o novo, para o
abstrato, depois transformando no concreto.

A criatividade é avaliada como componente funda-
mental que oferece estabiliza¢do a vida, amparando
em seu dia a dia, nas tomadas de decisdes e nas
criagdes de novas ideias e solucdes.

O teatro é também uma importante ferramenta
pedagodgica para o desenvolvimento da crianca
oferecendo apoio rumo a conhecimentos novos que
ira colaborar para o desenvolvimento total da crian-
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“A dramatizagcdo acompanha o desenvolvimento da
criangca como uma manifestacdo espontanea,
assumindo fei¢des e fungdes diversas, sem perder
jamais o carater de integracdo e de promocao de
equilibrio entre ela e o meio ambiente” (PCN, 1997).

O teatro contribui como recurso didatico no Ensino
da Arte, proporcionando para as criangas um desen-
volvimento individual (motricidade, afetivo, cogniti-
Vo).

Esse contato individual e coletivo proporcionara
situagdes fundamentais para o aprendizado interior
e suarelagdo com o outro.

O teatro também colabora para o desenvolvimento
da expressao e comunicacao e favorece a produgao
coletiva de conhecimento da cultura, seja ele no
valor estético ou educativo.

E a pratica pedagodgica e a didatica que o docente
utiliza € fundamental para que ocorra essa interagao
do teatro com os diversos eixos da aprendizagem
proporcionando uma interdisciplinaridade de conteu-
do, pois o teatro n&o deve ser trabalhado apenas nas
disciplinas de artes. Diante do discurso dos docen-
tes, ficou clara a falta de conhecimento sobre o uso
do teatro como acao pedagogica, mas por outro lado
estes apresentaram interesse no seu uso e na sua
acao de ensino-aprendizagem.

De acordo com os Pardmetros Curriculares
Nacionais:

A crianga desenvolve sua arte dependendo de sua
cultura ou a época que esta inserida, trazendo
consigo seu cotidiano para dentro da sala de aula,
enriquecendo a sala de multiplas formas, dando
destaque ao momento atual.

O Referencial Curricular Nacional para a Educacao
Infantil (RCNEI) ressalta que, a arte da crianga,
desde cedo, sofre influéncias da cultura, seja por
meio de materiais e suportes com que faz seus
trabalhos, seja pelas imagens e atos de producao
artistica que observa na TV, em revistas, em gibis,
rétulos, estampas, obras de arte, trabalhos artisticos
de outras criangas etc. (BRASIL, 1998, p. 88). Assim
o teatro na Educacéo Infantil tem a funcao de desen-
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volver todas as habilidades criativas e o aperfeicoa-
mento da relacao essencial da pessoa com o mundo.

E por ultimo a linguagem corporal que para as
criancas da Educacéo Infantil tem o papel de colabo-
rar com sua coordenag¢do motora, seu dominio do
proprio corpo, desenvolvendo a nogdo de ritmo e
tempo. Com a movimentagdo de seu corpo, as
criangas desenvolvem muitas habilidades. Segundo
os Parametros Curriculares Nacionais —Arte:

A arte pode ser uma ferramenta utilizada pela
educacéo possibilitando a crianga desenvolver sua
sensibilidade, percepcao, imaginacdo, levando-a a
conhecer as mais variadas formas de apresenta-la. A
arte esta intimamente ligada a formagé&o integral do
individuo contribuindo para o desenvolvimento
cognitivo (ampliando seu conhecimento), o aspecto
afetivo (estabelecendo relagdes de afetividade com
as experiéncias adquiridas e criando oportunidades
para outras) e por fim sob o ponto de vista perceptivo.
Sobre o assunto Parametros Curriculares Nacionais
deArtefala:

Os Parametros Curriculares Nacionais de Arte
destacam que um dos fatores para o desenvolvimen-
todacrianca é a percepgéo.

Dessa forma, é fortalecida a importancia do desenho
como forma de estimular a crianga no desenvolvi-
mento da percepcdo que € a responsavel pela
apreenséo, assimilacdo e compreensao do mundo a
sua volta, esse aprendizado a leva a ter éxito em
outras disciplinas que ocupam maior destaque no
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curriculo escolar.

Um dos objetivos ao se trabalhar com o ensino de
Arte é o favorecimento do desenvolvimento da
criatividade e nao é sé isso, pois enquanto a crianga
desenha, pinta, criando producdes artisticas,
diversas habilidades sao aprimoradas em seu
desenvolvimento. Segundo Araujo (2014), nestas
atividades de criacéo:

Na Educacéo Infantil o professor deve trabalhar com
a percepcao das criangas.

O Ensino da Arte € um instrumento fundamental.
Pillotto fala:

Ainda, segundo Pillotto (2007), “o Ensino de Arte
como linguagem, expressao, comunicagao e produ-
¢do de sentidos discute a percepg¢ao, a emogao, a
imaginacao, a intui¢do, a criagdo, subsidios basicos
para a constru¢do humana”.

3 CONSIDERAGOES FINAIS

O presente trabalho teve como eixo central a discus-
sdo sobre a contribuicdo do Ensino da Arte no
desenvolvimento da crianga na Educagéo Infantil.
Com o apoio de varios autores, pudemos observar
que o processo de aprendizagem € inato as criangas
e o Ensino da Arte possibilita que esse processo se
amplie de forma ludica. E imprescindivel aperfeigoar
e manter esse método de aprendizagem incentivan-
do e aperfeicoando a capacidade criadora e espon-
tdnea da criancga.

O reconhecimento que a crianga tem de si e dos
outros também € estimulado pela arte, isso porque,
enquanto ela cria personagens com caracteristicas
peculiares, sua sensibilidade é agucada e, também,
sua capacidade de observagdo e percepgdo. A
crianca reconhece tanto nela quanto nas outras
criangas as semelhancgas e as diferencas.

Com o ensino da Arte as criangas desenvolvem sua
criticidade e autonomia. Isso possibilita o conheci-
mento prazeroso e significativo, além de proporcio-
nar a alegria da descoberta, gerando mais interesse
nas aulas estimula a criagdo do senso de liberdade



de expressao e respeito pelo préoximo.

Acredita-se a arte na Educacéo Infantil apresenta-se
como uma linguagem que tem estrutura e caracteris-
ticas proprias que possibilita a crianga em seu
processo de criagcdo, reformular suas ideias e
construir novos conhecimentos em situagdes onde a
imaginacao, a acao, a sensibilidade, a percepcao, o
pensamento e a cogni¢ao sao reativados.

E por intermédio do Ensino da Arte que as criangas
podem ler e escrever o mundo que as cercam. Essa
que é a leitura mais importante para o desenvolvi-
mento cognitivo e criativo das criangas.

Como o ensino da arte € um universo amplo e
subjetivo, uma vez que diz respeito ao ser humano e
envolve a subjetividade e a criatividade, ele nao
poderia deixar de interagir com as outras areas do
conhecimento. Dessa forma, o trabalho de produgéo
e criacao deve estar em comunhao com outros
conteudos.

“Arte é cognicéo, é profissao, é a maneira diferencia-
da de interpretar o mundo, a realidade, o imaginario
que é o conteudo, representando o melhor. Ela esta
ligada a leitura e a escrita, pois quando se Ié ou
escreve uma poesia, a arte desponta de nosso
intimo, transformando sentimentos e emogdes em
linguagem. O Ensino da Arte articulada a lingua
Portuguesa traz reflex&o, criatividade, imaginacéo e
desenvolve o cognitivo.

E compete ao professor apresentar a crianga as
linguagens artisticas de forma que desperte o gosto
e o interesse pelas diversas variagbes da arte. O
professor deve planejar e ministrar sua aula com
conteudos criativos, instigantes e prazerosos, e
esses conhecimentos irdo repercutir no desenvolvi-
mento das relagcdes e das descobertas pessoais,
uma vez que a criatividade e as linguagens artisticas
existem nas relagbes com seu meio e consigo
mesmo.

E esse ensino a ser desenvolvido pela escola devera
configurar-se numa concepg¢ao onde arte e educa-
¢cao sejam praticas que se relacionam e interagem
com outras disciplinas, almejando a criacdo de
novas praticas na arte e na vida. Os Parametros
Curriculares Nacionais/Artes dizem que:

O Ensino da Arte pode ser de grande ajuda para a
aprendizagem das outras
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disciplinas, pois através de musicas, dramatizacbes
e dangas com ritmos as criangas podem aprender a
somar, contar, aprender o alfabeto, desenvolver a
coordenacgdo motora, melhorar sua autoestima e sua
interacao.

Sobre essa afirmacgao os Parametros Curriculares
Nacionais dizem:

Com o uso da arte no dia-a-dia, a crianga aprendera
ludicamente e com prazer tornando o espacgo escolar
um ambiente agradavel e propicio, sendo que o
professor tera a possibilidade de colaborar para o
seu pleno desenvolvimento.

Com a intervencao da arte, a crianga floresce,
desabrocha, demonstra suas emog¢des e coloca em
evidéncia sua personalidade. Dessa maneira, o
professor pode avaliar melhor seus alunos, identifi-
cando suas dificuldades, pois, a arte contribui para
que nao haja avaliagcado de certo ou errado, feio ou
bonito, ndo intervindo em sua autonomia e expres-
sao tornando-as seguras ao mostrar toda sua
imaginacgao e criacao, propria daidade.

Finalizando, o Ensino da Arte é fundamental para as
criangas na Educacéo Infantil, pois nessa etapa da
vida, tem a finalidade de desenvolver seu lado
intelectual, emocional, perceptivo e sua criatividade.

A crianga faz a representacdo da sua visdo de
mundo, sua realidade, seus sonhos, ao realizar
desenhos em um papel, em uma parede ou mesmo
no ar. Nesse instante ela estara empregando a arte
para expressar seus sentimentos e emocgdes.

Desta forma, a arte na Educacao Infantil oferece um
suporte entre ateoria e a pratica pedagogica.

Segundo Pillotto:

De acordo com a autora citada varias pesquisas
foram feitas sobre a necessidade de nova praxis
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pedagdgica, para que haja total integracdo do
professor de Educagéo Infantil, com o conteudo a ser
trabalhado. A partir desta pesquisa, se faz necessa-
ria que cada escola de Educacao Infantil tenha um
professor qualificado e habilitado no Ensino da Arte,
capaz de desenvolver projetos pedagdgicos integra-
do com os demais professores da escola.

E de suma importancia que o professor que trabalha
com as criangas na Educacéo Infantil esteja familiari-
zado com as etapas de desenvolvimento da crianga,
conheca seu processo de aprendizado e tenha
dominio das diversas linguagens da arte, com sua
composicao e caracteristicas que permite a crianga
produzir de forma espontanea, usando sua percep-
¢ao, sua criagcéo e sua imaginacao.

Faca o planejamento com antecedéncia, prevendo e
antecipando, duvidas que possam aparecer.
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